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RESUMO

A Geografia, enquanto disciplina escolar, é frequentemente observada pelos estudantes como uma area do
conhecimento desinteressante e sem aplicabilidade concreta. Este trabalho tem o objetivo de apresentar as
experiéncias didaticas realizadas no contexto do Estagio Supervisionado do curso de Licenciatura em
Geografia da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), bem como ratificar a importancia dessa etapa da
formagdo para futuros professores. As atividades foram realizadas na Escola Cidadd Integral Assis
Chateaubriand, localizada em Campina Grande-PB, contemplando uma turma do 2° ano do ensino médio.
Para tanto, os desdobramentos do estagio contaram com o estudo de textos referentes a formagao inicial, a
pratica docente e ao uso de recursos multididaticos no ensino de Geografia, a fim de planejar atividades
diferenciadas, contrarias ao massivo tradicionalismo persistente na educagdo e ampliando a visdo sobre as
abordagens geograficas no Ensino Médio. Como resultados, foi possivel ratificar a importancia do estagio
supervisionado para formagdo docente e da diversificagdo dos recursos didaticos no ensino da Geografia
no chio da escola, tendo em vista o aumento significativo do interesse dos estudantes pelas aulas. Também
foi possivel verificar um processo de ressignificacdo da presenga do estagiario na escola, cuja aproximagao
entre a educacdo basica e a formacdo superior, beneficia também o professor regente ¢ os discentes. A
utilizag@o de materiais considerados tradicionais também foi ressignificada, uma vez que o carater cansativo
se pauta na falta de dindmica com o recurso, ndo no recurso didatico em si.

Palavras-chave: Recursos multididaticos; Educagdo geografica; Estagio supervisionado.
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MULTI-RESOURCES FOR GEOGRAPHIC EDUCATION IN HIGH
SCHOOL: REFLECTIONS AND EXPERIENCES OF SUPERVISED
INTERNSHIP

ABSTRACT

Geography, as a school subject, is often seen by students as an area of uninteresting knowledge and without
concrete applicability. This work aimed to present the didactic experiences carried out in the context of the
Supervised Internship in Geography of the graduation course at Universidade Estadual da Paraiba (UEPB),
as well as to ratify the importance of this stage of training for future teachers. The activities were carried
out at Escola Cidada Integral Assis Chateaubriand, located in Campina Grande-PB, contemplating a class
from the 2™ year of high school. For this purpose, the developments of the internship fell back on the study
of texts related to initial training, teaching practice and the use of multidisciplinary resources in the teaching
of Geography in order to plan differentiated activities, contrary to the massive persistent traditionalism in
education and broadening the vision on geographic approaches in high school. As a result, it was possible
to ratify the importance of the supervised internship for teacher training and the diversification of didactic
resources in the teaching of Geography on the school floor, in the view of the significant increase in
students' interest in classes. It was also possible to verify a process of reframing the presence of the trainee
in the school, whose approximation between basic education and higher education, also benefits the
conducting teacher and the students. The use of materials considered traditional has also been reframed,
since the tiring character is based on the lack of dynamics with the resource, not on the didactic resource
itself.

Keywords: Multidactic resources; Geographic education; Supervised internship.

INTRODUCAO

O ensino de Geografia ¢ essencial para a constru¢do da compreensao das relagoes
entre o ser humano e o espago onde este estd inserido. No entanto, comumente essa
disciplina ndo ¢ indicada como uma das mais atraentes por muitos estudantes. De acordo
com Castrogiovanni (2007), essa circunstancia estd relacionada ao excesso de praticas
docentes pautadas no tradicionalismo desenvolvidas por muitos professores no decorrer
das aulas e que, apesar dos desdobramentos historicos e dos consideraveis avangos no
tocante ao ensino e a pratica docente, ainda persistem nos espagos escolares fazendo com
que os estudantes observem esta area do saber como apenas mais uma disciplina do
curriculo formal, de carater descritivo, abstrato ¢ sem muito a acrescentar em seu
cotidiano.

Em um mundo ultradindmico, equipado com frenéticas tecnologias constantemente
superadas, que cada vez mais oferecem uma abundancia de contetdos atraentes,
especialmente na internet, embora nem sempre produtivos, a continuagdo das praticas
tradicionalistas na escola e a propria figura do professor, majoritariamente repetidor

dessas praticas, ndo provoca nos estudantes o desenvolvimento do interesse pela
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utilizac¢ao do espaco e do tempo na escola para a constru¢ao do conhecimento no exercicio
da reflex@o critica.

Transformar a percep¢do frequente e equivocada que os estudantes tem da
Geografia enquanto uma “disciplina decorativa” e composta por textos expositivos e
descritivos do espaco, para um olhar acerca desses conhecimentos, de modo que
percebam a disciplina como uma area do saber comprometida com a explicagdo de
fendmenos aparentemente sem importancia direta para suas vidas, tem sido um dos
principais desafios para os professores. Esse cendrio evidencia a importancia do
desenvolvimento de estratégias mais dinamicas e diferenciadas, que superem as praticas
tradicionalistas ainda cotidianas no contexto educacional brasileiro, com o proposito de
desenvolver o raciocinio geografico e atrair o interesse dos discentes para a reflexdo e
compreensdo dos fendmenos socioambientais.

Nos cursos de licenciatura, ¢ fundamental que os futuros profissionais tenham
contato com o cotidiano da escola ainda durante sua formag¢ao, nao somente como um
cumprimento da composicao curricular desse processo formativo, conforme explicam
Saiki e Godoi (2010), mas para o conhecimento da dinamica real de seu futuro ambiente
profissional, a0 mesmo tempo em que t€m a oportunidade de pensar no desenvolvimento
de novas formas de ensinar Geografia.

Diante do exposto e considerando a relevancia dos estagios para o processo de
formagao inicial de professores, esse trabalho tem como objetivo apresentar as
experiéncias didaticas realizadas no contexto do Estadgio Supervisionado em Geografia
do curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB/Campus Campina Grande), bem como ratificar a importancia dessa etapa da
formacao para futuros professores. As atividades foram realizadas na Escola Cidada
Integral Assis Chateaubriand, localizada no bairro Santo Antonio, Campina Grande,
contemplando uma turma do 2° ano do ensino médio. O planejamento inicial foi realizado
na universidade, de modo a identificar os possiveis problemas e construir solugdes
alternativas.

O trabalho estd organizado de modo a discutir a importdncia do estagio
supervisionado na formagao docente em Geografia, seguida de uma reflexao a respeito
da relevancia do ensino de Geografia no Ensino Médio e do indispenséavel

aperfeicoamento da pratica docente no processo ensino-aprendizagem. Posteriormente, é
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apresentado o diagnostico da referida instituicdo de educagdo basica, pontuando-se as
metodologias testadas e a realidade dos estudantes. Trata-se também do estagio
supervisionado, desde a observacdo das aulas ministradas pelo professor regente até a
fase da regéncia de aulas. Por fim, apresenta-se um projeto de interven¢do pensado na

ocasido do estagio e os resultados obtidos.

A importancia do estagio supervisionado para a formacio docente

Os estagios supervisionados representam a possibilidade de didlogo e construcao
continua de conhecimentos entre os professores em formacao inicial e 0 ambiente escolar,
reforgando a necessidade de se considerar o ambiente coletivo e dindmico que caracteriza
a escola, bem como a importancia do professor diante do contexto educativo. Trata-se da
oportunidade que os futuros professores t€ém para compreender na pratica sua real fungao
social.

De acordo com Cavalcanti (2002, p. 110):

A atuagdo do profissional exige uma formagao que dé conta da construcao e
reconstrucdo dos conhecimentos geograficos fundamentais e de seu
significado social, ndo basta o professor ter o dominio da matéria, é necessario
tomar posicdes sobre as finalidades sociais da Geografia numa determinada
proposta de trabalho, ¢ preciso que o professor saiba pensar criticamente a
realidade social e que se coloque como sujeito transformador dessa realidade.

Nesse sentido, um processo de formacgao inicial orientado para o exercicio docente
consciente ¢ de extrema relevancia para os desdobramentos do ensino dos conhecimentos
geograficos no espaco escolar. E por meio das préticas de observagéo e regéncia que os
graduandos podem depreender o significado da acdo docente, através da qual suscitarao
em seus futuros alunos o gosto pelo aprendizado dos conteudos propostas pela disciplina,
por interpretagdes socioespaciais concretas e consistentes, que tendem a acontecer
mediante o papel fundamental de auxilio do professor.

A construcao pratica da docéncia tem seu inicio na universidade, a partir dos
estagios supervisionados, que articulam teoria académica, pesquisa académica e escolar
e pratica docente nas escolas campo de estagio,

O conhecimento produzido na universidade, fundamentado em pesquisas de

campo, bibliografica, de laboratorio e dominado pelo professor deve ser o
instrumental tedrico (matéria-prima) a ser elaborado, recriado para
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transformar-se em saber escolar, ou seja, em saber a ser ensinado
(PONTUSCHKA, 1993, p. 203).

Coadunando com as perspectivas de Cavalcanti (2002), tao importante quanto o
dominio dos contetdos a serem abordados em sala de aula, ¢ que o professor em formagao
desenvolva a habilidade de apresenta-los a seus alunos de maneira acessivel, que pode ser
adquirida durante a formacao inicial nas disciplinas dedicadas as praticas de ensino.

A experiéncia do estagio ¢ essencial na formagao de qualquer profissional, nao
sendo diferente na formagdo docente, a qual se trata de uma oportunidade ao futuro
professor de inserir-se no ambiente escolar ndo mais como estudante, mas como
pesquisador e profissional que passa a perceber a escola como um ambiente de trabalho
e experimentacao das teorias tratadas no ambito académico, bem como o espago proprio
para a percepgao real dos futuros desafios, além do aperfeigoamento profissional pratico.

O estagio trata-se do momento do processo formativo que viabiliza o inicio do
delineamento profissional dos graduandos, tendo em vista que a partir do contato direto
com o espago escolar e com os professores supervisores da educacao basica, ¢ possivel
aos estudantes da graduacdo a troca de experiéncias e a reflexdo acerca dos problemas e
possibilidades sobre a realidade da profissdo escolhida. Para Pimenta (2009), “[...]
formadores e formandos encontram-se constantemente construindo identidades
profissionais individuais e coletivas [...]”, sendo o espago dedicado aos estagios a
oportunidade de estabelecer as correlagdes entre teoria e pratica.

A pratica do ensino na educagdo basica ¢ um exercicio recorrentemente tido como
intimidador aos estudantes das licenciaturas, seja pela inseguranca natural dos futuros
profissionais professores, pela conjuntura estrutural do sistema educacional brasileiro ou
pela propria cultura, frequentemente rotuladora e disseminadora do imaginario de uma
profissdo ardua e desagradavel, sustentando a imagem negativa e penosa do professor.
Apesar dos constantes ataques a educacdo e a profissdo de professor, ¢ necessario fazer
com que os graduandos se atentem para o espaco escolar enquanto um local de
possibilidades de acdo e de pesquisa, de modo que sejam desconstruidos possiveis olhares
abstratos e sem significacdo acerca desse importante /ocus formativo.

Nessa perspectiva, hd de se considerar, nas ultimas décadas, o reconhecimento da
necessidade de transformacgdo do papel ocupado pelos estagidrios das licenciaturas. As

discussoes reforcam que os licenciandos devem aderir a uma pratica reflexiva e ativa no
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contexto de realizagdao dos estagios supervisionados tendo em vista que ¢ fundamental
que o futuro professor “[...] faca a reflexdo sobre sua formacao e sua agao e, dessa forma,
possa aprofundar conhecimentos e compreender seu verdadeiro papel e o papel da escola
na sociedade” (BARREIRO; GEBRAN, 2006, p. 90).

Os primeiros contatos com a pratica docente ndo sdo simples e podem gerar
desconforto ou até mesmo o abandono da formagado. Contudo, o que muitos estudantes
deixam de refletir ¢ que o estidgio se caracteriza como uma ferramenta singular de
transformagao do contexto educacional. Saiki e Godoi (2010) concordam que as praticas
de ensino e o estagio supervisionado devam ser considerados como a instrumentalizagao
fundamental no processo de formagao profissional de professores, afirmando-os enquanto
segmentos importantes na relacdo entre o trabalho académico e a aplicacdo de teorias,
além de articular os futuros profissionais com o espago de trabalho, a sala de aula e as
futuras relagoes.

Assim, a aproximac¢do mais intima ao exercicio docente no proprio ambiente
escolar proporciona ao estagidrio a promog¢do da experiéncia aliada a amplia¢do do
conhecimento especifico e & confirmac¢do (ou desacordo) dos estudos sobre as praticas
docentes, que enriquecem e atualizam as discussoes e possibilitam a descoberta de outros
caminhos e modelos a serem refletidos, adaptados e aplicados por outros profissionais da

educacao.

A relevancia da educacio geografica no contexto do Ensino Médio

O Ensino Médio compde o ciclo final da educacao basica, constituindo uma etapa
que requer atengao especial principalmente devido a sua possibilidade norteadora dos
préximos passos dos estudantes para suas formagdes académicas em nivel superior, e até
mesmo no ambito de sua inser¢ao direta no mercado de trabalho. Independente da escolha
ou nao do subsequente caminho na academia, o momento da conclusdo da formagao
basica naturalmente configura-se como reflexivo para o discente enquanto individuo
social.

Nesse contexto, a Geografia ¢ capaz de auxiliar o desenvolvimento da necessaria
compreensao acerca do papel social exercido por cada individuo, pois, como afirma Callai

(2010), representa uma area do saber capaz de criar condi¢des de auto reconhecimento
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para o aluno como sujeito ativo no espago em que vive, possibilitando a compreensao dos
fendmenos ocorridos como resultado da vida e do trabalho de constru¢ao da sociedade.

O professor de Geografia desempenha um papel fundamental, uma vez que cabe
a este estimular a reflexdo e o debate sobre os conteudos ministrados, oportunizando ao
aluno maior entendimento acerca das dindmicas a sua volta, atribuindo maior significado
a aprendizagem (ROSA, 2018). Saliente-se que, quando os contetdos se encontram bem
associadas aos fenomenos do contexto vivido, as abordagens, os conceitos e as reflexdes
alcancgadas pelos estudantes do ensino médio através do pensamento geografico, ddo
suporte ao desenvolvimento do pensamento critico essencial nessa etapa da vida.

Para muitos, o ensino médio ainda ¢ tido como um ciclo final da educacao formal,
0 que o dota de uma importancia ainda maior de uma abordagem geografica mais
completa, uma vez que muitos estudantes realmente ndo vém a se submeter a nenhuma
outra formagao institucional na continuidade de suas vidas e, por motivos diversos, este
pode ser o ultimo contato com as reflexdes tocantes a ciéncia geografica.

De acordo com Barbosa et. al. (2017, p. 402),

[...] o ensino de Geografia no Ensino Médio procura concretizar os conteudos
de aprendizagem que foram explanados no Ensino Fundamental, formando
cidaddos capacitados para compreender a importancia da apropriagdo do
espaco em suas diferentes escalas, levando em consideragao os aspectos social,
técnico, politico e ambiental.

Dessa maneira, tendo em vista a importancia dessa etapa da educagdo bésica para a
formacdo dos estudantes, a disciplina de Geografia reforga a releviancia de um
aprendizado concreto e articulado a realidade. Para a maioria dos estudantes que anseiam
a formacao de nivel superior, o ensino médio ¢ o ultimo momento da formagao basica
para a aquisi¢do de conhecimentos e habilidades necessarias para os futuros exames de
ingresso nas instituigdes superiores, como provas de vestibulares e o Exame Nacional do
Ensino Médio — ENEM, principal exame de entrada para a maioria das instituigdes
publicas e privadas do pais. Tais exames, apesar de multidisciplinares, sao
frequentemente pensados, preparados e direcionados a fendmenos do campo social,
considerando a interagdo entre a natureza e sociedade, cujo objeto ¢ o fundamento de
analise da ciéncia geografica.

O Exame Nacional do Ensino Médio foi proposto pelo Instituto Nacional de

Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), havendo sido realizada sua
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primeira edi¢ao no ano de 1998, com a finalidade de avaliar os estudantes ao final da
educacao basica. Entretanto, no ano de 2009, esse exame recebeu uma nova reformulacao
e assumiu uma nova proposta de avaliacao e aprendizagem, pautada e fundamentada nas
Orientagdes Curriculares Nacionais e nos Parametros Curriculares Nacionais para o
ensino médio, os “PCNs”.

No campo das agdes publicas para a educagao, o ENEM se configura, conforme
Hollas e Bernard (2020, p. 111), como uma importante ferramenta de avaliagao do ensino
basico. Ainda segundo os autores, podemos afirmar que:

Além de avaliar os estudantes que concluem o ensino médio, tal exame instala-
se como uma ferramenta para o estabelecimento de indices de qualidade da
educagdo basica e contribui com a efetivacdo, ou ndo, de politicas
educacionais. Em outro aspecto também pode ser considerado um processo
seletivo para o ingresso na Educagdo Superior, e, por isso, influencia a

mobilizagdo por mudangas nos processos educativos do ensino médio no
intuito de preparar os estudantes para a prova.

De acordo com as orientac¢des do curriculo de Geografia para o Ensino Médio, essa
ciéncia deve preparar os discentes para “localizar, compreender e atuar no mundo
complexo, problematizar a realidade, formular proposigdes, reconhecer as dinamicas
existentes no espaco geografico, pensar e atuar criticamente em sua realidade tendo em
vista a sua transformag¢do” com o objetivo que os discentes compreendam a dindmica
socioespacial que reproduz o espaco em diferentes escalas, seja da local a global
(BRASIL, 2006, p. 43).

Entretanto, a grande polémica em torno dos conteudos de Geografia no ENEM esta
atrelada a questdo da abordagem ndo regional, ou seja, se encaminha um processo de
aprendizagem sobre contetidos diversos da disciplina, como se estes ndo mantivessem
relagdo com o espago vivido pelo estudante. Dessa maneira, determinados espacos sao
supervalorizados nas analises geograficas, em distintas escalas, impossibilitando ao
estudante desenvolver um olhar atento ao seu lugar e estabelecer as conexdes necessarias
para realizar, de forma autdnoma, uma analise consciente e critica acerca das dindmicas
do seu lugar. Conforme aponta Rocha (2014, p. 26-27):

Pensar geograficamente na prova do ENEM exclui escalas espaciais
importantissimas para o pensamento geografico escolar, contrariando,

inclusive, outros documentos oficiais como as Orientag¢des Curriculares para o
Ensino Médio (MEC, 2006) que, por sua vez, favorecem a leitura e analise de
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escalas cotidianas para o aprendizado geografico. Como exemplo da
valorizagdo da escala cotidiana.

Logo, apesar dos constantes ataques ao ensino de Geografia no Ensino Médio,
constatados através das transformacdes promovidas pela Lei n® 13.415/2017, que ndo
insere claramente as disciplinas de Historia e Geografia como obrigatorias no curriculo,
a perspectiva critica que permeia a disciplina faz dela um elemento de relevante
importancia para a formacao de sujeitos criticos e capazes de estabelecer um raciocinio
geografico 16gico e autonomo. Todavia, ainda sdo perceptiveis praticas que priorizam
entre os estudantes a compreensdo dos conteudos como se fossem algo distante de sua
realidade, fato este que pode ser relacionado nao apenas a existéncia de praticas
tradicionais que se cristalizaram na agcdo docente e no espago escolar ao longo do tempo,
como também das perspectivas que gravitam sobre exames aplicados a esses estudantes
e que valorizam determinados espacos do pais e do mundo, como ¢ o caso do ENEM.

Ademais, deste cendrio decorre a preméncia do uso de estratégias didaticas que
auxiliem na compreensdo dos contetidos de Geografia, de modo a retirar-lhes a abstracao,
ou o distanciamento com o qual muitos estudantes ainda o percebem desenvolvendo neles
a habilidade de transitar entre as escalas de analise sem maiores problemas, no tocante ao
encadeamento logico existente nos fendmenos socioespaciais, que, de alguma forma, sao

refletidos pelos multiplos espagos existentes.

Estratégias didaticas no processo ensino-aprendizagem

A necessidade de o professor acrescentar em seu trabalho docente estratégias
didaticas, capazes de despertar o interesse dos estudantes pelo aprendizado, constitui-se
como uma das pautas mais discutidas no ambito da educagdo e da pratica de professores.
Nesse sentido, um dos pontos nevralgicos do processo de formagdo, seja inicial ou
continuada, diz respeito a efetivacdo de uma relagao satisfatdria entre os campos da teoria
e da pratica durante a formagao e a acdo profissional, bem como da internalizacao de uma
pratica reflexiva.

O constante aperfeicoamento da pratica docente ¢ uma atitude necessaria, tendo
em vista a importancia de que o professor acompanhe as transformagdes da sociedade
para que possa realizar um trabalho consistente e significativo junto a seus alunos. Logo,

o processo ensino-aprendizagem depende da sistematica social e vice-versa.
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Conforme Silva e Leite (2019), a formagdo continuada na disciplina de Geografia
¢ de extrema importancia no desenvolver da pratica docente, pois essa atividade permite
aos professores refletir e aperfeigoar suas praticas em sala, contribuindo para que possam
se adequar as mudangas no que diz respeito ao relacionamento com os alunos e ao uso de
recursos didaticos.

As transformagdes sociais e o frenético ritmo tecnologico presentes condicionam o
acesso a instrumentos que, apesar de possuirem um potencial agregador para o processo
de aprendizagem, podem representar um instrumento de distracdo para os estudantes que,
em sua maioria, nao utilizam a tecnologia para fins de estudo. Este fato suscita a reflexao
acerca do uso adequado pelos professores de estratégias didaticas capazes de transformar
esse cenario.

Na era informacional, a maneira de agir e pensar mudam de forma extraordinaria,
essa alteragdo repercute no comportamento a assimilagdo das informagdes do
conhecimento. Frente a esta situacdo, os docentes devem se abrir para diferentes formas
de Educacao (ANDRADE, 2020). A utilizagdo adequada de novas tecnologias em sala de
aula, tendo como ponto de partida um planejamento cuidadoso e com objetivos claros
para a aprendizagem, ¢ capaz de atribuir maior significado aos contetidos propostos,
favorecendo a interagao dos alunos.

De acordo com Nascimento (2020, p. 6):

Existem inumeros recursos tecnoldgicos que podem facilitar o processo
de aprendizagem do ensino da geografia. O computador, o principal produto
das tecnologias de comunicacdo, ganha destaque e importancia neste quesito.
Rico em recursos audiovisuais possibilita o entrecruzamento de imagens, sons
e textos. Os Atlas digitais, por exemplo, estdo sendo muito utilizados na
educagdo geografica, assim como diversos software educativo de apoio aos

contetdos curriculares, de jogos e simulagdes para o ensino de Geografia que
podem estimular os alunos na aprendizagem dessa disciplina.

No entanto, a grande dificuldade enfrentada nas escolas de rede publica, para
utilizagdo de novas tecnologias no ensino de Geografia estd atrelada a falta de
investimentos. Com isso, 0 uso de equipamentos tecnoldgicos enfrenta problemas desde
a falta de infraestrutura fisica da escola, até a falta de capacitagdao dos professores para o
uso destes equipamentos (FREITAS et. al., 2020).

Cabe aqui destacar que a adog¢do de metodologias didaticas, consideradas

tradicionais no ambiente escolar, ndo caracterizam, por si s0s, uma pratica ultrapassada.
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Entretanto, a forma como tais praticas sdo executadas pode provocar a perpetuagdo do
desinteresse generalizado nas aulas. Diversas estratégias podem ser adotadas para
transformar a percep¢do discente acerca da escola enquanto um espago magante, de
conteudo desinteressante e da educagdo indiferente.

Entre as estratégias que podem ser utilizadas em sala para despertar o interesse dos
alunos, estao a utilizacao de jogos, construcao de maquetes, leitura e analise de figuras e
imagens, aulas praticas com experiéncias em sala de aula, aulas de campo, entre outros
procedimentos metodologicos dinamicos, que aumentam assimilacdo do ensino

geografico por parte do discente.

METODOLOGIA
O chio da escola: campo pratico do estagio supervisionado

A Escola Cidada Integral Assis Chateaubriand funciona na Rua Alice Galdéncio,
2500, em um ponto adjacente entre os bairros Santo Antonio, Castelo Branco e Monte
Castelo, situados na Zona Leste da cidade Campina Grande, no Estado da Paraiba, Brasil
(Figura 1).

Desde o primeiro bimestre do ano de 2018, o Governo do Estado adotou para a
instituicdo o modelo de ensino denominado Escola Cidada Integral (ECI), definido por

meio da medida proviséria n® 267, de autoria do Poder Executivo (PARAIBA, 2018).

Figura 1 — Localizag¢ao da Escola Cidada Integral Assis Chateaubriand.

ESCOLA CIDADA INTEGRAL ASSIS CHATEAUBRIAND, CAMPINA GRANDE, PARAIBA ‘
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2
£ LEGENDA

I Bairros circunvizinhos da escola

Bairros de Campina Grande
D ECI Assis Chateaubriand

Sistema de Coordenadas Geograficas. DATUM: SIRGAS 2000. Fonte: Base cartografica do IBGE, 2017. Basemap. Elaborag¢do: Nadson
Ricardo Leite de Souza, 2020.

Fonte: Composigao autoral, 2020.
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O modelo Escola Cidada Integral determina um regime de dedicacao integral ndo
sO para os estudantes, mas também para os docentes que cumprem carga horaria de 40
horas semanais, sendo 28 horas em sala de aula ¢ o restante a fim de ser dedicado aos
estudos, em praticas de planejamento, atendimento ao publico no ambito escolar ou
atividades extras, como projetos multidisciplinares.

O modelo de ECI resulta de politicas publicas inseridas no Plano Nacional de
Educagdo, que objetivam alcangar no minimo 50% das escolas publicas (PARAIBA,
2018). A nove aulas didrias oferecidas na instituicdo ocorrem entre das 07h30 as 17h,
com intervalos destinados as refei¢cdes, sendo 20 minutos para o lanche da manha, o

almoco, que comeca a ser servido a partir do meio dia e o lanche da tarde, servido as 15h.

PERCURSO METODOLOGICO

O planejamento do estagio supervisionado ocorreu em dois momentos distintos,
que contaram, inicialmente, com reflexdes sobre as tematicas referentes ao ensino de
Geografia, a formagao de professores e uso de recursos alternativos ao livro didatico. A
primeira parte ocorreu ainda na universidade, onde foram discutidos textos de alguns
autores como Melo (2010), Saiki & Godoi (2010) e Silva e Melo (2016), que discutem a
importancia do estagio, as praticas de ensino em Geografia e as experiéncias em sala de
aula.

A segunda parte ocorreu na escola, onde foram identificadas as caracteristicas da
turma do 2° ano do ensino médio e planejadas atividades de intervencdo a partir das
principais necessidades identificadas. Esta etapa foi realizada nas duas semanas iniciais
do periodo do estagio, em agosto de 2019.

Para o inicio das atividades do estagio supervisionado em sala de aula, foi pensada
a realizacdo de uma atividade de socializacdo entre os doze alunos do 2° ano do ensino
médio e o professor estagiario. O objetivo da atividade de socializacao foi estreitar a
relagdes e tornar o ambiente da sala de aula descontraido, para que depois fosse aplicado
um questionario diagndstico, de carater andnimo, para conhecimento das caracteristicas
pessoais, socioecondmicas da turma, como as idades, o local onde moravam, a profissao

dos pais ou responsaveis € o tempo em que cada um estudava nessa instituicao. Nesse
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questionario, eles também puderam expressar sua opinido a respeito das metodologias
empregadas pelo professor regente, das atividades realizadas, das avaliagdes e apresentar
sugestdes de melhoria no ensino de Geografia.

O questionario aplicado ainda buscou alcangar a percep¢do da turma a respeito do
objetivo e da importancia de se estudar Geografia. A partir dos resultados obtidos na
pesquisa, foram planejadas estratégias de intervencgdo a serem executadas no decorrer das
aulas, a fim de dinamiza-las, por meio de atividades ludicas, com a utiliza¢ao de recursos
multiplos e uma possivel aula de campo, onde os estudantes pudessem aproximar-se de
seu objeto de estudo.

De forma a dinamizar o conteudo programatico a ser apresentado durante o Estagio
Supervisionado, foram adotadas as propostas de Silva e Melo (2016), Oliveira (2009),
Melo (2010) e Saiki & Godoi (2010), tais autoras defendem o uso de recursos didaticos
enquanto alternativas para dinamizar as aulas e acrescentar maior significado aos
conteudos e a pratica docente. Ainda segundo as autoras, atividades ludicas simples e
acessiveis, como jogos e desafios confeccionados de acordo com os temas estudados,
contribuem para o processo ensino-aprendizagem como sintetizadores das principais

habilidades que os alunos deverdo adquirir a respeito do conteudo estudado.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Diagnostico da turma: analise dos questionarios aplicados

O desenvolvimento das praticas de estagio supervisionado ocorreu em uma turma
com doze estudantes do 2° ano do Ensino Médio, sendo sete do género feminino e cinco
do género masculino. A maior parte dos estudantes possuia 16 anos de idade, havendo
dois alunos com 15 anos e um com 17 anos. Todos estudavam na instituicdo ha pelo
menos seis anos, sendo a totalidade da turma residente no mesmo bairro onde esta situada
a escola ou nos bairros circunvizinhos, ja representados no mapa 1.

A partir do questionario aplicado, foi constatado ainda que a maior parte dos
responsaveis se enquadrou na profissao “agricultor” ou esta atualmente desempregada.

Apenas um aluno afirmou que o responsavel possui curso superior.
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A respeito da opinido da turma sobre a identificagio com as metodologias
utilizadas pelo professor nas aulas e a importancia da disciplina de Geografia no dia a dia,
foi averiguado que a maioria dos estudantes da turma se identifica bastante com a
disciplina, mas consideraram as aulas cansativas (58% das respostas, ver figura 2),
citando como motivagao o excesso de praticas tradicionalistas, como “escrever demais”
e “fazer exercicios o tempo todo [se referiram aos questionarios de fixacao de contetido
escritos, realizados tanto no horario da aula, quanto como atividade para casa]”.

Saliente-se que, uma postura tradicional nem sempre est4 relacionada ao uso de
recursos didaticos considerados tradicionais, mas sim como estes sao utilizados pelo
docente durante suas aulas, um otimo exemplo ¢ o uso do livro didatico.
Indiscutivelmente, ele ¢ o recurso mais acessivel aos alunos, ainda que ndo houvesse
livros suficientes para todos no caso apresentado, entretanto, ¢ comumente tido como um
instrumento extremamente tradicional pelo seu formato e pelas perspectivas de uso
atribuidas pelos docentes a este recurso, cabendo ao professor desmistificar essa oOtica
equivocada, a partir de uma pratica que valorize os elementos do livro didatico e permita
o dialogo entre professor e alunos.

Ao provocar os estudantes a partir de imagens, mapas, graficos e tantos outros
elementos contidos no livro didatico, o professor ja estara desenvolvendo uma préatica que
supera o tao discutido e criticado “excesso de tradicionalismo”. Em contra partida, caso
esse mesmo professor desenvolva sua aula a partir da exposi¢do do contetido em slides,
a partir de filmes ou documentarios de forma unicamente expositiva, sem espaco para o
didlogo e reflexdo junto a seus alunos, estara retomando ao tradicionalismo, mesmo
fazendo uso de recursos considerados ndo-convencionais. Nesse sentido, o feedback dos
estudantes no decorrer (e apos) a abordagem do conteudo ¢ fundamental para identificar
quais os direcionamentos das praticas que vem sendo realizadas.

Muitas vezes, a inquietagao dos estudantes em relagdo ao tradicionalismo que
observam e criticam nas aulas pode ser explicada através da auséncia do planejamento
das atividades por parte do professor. Segundo Libaneo (1994), o planejamento constitui-
se enquanto etapa fundamental para que sejam obtidos resultados positivos no processo
ensino-aprendizagem, uma vez que a partir da reflexao e da organizagao, o professor pode
encaminhar os desdobramentos de sua aula, de modo a superar as perspectivas

tradicionalistas no tocante ao uso de certos recursos didaticos.
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Durante o encaminhamento das atividades de estagio, foi possivel estabelecer uma
relacdo de troca e construcao de conhecimentos entre estagiario e professor regente, tendo
em vista que este mostrou-se aberto ao didlogo e as propostas do professor estagiario,
uma vez que alguns alunos indicaram o tradicionalismo como um dos entraves recorrentes
nas aulas de Geografia, os professores buscaram juntos superar essa dificuldade. Dessa
forma, o planejamento conjunto das aulas ampliou as visdes de ambos no que concerne a
inovacdo metodologica, sob a perspectiva do uso de multirecursos, confirmando a
importancia da presenga do estagidrio no espago escolar, cuja relacdo obviamente
proporciona melhorias no processo ensino-aprendizagem e aproxima o publico discente
da universidade.

Quando questionada sobre suas percepcdes acerca da Geografia como disciplina
escolar, a maioria da turma considerou os estudos da ciéncia geografica como sendo de
fundamental importancia no dia a dia e uma minoria considerou esses conhecimentos
indiferentes, mas nenhum dos alunos alegou que essa disciplina ndo tem importancia. Os

graficos da Figura 2 expressam os percentuais relacionados as respostas dos alunos.

Figura 2 — Graficos representando a opinido dos estudantes a respeito o interesse pessoal
em estudar a disciplina Geografia e a importancia em seu dia a dia.
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OUTRAS RESPOSTAS (0%)

Fonte: Os autores, 2020.

Do total dos estudantes da turma, 58% relataram gostar da disciplina. Todavia,
afirmaram achar as aulas de Geografia enfadonhas, explicando que isso ocorria em
consequéncia da quantidade e da frequéncia de textos que eram obrigados a escrever no
caderno, além das atividades de pergunta e resposta (dissertativas) que eram solicitadas.
Segundo os relatos, essas metodologias eram frequentes e nao os auxiliavam tanto para a

constru¢do do conhecimento critico e reflexivo. Assim, compreende-se a importancia do
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reconhecimento do espago da sala de aula como um local de didlogo, interagdo e
constru¢do de conhecimentos significativos.

Ainda sobre o questionario aplicado, 34% responderam que gostam muito da
disciplina e acham muito interessante os conhecimentos adquiridos durante as aulas,
mostrando que os contetidos geograficos ja sao percebidos por muitos alunos como algo
que faz parte de sua realidade. Apenas 8% dos alunos alegaram ndo se identificar nem
um pouco com a disciplina de Geografia.

Quando perguntados sobre a importidncia da disciplina entre as disciplinas
escolares, 83% afirmaram considerar importante os conhecimentos da area. Os discentes
mostraram durante as aulas que compreendem as relagdes entre a Geografia e seu
cotidiano, por essa razdo enxergam a importancia da disciplina em questdes simples como
localizagdo, orientacdo, entendimento das dindmicas urbanas, entre outros assuntos. Os
17% restantes permanecem afirmando que ndo hé importincia alguma na disciplina, e
que ela ¢ apenas mais uma do curriculo para a qual devem estudar e “tirar notas boas”,
ndo havendo aplicabilidade dos conhecimentos geograficos para este grupo de alunos.

Sobre o nivel de dificuldade enfrentado ao estudar os contetdos da disciplina
Geografia, a maioria dos estudantes da turma considerou mediano, seguido dos que
consideraram facil. A menor parcela de alunos da turma considerou dificil. O grafico da

Figura 3 expressa o percentual relacionado as suas opinides.

Figura 3 — Opinido dos alunos a respeito da dificuldade em estudar Geografia

DIFICULDADE PARA ESTUDAR
GEOGRAFIA

= CONSIDERA FACIL
CONSIDERA MEDIANO
= CONSIDERA DIFICIL

Fonte: Os autores, 2020.

A turma em questdo, embora tenha demonstrado interesse pela disciplina

Geografia e reconhecimento a respeito de sua importancia e objeto de estudo, confirmou
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o descontentamento com as excessivas praticas tradicionalistas presentes no cerne das
metodologias de ensino de Geografia da educagdo basica brasileira.

Durante a observacgao das aulas do professor regente e ao longo da realizacao da
regéncia de estagio supervisionado, ndo foram constatados na turma problemas que
comprometessem sua concretizagdao. Felizmente, em virtude da quantidade de alunos,
pode-se focar nas necessidades de cada aluno com mais proximidade, fato que viabilizou
o desenvolvimento das atividades de maneira a atender suas sugestdes. Apesar da baixa
quantidade de alunos ser positiva em alguns aspectos, averiguou-se que essa caracteristica
ndo ocorre ao acaso.

Em virtude de a escola atender bairros populares da cidade de Campina Grande e
de a maioria dos alunos da turma pertencerem a nucleos familiares os quais sdo providos
por responsaveis cujas atividades profissionais ndo aparentam ser bem remuneradas,
muitos dos alunos da localidade necessitam ingressar precocemente em atividades
remuneradas para contribuir com a renda do nucleo familiar.

A suposicao aqui descrita a respeito de tal caracteristica foi confirmada diversas
vezes, quando os proprios alunos, em conversas aleatorias entre si, citaram ex-colegas de
classe que foram obrigados a afastar-se do modelo de Escola Cidada Integral ou mesmo
de alguns deles que ja demonstraram-se determinados a sair da escola em questdo, em
virtude da necessidade de trabalhar em algum dos turnos. Dessa forma, acreditamos que
tal caracteristica justifica a evasdo averiguada na turma do segundo ano.

A turma foi questionada ainda a respeito dos planos futuros de ingresso na
educagao superior, informagao considerada relevante, uma vez que, em sua faixa etaria,
se considera comum que tais planos ja tenham sido ou venham sendo pensados pelos
estudantes desta série. A maioria deles afirmou o interesse em realizar algum curso

superior, outros afirmaram o interesse em seguir carreira militar ou autonoma.

Estratégias didaticas e atividades desenvolvidas no estagio supervisionado

O contetido programatico trabalhado em sala de aula pelo professor estagiario
seguiu o planejamento do professor regente, coincidentemente planejado para ser iniciado
no mesmo dia em que o professor estagidrio estaria iniciando suas atividades. Sobre o

tema, tratava-se de “Industria Brasileira”, dentro do qual deveriam ser abordados os
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processos historicos da industrializacdo mundial, os tipos de industria, a induastria no
Brasil e os impactos ambientais decorrentes desta atividade.

O material disponibilizado pela escola foi o livro didatico “Geografia no
cotidiano”, do 2° ano, produzido no ano de 2016 por Dad4a Martins, Francisco Bigotto e
Marcio Vitiello e publicado pela Base Editorial. Constatou-se que nao havia livros
didaticos na escola em quantidade suficiente para todos os alunos, mesmo com o pequeno
nimero de alunos na turma em questdo. Foi observado que o material trata de assuntos
bastante complexos a respeito da Industria, contudo, de modo bastante resumido e sem
apresentar exemplos proximos da realidade dos alunos. O livro didatico foi utilizado,
contudo, outros materiais foram adotados, os quais serdo detalhados mais adiante.

No segundo encontro, onde as aulas foram iniciadas com o conteudo, optou-se por
ndo utilizar o livro didatico como recurso, mas abordar o tema a partir da nogdo ja
adquirida pelos alunos a respeito do assunto. No mesmo encontro foi realizada uma
revisdo oral a respeito da Geografia e das categorias de andlise espacial, na qual
averiguou-se que os alunos ja haviam estudado tais temas em anos anteriores, mas
somente alguns puderam definir as categorias com maior aproximagao ao seu conceito.

A abordagem inicial realizada a respeito do tema “Industria” foi executada de
modo a considerar os diversos processos historicos que levaram ao desenvolvimento
industrial na Inglaterra até chegar a presenga e evolu¢do da industria na cidade de
Campina Grande. Para tal, foi utilizada uma charge e algumas fotografias desse momento

histérico local, dispostos na figura 4.

Figura 4 — Charge e fotografias utilizadas como recurso didatico nas aulas.
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Fonte: Geonauta, 2019 / Esta¢des, 2019.

Em continuidade a abordagem sobre o conceito de “Industria”, duas aulas foram
destinadas a exibi¢do de alguns videos curtos, produzidos e ambientados em diferentes
espacos e periodos, mas que em seu cerne traziam fatos relacionados ao tema estudado.

O Quadro 01 apresenta os recursos multimidia utilizados durante as aulas:

Quadro 1 — Material multimidia utilizado como recurso didatico durante as aulas.

FILME/VIDEO DURACAO DESCRICAO

Produzido em 1936, o classico longa-
metragem dirigido por Charles Chaplin,
ilustra a dindmica industrial da época ao

Modern Times* . ~
1h 29m trazer uma critica ao modelo de producao

T Mod - . .
(Tempos Modernos) capitalista e as precarias condi¢cdes de
trabalho instauradas desde a Primeira
Revolugao Industrial.
Produzido em 2007, o curta-metragem
The Story of Stuff dirigido por Louis Fox, aborda a trajetoria

21 minutos da construgdo social pautada na critica ao
sistema de produgdo capitalista abusivo e
incentivador do consumo desenfreado.

(A Historia das Coisas)

Produzido em 1989, o curta-metragem
brasileiro (tipo documentario), dirigido por
Jorge Furtado, explica a desigualdade
Ilha das Flores 13 minutos gerada pelo sistema econdmico vigente a
partir de uma conscientizagdo social ao
mostrar um exemplo real e desumano nas
relagdes criada pelo sistema de consumo.

Video do canal “Joutlout Prazer”, no
YouTube, no qual a vloger 1&¢ um livro
A falta que a falta faz 9 minutos intitulado “A parte que falta”, de Shel
Silverstein (1976), tratando da sensacdo da
“falta” do que ndo se tem.

Fonte: Organizagdo autoral, 2020.

* Do filme “Tempos Modernos” foram exibidos apenas os primeiros 19 minutos, julgados como suficientes
para abordar a tematica da aula, tendo em vista o planejamento da aula.
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A proposta da exibi¢ao dos filmes foi pautada na ampliacao e no enriquecimento
da discussao sobre o consumo também em diversas perspectivas, desde a do consumo de
produtos relacionados a producdo industrial em massa até a perspectiva dos
relacionamentos, que também sdo transformados em mercadoria na esfera capitalista.

Com a exibi¢ao dos filmes e a realizagao das discussoes reflexivas entre o professor
estagiario e o aluno, foi proposta a constru¢do de uma “Nuvem de palavras”, para
assimilacdo dos diversos tipos de industria a partir de palavras-chave retiradas do livro
didatico. Os estudantes falavam as palavras, que eram escritas no quadro pelo estagiario
e posteriormente todas essas palavras foram objeto de discussdo e os alunos foram
incentivados a relaciond-las as fotografias impressas, levadas pelo professor estagiario,
que ilustravam os diversos tipos de industria.

Essa mesma experiéncia pedagogica foi realizada por Prais e Rosa (2017), quando
no contexto de um curso de extensdo para formagdao de professores no Parana, as
pesquisadoras identificaram o grande potencial dessa estratégia. No caso apresentado por
elas foi utilizado um programa especifico, o wordle, facilitando e conferindo um ar mais
tecnologico a atividade, mas ratificando o que foi observar também com a turma de ensino
basico objeto deste estudo.

Ap6s a abordagem do tema em questdo, foi elaborada uma atividade com questdes
objetivas retiradas de provas de vestibulares diversos, incluindo questdes do ENEM. Com
essa pratica objetivou-se aproximar os alunos do modelo de questdes de vestibular, nas
quais os alunos demonstraram-se motivados a resolvé-las. Diante do éxito da atividade,
o professor regente decidiu atribuir uma das notas do bimestre a partir do resultado dessa
atividade.

O projeto de intervencgdo pensado para a turma do 2° ano “A”, em conjunto com
os professores supervisores, focava a ideia de realizar uma aula de campo, uma vez que
tanto o tema estudado quanto a pontos especificos, como o Museu do Algodao e o Museu
do Sesquicentendrio (SESI), da cidade onde se situa a escola favoreciam uma rica pratica
e reflexdo, além de trazer o “dinamismo”, correntemente sugerido pelos alunos. A
institui¢ao, contudo, esteve enfrentando um problema em sua administragdo durante
quase todo o periodo do estdgio inviabilizando a efetiva¢do da proposta, que ndo chegou

a ser compartilhada entre os alunos.
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Ocorreu que dois gestores assumiram o cargo e solicitaram exoneragao, logo em
seguida. Dessa forma, a escola esteve enfrentando problemas financeiros, segundo
relatado, que inviabilizou, dentre tantos servigos, a compra de gas, o consequente nao
funcionamento da cozinha e a redu¢do forcada na carga horaria das aulas. A turma em si
ndo apresentou problemas que comprometessem a execugao do planejamento das aulas,
mas os problemas administrativos da escola impossibilitaram a realizacdo da aula de
campo, cuja visita em grupo chegou a ser reagendada e desmarcada por trés vezes
consecutivas no Museu do Sesquicentenario (SESI), situado a cerca de 2,5 quilometros
da instituicao.

Apesar dos problemas enfrentados pela escola, com carga horaria reduzida, as
aulas ocorreram de forma bastante satisfatoria, nas quais foi possivel cumprir o
planejamento de forma completa, excetuando-se apenas a aula de campo pelas razdes ja
apresentadas. Ao final, a turma aparentava haver ampliado a criticidade de seu olhar sobre

os fenomenos e objetos produto da industrializagao.

CONSIDERACOES FINAIS

As vivéncias durante o estagio supervisionado podem ser consideradas como uma
etapa imprescindivel na formacdo docente em Geografia, que ressignificam a relagdo
entre os espacos escolar e universitario sob a perspectiva da formagdo docente, da
pesquisa e da inovacao metodoldgica, uma vez que o chao da escola e suas dinamicas
oportunizam multiplas descobertas acerca da profissdo desvendando-a, enfatizando as
necessidades formativas e inovando as praticas do exercicio docente, capazes de fomentar
o desenvolvimento reflexivo e critico dos discentes, bem como incentivando sua
criatividade.

As atividades desenvolvidas mostraram que a aplicagdo de metodologias
diversificadas foi eficiente, uma vez que todas as atividades planejadas foram facilmente
acolhidas pelos alunos e também pelo professor regente, que sempre aparentavam encarar
como desafios € ndo como meras obrigagdes. Sabe-se, contudo, que em virtude do dia a
dia docente ndo ¢ possivel ou sugerida a extingdo daqueles recursos considerados
simbolos das praticas tradicionais nas escolas, como o quadro branco, pincel e carteiras

enfileiradas.
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Nesse sentido, depreende-se que a atividade docente exige uma mescla de recursos,
aqui considerando-se que os impasses verificados gravitam sobre a auséncia de
planejamento, o uso excessivo de praticas tidas como tradicionais, € a resisténcia com
relacio a mudangas no desenvolver do trabalho docente. Destaque-se que, o
tradicionalismo reside muito mais nas formas de uso dos recursos didaticos do que na
utilizagao deles em si, fazendo com que o processo ensino-aprendizagem requeira
inovagdes que dialoguem com o contexto do cotidiano escolar, sendo desenvolvido de
forma dinamica e associada ao objetivo comum de uma educag@o critica, especialmente
em Geografia.

A interdisciplinaridade cada vez mais acentuada e desenvolvida na escola, e em
conjunto com outros professores, pode trazer beneficios aos discentes, como foi
constatado na turma objeto desta pesquisa, especialmente referindo-se a disciplina de
Geografia, que atua como uma das ciéncias mais interdisciplinares que existem e, ao
contrario do recorrente isolamento da disciplina no contexto sistematico da educagao
basica, esta necessita de maior integragdo a outras disciplinas e com o contexto espacial,
temporal e fenomenoldgico no qual os alunos se inserem.

Como disciplina obrigatoria dos cursos de Licenciatura em Geografia, o estagio
supervisionado em Geografia ¢ capaz de oportunizar a experiéncia docente no campo da
teoria e da pratica: a escola. As dificuldades da profissdo, os entraves cotidianos e as
questdes estruturais do sistema educativo brasileiro fazem-se presentes durante a
realizagao do estagio, mas oferecem a possibilidade de contornar os imprevistos e buscar
maneiras distintas de fazer acontecer o ensino de Geografia.

Faz-se necessario enfatizar que a formagdo para a docéncia ¢ um caminho a ser
percorrido por todo o tempo de exercicio da profissao. Nesse sentido, deve-se atentar para
a importante relacdo entre os espagos académicos e escolares, ambos como locais de
pesquisa, a partir dos quais sdo construidas reflexdes relevantes, capazes de proporcionar
possibilidades de avango e aprimoramento da formagdo docente, seja ela inicial ou
continuada. Logo, considerar os estagios supervisionados sob as perspectivas de (re)
construgdo de teorias e praticas relativas a docéncia, bem como espagos proficuos de troca
e interagdo representa um caminho para alcangarmos as transformagdes tao almejadas no

tocante ao ensino de Geografia nos espagos escolares.
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