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RESUMO: O Ensino Médio brasileiro vem provocando amplos debates no cendrio educacional. Tal etapa
apresenta uma série de problemadticas ainda néo superadas e que precisam ser discutidas; por conta disso, assiste-
se a uma “reforma do Ensino Médio”. Nesse sentido, o objetivo neste artigo ¢ discutir algumas das problemadticas
presentes no Ensino Médio, refletindo sobre seus desafios na contemporaneidade, além de procurar compreender
o papel da Geografia em meio ao novo contexto educacional desse ensino implementado pela Lei n°
13.415/2017. Pesquisas bibliograficas que tratam do Ensino Médio e uma andlise dessa Lei foram realizadas no
intuito de tecer uma reflexdo critica acerca dessa temdtica. Questiondrios e entrevistas também foram aplicados
com professores e alunos objetivando entender as perspectivas destes quanto as recentes reestruturagdes no
Ensino Médio. Constatou-se a existéncia de uma série de dificuldades que tal etapa precisa enfrentar atualmente,
e que a Lei referida, oficializada sob a justificativa de minimizar alguns desses problemas, acabou nao
correspondendo de forma satisfatdria aos anseios de parte significativa dos profissionais da educacgdo e parte dos
alunos que também temem algumas de suas medidas. A disciplina de Geografia, nesse contexto, se encontra em
uma posicao delicada.
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THE SPECIFICITIES OF BRAZILIAN HIGH SCHOOL, LAW N° 13415
AND SCHOOL GEOGRAPHY: A NECESSARY DEBATE

ABSTRACT

The Brazilian high school has been provoking extensive debates in educational scenario. This stage presents a
series of problems that have not been overcome yet and that need to be discussed, and, because of that, we are
witnessing a “reform of the high school”. In this sense, the objective of this article is to discuss some of the
problems that are present in the high school, reflecting its challenges in contemporary times, in addition of
seeking to understand the role of Geography in this new educational context of high school implemented by the
Law n°® 13.415/2017. Bibliographic researches about high school and an analysis of the recent Law n° 13.415
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were carried out in order to conduct a critical analysis on this topic. Questionnaires and interviews were also
applied with teachers and students, aiming to understand their perspectives regarding these recent restructurings
in high school stage. It was found that there are a series of difficulties that this stage needs to face today, and that
Law n° 13.415, made official under the justification of minimizing some of these problems, ended up not
satisfactorily corresponding the wishes of a significant part of education professionals, as well as part of students
who also fear some of its measures. The Geography discipline, in this context, is in a delicate position.

Keywords: Teaching Geography; New High School; Educational Reforms.

INTRODUCAO

Observa-se no vigente contexto educacional brasileiro que os debates relativos ao
Ensino Médio (EM) assumem centralidade nas discussdes das politicas para a Educagdo
Basica, pois se trata de uma etapa do ensino que apresenta especificidades marcantes e gera
controversos juizos acerca de sua organizacao e estruturacao.

Desde periodos mais antigos da histéria da educacdo do Brasil até a
contemporaneidade, o EM se mostrou como uma etapa em que muitas probleméticas fizeram
e ainda se fazem presentes, € muitos dos antigos problemas ainda ndo tiveram solugdo.
Mesmo com toda a aten¢do que essa etapa vem recebendo nos ultimos anos no ambito das
politicas educacionais, como a aprovacdo da denominada Reforma do Ensino Médio (Lei n°
13.415) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), diversas situagdes-problemas ainda
sdo encontradas em sua organizacao.

Além desse debate referente ao EM e as recentes reformas educacionais, cabe também
pensar no papel da Geografia escolar em meio a esse contexto. As novas legislacdes trazem
apenas a Lingua Portuguesa e Matemdtica enquanto componentes curriculares obrigatorios
para os trés anos do EM.

Sendo assim, indaga-se: o que pensam os professores e os alunos a respeito da recente
reestruturacdo dessa etapa de ensino promovida pelo governo federal? Como avaliam seu
impacto em suas vidas? E a Geografia, perderd seu espaco nos curriculos? Como alunos e
professores avaliam a possivel diminui¢do da carga hordria de determinadas disciplinas,
especialmente da Geografia, nos curriculos do EM? Essas sdo, certamente, algumas das
muitas incertezas que pairam sob a mente de professores e alunos, e que neste artigo se busca
discutir.

A pesquisa que subsidia a producdo deste artigo buscou trazer para o debate as
perspectivas e opinides de alunos e professores da Rede Bésica da Educacdo a respeito das

recentes reestruturagdes, principalmente no que se refere ao “Novo Ensino Médio”, assim
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denominado na Lei n° 13.415. Logo, o objetivo central deste texto € refletir sobre os desafios
e algumas das problemadticas presentes no atual EM, buscando também compreender o papel
da Geografia em meio ao novo contexto educacional.

Em uma abordagem qualitativa (BAUER; GASKELL, 2002), combinou-se a pesquisa
bibliogréfica e documental focada na legislacdo que trata do EM e da Geografia ante as novas
legislacdes educacionais com pesquisa de campo empreendida com professores e alunos de
duas escolas do municipio de Campo Mourdo, PR!. Foram aplicados questiondrios para 148
alunos, no momento da investigacdo matriculados no 3° ano do EM e, simultaneamente, a
aplicacdo de questiondrios e realizacdo de entrevistas com trés professoras de Geografia que
atuam nessas mesmas escolas.

No artigo se aborda, em um primeiro momento, as principais caracteristicas,
problematicas e desafios presentes no EM. Em seguida, discute-se a recente Lei n° 13.415,
discorrendo sobre suas especificidades e as criticas levantadas desde a sua aprovac¢do no
Congresso. Junto a essa andlise da nova Lei, contempla-se o (des)aparecimento da Geografia
nesses novos moldes do EM. Por fim, seguindo a metodologia da andlise de conteido
(MORAES, 1999), analisam-se as contribui¢des dos alunos e professores participantes da

pesquisa a respeito do EM e da Geografia em meio a essa etapa do ensino.

AS ESPECIFICIDADES E OS DESAFIOS DO ENSINO MEDIO BRASILEIRO

A etapa final da educagdo basica, o Ensino Médio, nos dltimos anos tem sido objeto de
amplas e controversas discussdes no ambito das politicas educacionais. O EM possui diversas
especificidades, e diversos autores consultados mencionam uma “falta de identidade” dessa
etapa do ensino. Além disso, o EM apresenta uma série de dificuldades histéricas e
problemadticas que hd tempos se fazem presentes no ensino brasileiro e que nos dias atuais
ainda ndo foram superadas.

Reichwald Jr, Schiffer e Kaercher (2003) destacam que o EM se constitui como a

etapa final do ensino bdsico, um momento em que os conteidos de aprendizagem

' O municipio de Campo Mourdo localiza-se na mesorregido Centro Ocidental paranaense, situado a 89 km de
Maringé-PR. Trata-se de um municipio cuja populacio estimada é de 94.859 habitantes, em uma drea de 757
km?. Em funcdo de sua localizagdo estratégica, sistema rodovidrio e concentracdo de atividades, o0 municipio
é tratado como um agente de desenvolvimento da regido que o cerca.
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desenvolvidos no Ensino Fundamental devem ser consolidados, complementados e
aprofundados. Trata-se, portanto, de uma etapa na qual se amplia o dominio cognitivo,
instrumental e afetivo/valorativo dos alunos, sendo, dessa forma, repleta de possibilidades aos
educandos.

Esta é uma etapa da vida escolar em que os jovens podem delinear seus projetos de
vida futuros, mas constitui também um momento controverso, que traz consigo diversas
situagcdes-problemas que podem acarretar, em muitos casos, na desisténcia dos educandos por
se frustrarem com o sistema escolar ou priorizarem outras atividades em suas vidas, como a
precoce inser¢ao no mercado de trabalho para se manterem financeiramente ou para ajudarem
a manter suas familias, impossibilitando ou dificultando o prosseguimento de seus estudos.

Além do problema do acesso e permanéncia nessa etapa do ensino, outros desafios se
fazem presentes no EM, tais como a dualidade estrutural entre a formacao propedéutica e a
formacdo técnica/profissional; a necessdaria ampliacio de sua oferta, universalizacdo e
democratizacdo; a necessdria diminui¢do das taxas de abandono e reprovagdo; a questdo da
qualidade do ensino ofertado; e finalmente, a defini¢ao de uma identidade mais clara para essa
etapa. Na acepcdo de Krawczyk (2011, p. 754), que dedica parte de suas pesquisas ao

entendimento do Ensino Médio brasileiro:

As deficiéncias atuais do ensino médio no pais sdo expressdes da presenca
tardia de um projeto de democratizacdo da educagdo publica no Brasil ainda
inacabado, que sofre os abalos das mudangas ocorridas na segunda metade
do século XX, que transformaram significativamente a ordem social,
econdmica e cultural, com importantes consequéncias para toda a educacio
publica.

Com relacdo a essa identidade do Ensino Médio (ou sua auséncia), inquire-se: 0 EM
reporta-se a uma etapa que deve possibilitar prioritariamente a continuacdo dos estudos no
Ensino Superior ou deve preparar a juventude para o mercado de trabalho? Qual a fungdo
principal do Ensino Médio? Krawczyk (2011) questiona alguns autores quando discorrem
sobre a perda da identidade dessa etapa, pois em seu ponto de vista nunca se teve uma
identidade muito clara, que ndo fosse o “trampolim” para a universidade e ou a formagao
profissional.

Apesar de contempladas nas legislacdes, a cidadania e a formagdo integral do sujeito

nunca sio o foco de tais documentos, sendo secundarizadas. Geralmente escritos relativos a
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insercdo dos jovens no mercado de trabalho ou sua continuacdo nos estudos no Ensino
Superior acabam recebendo maior destaque nesses documentos legais. Pontua-se que se
tratam de pontos de suma importancia e que devem sim aparecer nas legislagdes, contudo ndo
devem ser os Unicos a gerar preocupacdo, porque a constru¢do da cidadania e o preparo do
estudante para a vida em sociedade sdo os maiores objetivos das escolas.

Ademais, € preciso ressaltar que até os dias de hoje, o EM nido teve um real processo
de universaliza¢ao e nem de democratizacao do acesso a essa etapa, ja que existem ainda altas
porcentagens de jovens que permanecem fora da escola. Como prossegue Krawczyk (2009, p.

09):

Para além dos desafios da universalizagcdo do acesso e da igualdade de
oportunidades educacionais, também permanecem desafios referentes aos
conteidos a serem ensinados, a formacdo e remuneracdo dos professores, as
condi¢des de infraestrutura e gestdo escolar, aos investimentos publicos
realizados, entre outros. A evasdo, que se mantém nos udltimos anos, apds
uma politica de aumento significativo da matricula no ensino médio, nos
revela uma crise de legitimidade da escola que resulta ndo apenas da crise
econdmica ou do declinio da utilidade social dos diplomas, mas também da
falta de outras motivacdes para os alunos continuarem seus estudos.

Como se observa, além da estagnacdo dos indices de matricula nessa etapa de
escolarizagdo e da crise de identidade ja discutida, € possivel identificar outras problematicas
nessa etapa do ensino que vao além das questdes curriculares, perpassando por questdes
socioecondmicas; questdes referentes a qualidade do ensino; formacgdo inicial e continuada
dos docentes; investimentos na drea educacional, entre outros desafios que precisam ser
superados.

Nao € raro encontrar pessoas que afirmaram deixar seus estudos para trabalhar pois
precisavam encontrar uma forma imediata de se manterem financeiramente, e os estudos se
tornavam um “obstdculo” quando precisavam se dividir entre trabalhar e frequentar a escola.
H4 também os que terminam o EM, mas que ndo conseguem vislumbrar a importincia dessa
etapa para sua vida fora dos muros da escola, cursando-o apenas por obrigagdo, nado
compreendendo os reais objetivos e possibilidades que essa etapa da Educacdo Bésica pode
oferecer.

Logo, esse desencontro entre a escola, 0 EM e os jovens constitui um dos grandes

desafios para essa etapa da formagao do educando e provoca forte impacto nos resultados e no
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processo de expansdo desse segmento de ensino. Cabe ressaltar, contudo, que essa € uma
etapa de diversas possibilidades, e que os aspectos negativos ndo devem se sobressair aos
aspectos positivos que o EM pode trazer para a vida de milhdes de jovens.

Como pondera Borba (2011, p. 140): “O ensino médio € a principal e mais abrangente,
em termos qualitativos e quantitativos, politica publica voltada para a formagdo dos jovens.
Assim, eles projetam expectativas, bem como se preocupam com a educacdo da qual
dispdoem”. Por conseguinte, se faz necessdrio pensar, rever e reconfigurar as acdes para tal
etapa.

A inser¢do do educando no mercado de trabalho ou nas universidades é de suma
importancia, mas € preciso questionar: ha espago para uma formagdo critica em meio a isso?
O EM, de fato, vem possibilitando que o jovem ingresse no Ensino Superior ou no mercado
de trabalho? Sao de indagacdes como essas que decorre a importancia de constantemente se
pensar em agdes que visem a melhoria dessa etapa do ensino.

Nesse contexto e com a justificativa de superar essas problemadticas, assistiu-se
recentemente a aprovagao da Lei n® 13.415, no dia 16 de fevereiro de 2017, cuja pretensdo é
modificar a estrutura e a organiza¢do do EM nas escolas de todo o pais. Foram as criticas e
contradi¢coes que alunos e profissionais da educacdo em geral levantaram com a aprovagao de

tal Lei que se busca contextualizar no tépico a seguir.

A GEOGRAFIA E A LEI N° 13.415: UM “NOVO ENSINO MEDIO”, UM NOVO
DEBATE

Como se pode perceber no breve panorama do tépico anterior, a atual conjuntura do

2

EM brasileiro tem se mostrado como uma situagdo complexa e que necessita de reflexdes. E
nesse contexto, em que diversas situacdes-problemas atingem essa etapa do ensino, que surge
a denominada “Reforma do Ensino Médio” ou “Novo Ensino Médio”, a qual, nos argumentos

de sua defesa, procurou trazer solugdes para esses antigos problemas.

A referida reforma tem dividido opinides. De um lado, estdo os que
acreditam que essa reforma € necessédria e que ird solucionar os problemas
enfrentados pelo Ensino Médio. De outro, estdo os que s@o contrdrios a essa
reforma, pois acreditam que é um velho discurso, com uma nova roupagem
(NETO; LIMA; ROCHA, 2017, p. 8712).
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Cabe destacar que a ideia de “reformar” o EM vem sendo gestada ha um tempo maior,
mas os debates foram intensificados nos ultimos anos, quando se aprovou a nova Lei em um
curto periodo de tempo desde sua proposta enquanto Medida Proviséria, em 2016.
Especificamente no dia 22 de setembro de 2016, o Governo Federal encaminha, no formato
de Medida Proviséria (MP n° 746), acdes que alterariam a estrutura e a organizagcdo dessa
etapa do ensino com a justificativa de que seria necessario resolver problemas que ha tempos
acompanham o EM brasileiro.

Pouco tempo depois, se tem entdo a aprovacao da Lei n° 13.415, no dia 16 de fevereiro
de 2017, cinco meses apds a MP divulgada em 2016. A referida Lei traz uma série de
alteracdoes em diferentes legislacdes, seguindo muito daquilo que fora colocado na MP n°
746/2016.

A Lei n°® 13.415 altera, principalmente, os artigos da Lei de Diretrizes e Bases (Lei n°
9.394/1996). Traz algumas modificacdes, em menor escala, em artigos de outras legislacdes
que tratam da Consolidacao das Leis do Trabalho, disposi¢des sobre a radiodifusdo e a oferta
da lingua espanhola nas escolas, além de instituir a Politica de Fomento a Implementacao de
Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI). Para sintetizar algumas dessas

mudancas, apresenta-se, no Quadro 1, de Bald e Fassini (2017), um comparativo das

principais alteragdes da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, pela Lei n° 13.415.

QUADRO 01: PRINCIPAIS PONTOS DE ALTERACOES DA LEI N° 9.394 PARA A LEI N° 13.415

Pontos Antes Depois

Carga Horéria A LDB prevé que, nos trés anos do | A Lei n° 13.415/17 do governo
Ensino Médio, os alunos tenham no | federal amplia "progressivamente" a
minimo 800 horas de aula, e que cada | carga hordria para 1.400 horas, sem
ano tenha pelo menos 200 dias letivos. | especificar um nimero minimo de
dias letivos por ano nem um prazo

para a ampliacdo.

Disciplinas Obrigatérias O ensino de artes e de educacdo fisica | A partir de agora, a decisdo de incluir
era obrigatério na educacdo bdsica, | artes, educagdo fisica, filosofia e
incluindo no Ensino Médio. Desde | sociologia nas aulas do Ensino Médio
2008, aulas de filosofia e sociologia | dependerd do que serd estipulado pela
também eram obrigatérias nos trés | Base Nacional Comum Curricular.

anos.
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Ensino Técnico A Lei ja previa a possibilidade de as | A formagdo técnica e profissional
escolas integrarem o ensino técnico e | passa a ter peso semelhante as quatro
profissionalizante ao Ensino Médio em | dreas do conhecimento. A mudanca
diversos modelos. também inclui a possibilidade de
"experiéncia prdtica de trabalho no

setor produtivo" ao aluno.

Lingua Estrangeira As escolas eram obrigadas oferecer, a | O inglés passa a ser a lingua
partir do sexto ano, aula de pelo menos | estrangeira obrigatéria em todas as
uma lingua estrangeira, mas tinham a | escolas. As escolas podem oferecer
liberdade de escolher qual lingua. uma segunda lingua, que deve ser,

preferencialmente, o espanhol.

Professores A Lei exigia que os professores fossem | Fica permitido que as redes de ensino
trabalhadores de educacdo com | e escolas contratem "profissionais de

diploma técnico ou superior "em drea | notdrio saber" para dar aulas "afins a

pedagdgica ou afim". sua formacao".
Vestibulares As universidades sdo livres para definir | A Lei determina que o Contetddo dos
que conteddos exigem das provas para | Vestibulares seja  apenas  "as

selecionar os calouros, levando em | Competéncias, as habilidades e as
consideracdo o impacto da exigéncia | expectativas de aprendizagem das
no Ensino Médio. areas de Conhecimento definidas na

BNCC".

Fonte: BALD; FASSINI, 2017.

Nota-se que a referida Lei trard diversas alteracdes na organizagao e na estrutura dos
curriculos e também nas salas de aula do Ensino Médio brasileiro. Observa-se mudancgas
desde a carga hordria, esperando-se que, gradativamente, as escolas passem a contar com 0
ensino integral, até as alteracdes nas disciplinas que fardo parte dos curriculos, no qual até o
momento somente as disciplinas de Portugués e Matemdtica sdo garantidas como
componentes obrigatorios nos trés anos do Ensino Médio.

As demais disciplinas escolares acabam diluidas nos chamados “itinerarios
formativos”, que compreendem: I - Linguagens e suas tecnologias; II - Matematica e suas
tecnologias; III - Ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - Ciéncias humanas e sociais
aplicadas; V - Formacgao técnica e profissional.

E a BNCC que agora define os direitos e objetivos de aprendizagem do EM nas dreas

do conhecimento. Além dessa defini¢do, o Artigo 35, § 1°, aponta que a parte diversificada
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dos curriculos também deverd estar em harmonia com a Base e ser articulada ao contexto
histérico, econdmico, social, ambiental e cultural. Dessa forma, os curriculos do EM seguirdo
obrigatoriamente o que consta na BNCC em sua parte comum a todas as escolas, e a parte
diversificada do curriculo também devera estar em consonancia com o que for estipulado pelo
documento, devendo estar atrelada ao contexto no qual ird se inserir.

A questao do Ensino Técnico volta a ganhar destaque na legislacdo, constituindo um
dos itinerdrios formativos. Destarte, variadas inquietagdes permanecem em meio a oferta
desse ensino profissional, cuja preocupacdo de muitos profissionais da educacdo é a desse
itinerdrio acabar ficando relegado as camadas mais populares dos educandos, ndo
oportunizando aos jovens de classes menos favorecidas prosseguir seus estudos no Ensino
Superior. A Lei n° 13.145 traz que a contratagdo de profissionais com notdrio saber se daria
exclusivamente para atender a essa formacdo técnica. Nesse ambito, o debate da dualidade
entre formacdo propedéutica e formacgdo técnica que ha décadas acompanha as discussdes do
EM € novamente manifestado.

Ainda a respeito dessa questdo curricular, a nova Lei em nenhum momento menciona
a Geografia em seu texto, fazendo entender que, seguindo os pressupostos da BNCC, tal
disciplina estard presente no itinerario denominado “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias”.
Estar-se-ia assistindo, novamente, ao desaparecimento da Geografia (e de diversas outras
disciplinas) nas legislagdes educacionais, tal como aconteceu no passado, como no caso do
periodo do regime militar brasileiro, em que os conteidos da disciplina de Geografia, assim
como os de Histoéria, foram diluidos nos chamados “Estudos Sociais”?

Apesar de se saber que a Geografia atualmente faz parte dos curriculos da Educacgdo
Basica, ainda existem muitas incertezas sobre como essa disciplina escolar e seus
conhecimentos comporao esses novos moldes do EM. Negligenciar o acesso dos educandos
do EM aos conhecimentos geogréaficos poderia acarretar uma série de lacunas na formagao do
educando. Trata-se, portanto, de conhecimentos essenciais na formacdo do sujeito, e que ndo
apenas possibilitam o desenvolvimento cognitivo do aluno, mas que propiciam também seu

desenvolvimento enquanto cidaddo, enquanto sujeito que produz e transforma o espaco

geografico.
O ensino fundamental e o médio devem ser, acima de tudo, desafiadores,
capazes de despertar o interesse dos alunos para a resolucdo dos problemas
que a vida apresenta. Hoje, na chamada pds-modernidade, a escola deve
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proporcionar os caminhos necessdrios para que os sujeitos/alunos possam
compreender o cotidiano [...]. Para que essa mudanga ocorra, os professores
e a instituicdo da escola, na sua complexidade, devem estar comprometidos
com o que chamamos de ‘fazer sociedade com cidadania’
(CASTROGIOVANNLI, 2007, p. 44).

Nessa direcao, os alunos, munidos dos conhecimentos da Geografia, podem produzir
em seu cotidiano préticas espaciais de significacdo reflexiva e cidadd do mundo. Por
conseguinte, se torna de suma importancia defender a presenca da Geografia nos curriculos,
pois se trata de uma disciplina que permite ao educando leituras criticas e reflexivas do
mundo, capaz de formar um cidadao critico e transformador (STRAFORINI, 2018).

Os conhecimentos geograficos possibilitam, entdo, uma oportunidade de crescer
enquanto sujeito-cidaddo, indo muito além do “conhecer o mundo”, mas sim buscar
“interpretar o mundo”. E por isso que Nogueira e Carneiro (2013) reforcam a necessidade de
se pensar em uma Geografia que desenvolva uma “consciéncia espacial-cidada”. Para estes
autores, uma Educacdo Geogréfica implica ler o mundo, questioné-lo, indagé-lo. Trata-se de
um processo capaz de contribuir para a codificacdo e a descodificacdo do mundo pelo sujeito-
aluno, e, portanto, para a consciéncia da possibilidade de intervir no mundo.

Pontuschka (2001, p. 111) muito bem sintetiza esses embates vivenciados pela

Geografia escolar, tanto no passado como na atualidade, ao enunciar que

A disciplina escolar geografia estd no jogo dialético entre a realidade da sala
de aula e da escola, entre as transformagdes histéricas da producio
geogrifica na academia e as vdrias acdes governamentais representadas hoje
pelos guias, propostas curriculares, pardmetros curriculares nacionais de
geografia; avaliagdes impostas aos professores, sem mudangas radicais na
estrutura da escola a na organizacdo pedagdgica global e pelo embate
acirrado entre escola publica e privada.

Tal citagdo reflete com propriedade os embates ligados aos processos relacionados a
constituicdo dos curriculos escolares no passado e, especialmente, o que se vivencia na
atualidade. Nao apenas a Geografia, mas todas as demais disciplinas do EM, encontram-se
nesse jogo dialético da realidade escolar com as propostas, parametros e legislacdes
educacionais que desejam promover profundas altera¢des nas escolas de todo o Brasil.

Fica claro, assim, que a Lei n° 13.415 (e também a BNCC) se reporta muito mais a

uma reforma curricular do que a uma reforma preocupada com a questdo da evasdo, da
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identidade dessa etapa do ensino, da superacdo da dualidade estrutural que o EM carrega,
dentre outras problemadticas.

Percebe-se, por conseguinte, que a0 mesmo tempo em que se viu o objetivo de
“reformar” o EM brasileiro, houve recentemente a aprovacao da Emenda Constitucional 95
(ou PEC 241), que alterou o Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitérias instituindo o
Novo Regime Fiscal sob as justificativas de conter os gastos publicos e tentar equilibrar as
contas publicas, limitando, assim, em um periodo de 20 anos, os gastos publicos. Nesse
sentido, torna-se contraditério os governantes afirmarem a urgéncia de reformar o EM para o
desenvolvimento do pais quando se tem, concomitantemente, cortes de verbas e de recursos
para a educacao.

Diversos sdo os pontos de critica que educadores e profissionais da educacdo tém
levantado em torno dessa Lei, uma vez que os rumos dessa reforma ainda nio sdo claros e
precisos e diversas incertezas ainda pairam sobre como algumas dessas questdes levantadas
serdo resolvidas, ou como buscardo implementar as medidas propostas, porque ainda pouco se
sabe como e quando tais medidas serdo efetivamente colocadas em prética.

Convém destacar que o atual contexto educacional ¢ um momento fértil para refletir
acerca dos caminhos de diversas disciplinas, nesse caso especialmente da Geografia, que, uma
vez mais, tem rumos ainda incertos nos novos curriculos a serem formulados. Defende-se o
fortalecimento das discussoes atinentes a relevancia socioeducacional da Geografia, pois se
sua importancia € questionada ou insuficientemente clarificada, € essencial entdo mostrar para
a escola e para a sociedade — sem interesses corporativistas — o porqué de se estudar essa
disciplina.

Essas novas criticas e os constantes questionamentos sao de grande importancia e
fundamentais para se compreender o atual momento em que se vive, afinal sdo mudangas que
impactardo milhares de escolas em todo o Brasil, e as vozes daqueles que atuam diariamente
nessas escolas precisa ser ouvida para que, de fato, se possa avancgar na qualidade educacional
do pais. Sendo assim, alunos e professores foram convidados a expressarem suas opinioes,
anseios e perspectivas a respeito dessas recentes reestruturagdoes, como se demonstra no tépico

seguinte.
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0S ALUNOS, OS PROFESSORES E A REFORMA DO ENSINO MEDIO

Como ja foi enunciado na introducdo deste artigo, ao se buscar entender o que alunos
e professores da Educacdo Bdsica pensam acerca da Lei n® 13.415 e sobre o EM de forma
geral adotaram-se, com instrumentos de coleta de dados, questiondrios e entrevistas. Segundo
os pressupostos da metodologia de andlise de contetido (MORAES, 1999), suas perspectivas
sdo analisadas e apresentadas. Os nomes dos sujeitos participantes da pesquisa e de suas
escolas serdo mantidos no anonimato, e utilizar-se-do siglas iniciais dos nomes para os
depoimentos dos alunos e expressdes P1, P2 e P3 para se referir aos docentes.

Com esses procedimentos, procurou-se compreender, dentre outros objetivos, o que
pensam os professores e alunos do 3° ano do EM sobre as recentes reestruturacdes que o
Ensino Médio vem recebendo. Analisam-se as informacgdes fornecidas pelos discentes e,
posteriormente, o material que resultou das entrevistas com as professoras que participaram
da investigacgao.

De inicio, perguntou-se aos educandos sobre seus objetivos ao cursar o EM. Com
base no levantamento bibliografico referenciado pode-se afirmar que se vivencia hoje o
declinio da importancia social dos diplomas escolares, e que tal etapa de ensino convive com
uma crise de identidade em suas politicas, que ora o direcionam para uma formagdo
profissional, ora para uma formac¢do mais ampla e geral, ou um “hibrido” das duas coisas, mas
sem uma finalidade prépria e bem delineada. Sendo assim, buscou-se entender a motivacao do
estudante ao cursar o EM.

Dentre as opg¢des apresentadas para os educandos assinalar, e levando em
consideracdo que cada aluno poderia destacar mais de uma resposta, para 40% dos estudantes
o objetivo para com o EM € o de futuramente ingressar em uma universidade/curso superior.
Para 28%, o objetivo € ter melhores oportunidades de ingresso no mercado de trabalho. Por
outro lado, 15% dos alunos assinalaram que cursar o Ensino Médio foi um desejo pessoal,
enquanto que para 9% foi por obrigacdo, e para outros 8% para atender aos desejos de seus
pais ou responsaveis.

A dualidade entre a formagao propedéutica e a formagao profissional que ha décadas
marca a educacdo brasileira ainda se faz presente nas escolas, e tal afirmacdo pode ser
reforcada ao verificar que no questionario aplicado, mais de 60% dos estudantes relacionam o

Ensino Médio ao ingresso no mercado de trabalho ou nas universidades.

Salmeron e Lopes, 2021 ISSN 2594-9616 27

This work is licensed under a Creative Commons Attribution-NonCommercial-NoDerivatives 4.0 International License



Revista Ensino de Geografia (Recife) V. 4, N°. 1, 2021
DOI: 10.51359/2594-9616.2021.246841

De acordo com Borba (2011), a etapa do EM que, a principio, deveria proporcionar o
desenvolvimento intelectual, critico e ético para a insercdo e atuagdo efetiva dos jovens na
sociedade tem funcionado como uma “ponte” entre a etapa do Ensino Fundamental, e,
posteriormente, para o Ensino Superior.

E indiscutivel que proporcionar a possibilidade de ingressar nas universidades e/ou no
mundo do trabalho ndo s6 € de suma importancia como também € necessario. Contudo, esta
ndo deve ser a Unica preocupacdo dessa etapa do ensino, pois como Borba (2011) aponta, o
EM também deve se preocupar com a preparacdo do jovem para a vida em sociedade,
enquanto cidadao critico e participe da vida social.

Em seguida, indagou-se aos educandos se estes possuiam conhecimento relativo ao
contetido da Lei n°® 13.415/2017. Dos 148 discentes que responderam a pergunta, 65% (96
alunos) afirmaram que apenas ouviram falar da Lei, enquanto 20% (29 alunos) revelaram
conhecer o contetido da Lei e outros 15% (23 alunos) nunca ouviram falar da mesma e,
portanto, ndo sabem do que se trata.

Apesar da ampla divulgaciao no periodo em que a referida Lei estava sendo discutida,
especialmente em propagandas televisivas, ainda sdo poucos os alunos que conhecem sobre o
“Novo Ensino Médio”. Dentre os que conhecem ou ouviram falar sobre a Lei n° 13.415 e que
manifestaram suas opinides no questiondrio, os comentérios foram polarizados, com discentes
que acreditam que a Lei podera trazer impactos positivos e aqueles que a desaprovam, estes
ultimos se sobressaindo, quantitativamente, dos primeiros.

Na opinido de 21 alunos, tal reforma poderia ser algo prejudicial ou ruim para os
estudantes, e a desaprovam. Nove alunos relataram ndo concordar com a retirada de
disciplinas do curriculo, enquanto outros sete pontuaram discordar da possibilidade de escolha
de “itinerdrio formativos”, como traz a legislacdo em seu texto.

Nas palavras de um aluno que ndo concorda com a Lei: “Sem divida essa nova lei vai
dificultar a vida de todos, pois ird tirar as matérias que mais ajuda no processo de formar uma
pessoa e seu conhecimento” (G. C.). E para outro aluno: “Acho que vai prejudicar muito,
porque se vocé direcionar pra drea de exatas, voc€ nao saberd nada de humanas (e vice-versa).
E fundamental sabermos o minimo de cada drea, para descobrir o que queremos ser” (A. B.
C.).

Como se observam nos excertos selecionados, ao tecerem criticas sobre o novo

“formato” curricular proposto pela Lei, os alunos manifestam preocupagao com as possiveis
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lacunas que tal fato pode deixar em sua formacdo, como a diminui¢cdo do corpo de
conhecimentos a serem adquiridos e até, contraditoriamente as intencdes da Lei, as
dificuldades no momento de escolher uma futura profissao.

Em seus depoimentos, os educandos também demonstraram preocupacdo com o
desaparecimento das disciplinas enquadradas no rol das Ciéncias Humanas. Tal preocupacdo
fica evidente quando a Lei n° 13.415 e a BNCC priorizam a Matematica e a Lingua
Portuguesa, que por sinal também ocupam maior parte da atual carga horéria nas escolas, e as
ciéncias ditas humanas perdem cada vez mais espaco nos curriculos. A Geografia, por
exemplo, possui apenas duas aulas semanais no quadro de disciplinas do EM nas duas escolas
em que a pesquisa foi realizada.

Verificou-se, ainda, na andlise dos questiondrios, a preocupacdo em atenuar as
diferencas existentes entre os alunos da rede publica e os da rede privada do ensino. Um dos
estudantes, por exemplo, afirmou que a Lei impactard negativamente suas vidas “[...] pois
tirando matérias da grade curricular irei ficar em desvantagem em relacdo aos alunos de
escolas particulares” (T. O. C).

Destarte, por mais que as atuais reformas do Ensino Médio reforcem que todas as
escolas do Brasil devem seguir as novas normativas, € grande a preocupagdo de aprofundar
ainda mais as desigualdades entre escolas da rede publica de ensino e as da rede privada.
Santos € Amorim (2016) acenam que a reforma do EM pode acabar por atender os interesses
do capital e da classe dominante do pais, aprofundando ainda mais o abismo que separa a
educagdo de ricos e pobres do pais.

Por outro lado, ha alunos que enxergam a reforma como algo positivo. Nesse sentido,
trés discentes afirmaram gostar da ideia de poder escolher as disciplinas (para a Leli,
itinerdrios formativos) que desejam cursar, outros dois pensam que a proposta da Lei € boa,
mas que precisaria de adaptagdes no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) devido a
escolha de itinerdrios formativos.

Dentre algumas das justificativas a favor da reforma, os alunos revelaram: “Pelo que
eu ja ouvi falar vai ser bom tanto para nds estudantes tanto para a escola” (M. V. S. S.). A
possibilidade de escolha das disciplinas que deseja cursar também € destacada pelos alunos:
“Na minha opinido € melhor, por exemplo: o aluno ji tem em mente o que vai fazer de
faculdade, dai as matérias que cai sdo de exata, ele vai estudar na escola mais exata e

portugués” (F. E. R. C.).
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Percebe-se que as recentes reestruturacdes no EM dividem opinides entre os
educandos, mas a possibilidade de retirada ou de minimizagdo de algumas disciplinas, aliada a
questdo de os estudantes escolherem quais itinerdrios cursar também € algo que os preocupa,
temem que isso tenha uma repercussao negativa em suas formagdes. Ainda que para alguns
alunos tal ideia seja atraente, € preciso analisar como esse fato ocorrerd nas escolas
brasileiras, ja que tais medidas estdo comecando a ser implementadas, e pesquisas relativas
aos futuros impactos que tais medidas poderdo causar deverao ser realizadas.

Em relacdo aos questiondrios e entrevistas aplicados as trés professoras de Geografia
dessas mesmas escolas, verifica-se um descontentamento no que tange a alguns pontos da Lei

n° 13.415. A P1, ao apresentar suas impressoes sobre o referido documento, revela:

Olha, e vejo assim: essa histéria de achar que essa ou aquela disciplina deve
ser mais valorizada que a outra ndo voga, né? Se a preocupagdo estd no meu
aluno que hoje nfo estd escrevendo bem, que ele ndo estd interpretando bem,
por isso que eu preciso da Lingua Portuguesa? Eu preciso de todas as outras
disciplinas que sdo tedricas também, porque de certa forma todas as
disciplinas t€m a escrita e a interpretacdo [...], 0 meu aluno precisa pensar e
ele precisa ser uma pessoa muito critica.

Como se depreende da afirmacdo da P1, ao assegurar a presenga apenas de algumas
das disciplinas e diminuir o papel de outras, existe a possibilidade de os curriculos escolares
ndo cumprirem plenamente seu papel de auxiliar no desenvolvimento de um sujeito critico. A
docente também demonstra preocupacdo se os estudantes, ao cursarem o Ensino Médio,
estardo de fato aptos a escolherem qual itinerdrio formativo cursar: “[...Jcomo € que é que um
aluno, de 15 anos, vai saber distinguir hoje quais sdo as disciplinas necessdrias pra ele naquele
momento? Entdo eu ndo sou a favor da reforma, eu acho que o nosso aluno, o nosso
adolescente, ele ndo estd preparado pra isso nao”.

Em continuidade, a P2, ao proferir sua opinido sobre a referida Lei, real¢ca: “Nao sei
onde se basearam para chegar a esta conclusdo. Os alunos do Ensino Médio ao final do curso
deverdo ter no¢do de mundo e o que acontece, tanto fisica como politica e economicamente”.
Ao se reportar a importancia de uma formagdo educacional mais abrangente e global, a
docente questiona se a Lei, ao ndo assegurar a obrigatoriedade de determinadas disciplinas,

poderd, de fato, propiciar a formacao requerida pelo mundo atual.
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A P3, ao citar como exemplo o caso da Geografia, € enfitica em suas criticas em

relag@o a essa recente reestrutura¢do do EM:

Na minha opinido é uma falha horrenda do sistema ndo reconhecer a
importancia da disciplina [de Geografia] ao aluno nas séries finais, ou talvez
por ter reconhecido e por verificar que ¢ uma ciéncia que desperta o senso
critico, criando um cidaddo com tais conhecimentos e reconhecimentos da
sua realidade quanto a direitos e deveres ao ponto de ndo serem mais
manipulados pelo sistema governamental.

Evidencia-se, no depoimento dessa professora, sua discordincia dos preceitos que
fundamentam as recentes reformas e, em contraposi¢@o, a importancia da Geografia enquanto
disciplina escolar para a formacao critica e cidada dos sujeitos. Na visao da docente, retirar a
Geografia dos curriculos € privar o educando do acesso a um conhecimento critico. Ainda

sinaliza outro ponto importante sobre a “reestruturacdo” do EM: a infraestrutura das escolas:

A proposta € linda, € igual nossa Constitui¢do, € linda e maravilhosa, s6 que
para aplicacdo ela ndo vai ser boa, porque? Porque nio tem estrutura. Como
que vocé vai ficar com aluno de manha e a tarde enfiado em uma escola se
ndo tem estrutura? Tem que ter estrutura, e muita estrutura né, porque se ele
ficar de manhai e a tarde sé na sala de aula, ele vai enlouquecer (P3).

A professora (P3) levanta a problemaética de como manter o aluno no periodo matutino
e vespertino em uma escola de tempo integral se a institui¢do ndo estiver preparada para tal.
Que tipos de atividades seriam realizadas nas escolas em tempo integral? E o ensino técnico,
como aconteceria? Todas as escolas terdo a oportunidade de oferecer aos seus educandos
ensino em tempo integral? Trata-se, portanto, de legitimas indagacdes que, em seu conjunto,
geram temores sobre as consequéncias negativas que tais reestruturacdes podem acarretar.

As docentes participantes da pesquisa percebem uma série de dificuldades que ainda
se fazem presentes no EM, ainda ndo abordadas pela Lei n° 13.415, tampouco como
solucionar tais situagdes. A P1, ao pontuar alguns dos dilemas presenciados pelo EM na

atualidade, faz uma interessante reflexdo sobre essa etapa do ensino:

Hoje vocé s6 tem a educacdo geral. Sdo somente algumas escolas que
ofertam um curso técnico no Ensino Médio. Na época que eu fiz, a opgao
que eu fiz para o magistério € porque eu queria seguir aquela determinada
carreira. Hoje ndo, hoje o nosso aluno faz o Ensino Médio numa educacio
geral pensando em um vestibular. E dentro, no meio do caminho no caso ai,
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o conteido que eu vou trabalhar com ele no vestibular em si, numa
graduacdo, eu tenho que trazer ele mais para a realidade do momento, que
vai ser o dia a dia dele no mercado de trabalho.

Como P1 destacou, o EM objetiva atualmente o preparo para o vestibular, para o
mercado de trabalho e para a vida. Mas como se sabe, nem sempre tais objetivos sao
alcancados, e tal etapa convive com essa crise de identidade. E preciso entdo a consciéncia de
que o EM ndo deve ser compreendido apenas como uma “ponte” para os vestibulares. As
finalidades para com essa ultima etapa da Educacdo Bdasica devem ser mais amplas,
envolvendo, além da preparacdo para o ingresso nas universidades, a preparacdo para o
mundo do trabalho e para a vida dos sujeitos, uma formagao que também esteja preocupada

com a cidadania dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

O exame da literatura levantada para este estudo e a andlise dos depoimentos dos
alunos e professores que participaram dessa pesquisa, evidencia que o EM brasileiro apresenta
uma série de problemas ainda niao superados e que se mostram cada vez mais presentes na
realidade escolar. Muitas criticas e divergéncias a respeito das atuais legislagdes educacionais
vém surgindo, as quais sd0 necessdrias para que se possa avangar nos debates a fim de auxiliar
na superagdo desses antigos problemas enraizados na educacao.

Em meio a essas problemdticas, a ideia de “reformar” o EM ganhou forga, e sob a
justificativa dos maus resultados dos indicadores de rendimento da educagdo brasileira,
diversas medidas foram propostas para “ajudar” o EM a sair dessa situac@o hd anos instalada e
ndo superada. E possivel concordar que uma reforma nessa etapa do ensino se faz realmente
necessaria, e as problemadticas que foram abordadas no presente artigo confirmam a
necessidade de se pensar em melhores alternativas para essa etapa do ensino.

No entanto, a Lei n° 13.415/2017, que procurou trazer alteracdes a estrutura e ao
funcionamento do EM acabou nédo correspondendo de maneira satisfatoria, e grande parte dos
profissionais da educacdo questionam se essa Lei, de fato, poderd trazer as mudancas
necessdrias para ajudar a resolver ou minimizar os problemas ora vigentes, como se confirma

com os depoimentos das professoras aqui destacados.
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Como foi possivel verificar na andlise das falas das docentes participantes da pesquisa,
os problemas relativos ao EM discutidos por diferentes autores também se fazem presentes
nas turmas nas quais atuam. As professoras discordam de diversos pontos abordados pela
recente reforma do EM e acreditam que esta, da maneira como estd colocada, podera agravar
algumas problematicas pré-existentes.

Entre os discentes que responderam ao questiondrio, as opinides relativas a recente Lei
foram diversificadas. Observa-se, porém, que a possivel falta de maturidade do aluno ao
escolher qual itinerdrio formativo cursar; as ddvidas quanto a organizacdo dos curriculos
escolares e as disciplinas que serdo contempladas; a proposta de escolas em tempo integral,
aliadas a preocupacdo de um aprofundamento das desigualdades escolares entre aqueles que
terdo, de fato, acesso a essas escolas sdo algumas das inquietagcdes que permanecem frente as
recentes reestruturacdes apresentadas, e que também preocupam os estudantes, como
salientam em seus depoimentos.

E fundamental que se faca, sem pretensdes corporativas, a defesa da presenca da
Geografia nos curriculos do EM. E preciso mostrar que os conceitos, temas e contetddos
veiculados por essa disciplina sdo de suma importancia para a etapa do EM, e essenciais para
a formacdo do sujeito. Como muito bem ressaltam Callai et al (2016), ensinar Geografia ndao
se trata apenas de ensinar um conjunto de contetidos e de temdticas variadas, mas antes de
tudo, € ensinar um modo de pensar, de perceber a realidade espacialmente.

Com base nos referenciais ora levantados e nas contribui¢cdes presentes nos
depoimentos de alunos e professores, infere-se que para haver um significativo processo de
ensino e aprendizagem, e para que se possa cumprir as finalidades da Geografia e de todas as
outras disciplinas escolares, ndo basta apenas uma reforma curricular, € preciso uma reforma
que va além dessa questdo, se preocupando com antigos problemas que hd décadas marcam a
educagdo brasileira.

Nos relatos dos sujeitos participantes da pesquisa verificam-se muitos
questionamentos que ainda permanecem no tocante a implementacdo da referida Lei, e pouco
se sabe como tais alteragdes ocorrerdao e quais serdo seus impactos na Educacao Bésica. Essas
incertezas sobre os possiveis impactos da Lei n° 13.415 n@o preocupam apenas os professores
e alunos que participaram desta investigacdo, mas os demais profissionais da educacdo, como

demonstram algumas das pesquisas realizadas (NETO, LIMA, ROCHA 2017; BALD,
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FASSINI, 2017; STRAFORINI, 2018), uma vez que o documento ndo estabelece prazos e
ndo oferece explicagdes mais claras sobre como isso sera feito.

Nao se podem relegar a segundo plano a importancia e as possibilidades que a etapa
do EM pode propiciar na formacdo dos educandos, pois se trata de uma etapa que pode vir a
potencializar a formacdo integral do sujeito nas suas variadas perspectivas, desde o seu
dominio intelectual até a possibilidade de poder intervir no meio social em que vive,
exercendo seu direito de cidadao. E esse € o real objetivo da escola: formar alunos cidadaos,

preparados para a vida extramuros da escola.
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