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RESUMO: Partindo da sistematizacdo de um método para o desenvolvimento do trabalho de campo na Educacio Bésica,
o artigo discorre sobre as potencialidades desse recurso metodolégico no processo de ensino-aprendizagem em Geografia.
Para tanto, a discussdo tedrica de cunho critico e a observag@o participante em um trabalho realizado no municipio de
Piren6polis-GO constituem-se os procedimentos metodolégicos empregados nesse estudo. Os resultados explicitam que,
fundamentando-se em um método que assegure o desenvolvimento pedagdgico dessa pratica e em aportes tedricos que
favorecam a compreensdo da espacialidade dos fatos/fendmenos, o trabalho de campo constitui-se como um instrumento
eficaz na constru¢do de conhecimentos geograficos. Destaca-se que sua finalidade € educativa e viabiliza o raciocinio
geografico por meio de atividades praticas e mentais frente aos objetos/fendmenos estudados.
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FIELDWORK IS NOT JUST LEISURE: AN UNIQUE METHODOLOGICAL
RESOURCE IN THE TEACHING-LEARNING PROCESS IN GEOGRAPHY

ABSTRACT: Starting from the systematization of a method for the development of fieldwork in Basic Education, the
article discusses the potential of this methodological resource in the teaching-learning process in Geography. For this
purpose, the theoretical discussion of a critical nature and participant observation in a work carried out in the municipality
of Pirenépolis-GO constitute the methodological procedures employed in this study. The results show that, based on a
method that ensures the pedagogical development of this practice and on theoretical contributions that favor the
understanding of the spatiality of facts/phenomena, fieldwork is an effective instrument in the construction of
geographical knowledge. It is noteworthy that its purpose is educational and enables geographic reasoning through
practical and mental activities in relation to the objects / phenomena studied.
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INTRODUCAO

O presente artigo discute um importante objeto para o fazer geografico, o trabalho de campo.
Trata-se de uma prética secular, além de um recurso indispensavel para o trabalho do gedgrafo e do
professor de Geografia, em razio de suas potencialidades na constru¢do de conhecimentos. De modo
especifico, a discussdo empreendida neste trabalho se apresenta como uma oportunidade de trazer a
tona o potencial deste recurso metodoldgico que possui alto valor pedagdgico e que, embora em
algumas préticas ndo seja realizado de forma adequada, é utilizado por muitos docentes ao redor do
mundo.

Cumpre dizer que tal discussdo ocorre em tempos de reformas educacionais no Brasil, como
a reforma do Ensino Médio (instituida pela Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017), em que a
Geografia ¢ duramente atacada. Instituiu-se nessa politica de bases e perspectivas neoliberais, a
desobrigatoriedade do ensino de Geografia ao longo desta etapa de ensino. Na reforma, reduziu-se a
importancia da Geografia na formacao dos estudantes, ao serem diminuidos os seus tempos e espacos
curriculares, desvalorizando seus aportes tedricos e metodolégicos.

Nesse contexto de ataques e desmantelamentos educacionais, entendemos que ser professor
dessa disciplina na Educa¢ao Bdsica se torna, mais do que nunca, um ato de resisténcia. Dessa forma,
buscamos enriquecer o debate acerca da importancia e imprescindibilidade da Geografia Escolar no
cendrio contemporaneo, pautados em teorizagdes e evidéncias empiricas que expressam o valor da
ciéncia geografica na escola, especialmente no bojo de suas questdes metodolégicas/didatico-
pedagdgicas e, consequentemente, na formagao dos estudantes.

E vélido destacar que durante o periodo politico da Ditadura Militar no Brasil, praticas cujos
métodos de ensino pautavam-se pela imersdio na realidade como um meio de descobertas
(PONTUSCHKA, 2004), foram proibidas no pais. Essa recordacdo torna-se mais um elemento para
fomentar o debate acerca das potencialidades do trabalho de campo e justificar a produgao desse
texto, pois acreditamos que em tempos de ascensdo de governos antidemocraticos cujos projetos
buscam censurar e/ou reprimir o professor, compostos por politicas que restringem o0 acesso ao
conhecimento geografico, valorizar priticas que potencializam a constru¢do de conhecimentos e o
desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico (e geografico) do estudante sdo cruciais ao
desenvolvimento e fortalecimento da Geografia Escolar.

Diante dessas consideragdes, o presente artigo discorre sobre as potencialidades do trabalho
de campo no processo de ensino-aprendizagem em Geografia, a luz da descricdo de uma prética

realizada no municipio de Pirenépolis-GO com estudantes do 6° ano - Anos Finais do Ensino
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Fundamental - de uma escola do Distrito Federal (DF). Para tanto, as metodologias utilizadas foram
a discussdo tedrica de cunho critico e a observagdo participante. Em termos estruturais, na primeira
secdo do trabalho tratamos da Geografia Escolar, delineando sua(s) concepcao(des) e fungdes,
sobretudo na contemporaneidade. Buscamos, com isso, elucidar as especificidades da Geografia
enquanto componente curricular e suas questdes metodolégicas. Assim, o qué, para qué e por qué
ensinar Geografia sdo assuntos tratados nesta parte do trabalho, juntamente com a discussao sobre o
trabalho de campo envolvendo concepg¢des, método e valor pedagdgico. Na segunda secdo,
descrevemos e discutimos a experiéncia pedagdgica desenvolvida em Pirenépolis-GO, relacionando-
a com o método apresentado e as questOes teorizadas. Desvela-se, com isso, as capacidades do
trabalho de campo nas aulas de Geografia, uma vez que, por meio das atividades prética e cognitiva
dos estudantes, contribui para seu desenvolvimento intelectual e exercicio da cidadania pela

constru¢do de conhecimentos geograficos.

GEOGRAFIA ESCOLAR: CONCEPCOES, NATUREZA, FINALIDADES E QUESTOES
METODOLOGICAS

Em primeiro lugar, torna-se necessdria a compreensao do que € a Geografia Escolar para,
assim, discutirmos acerca de sua natureza, finalidades e metodologias. A Geografia Escolar é
decorrente das praticas e teorizagdes proprias da escola, pois nesse espago o conhecimento académico
¢ modificado de forma que se converte em um saber especifico, objeto de ensino e aprendizagem,
direcionado ao cumprimento das finalidades atribuidas a educacdo escolar. Apesar da afirmacdo
apresentada, nao queremos dizer que a Geografia Escolar € uma simplificacio do conhecimento
geografico produzido na universidade, mas afirmamos que a escola possui elementos proprios que se
sustentam da parte académica e se aliam aos elementos pedagdgicos para a construgdo de
conhecimentos.

Essa compreensdo se aproxima da discussdo empreendida por Callai (2013, p. 43), quando
afirma que “a Geografia escolar € um conhecimento diferente da Geografia académica. Ela é, pois,
uma criagdo particular e original da escola, que responde as finalidades sociais que lhe sdo préprias”,
com metodologias, linguagem e aportes tedricos especificos. Sendo assim, a Geografia, enquanto
ciéncia, responde aos problemas produzidos pelos homens na producao social do espaco; enquanto
disciplina escolar, a Geografia possibilita ao aluno a compreensao e transformacao desse espaco

(CALLAL 2010).
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Ao compreendermos que a Geografia Escolar ¢ o conhecimento geogrifico veiculado,
trabalhado e ensinado em sala de aula, como defende Cavalcanti (2012b), e ao entendermos que o
ensino de Geografia tem o papel de prover meios para que os alunos possam compreender o papel do
espaco nas praticas sociais e destas na configuracdo do espaco (CAVALCANTTI, 1998), justificamos
a presenga e a importancia da Geografia no curriculo da Educacdo Basica, bem como a importancia
do desenvolvimento de metodologias que favorecam a aprendizagem geografica. Isso porque a
compreensdo das dindmicas descritas anteriormente colabora com a formacgao do senso critico e da
cidadania, de modo que, para essa situacdo, faz-se necessario despertar a autonomia dos estudantes a
partir de uma correlacao entre sujeito, tempo e espaco (FIALHO, DOS SANTOS MACHADO e DE
SALES, 2014).

O preparo do estudante para o exercicio da cidadania se configura como umas das funcdes da
escola, e a Geografia tem grande contribuicao nesse processo, a partir do momento que contribui para
a compreensao do mundo pela sua dimensdo espacial e participacdo politica ligada a democracia.
Esse processo também é mediado pelos professores enquanto principais agentes do processo
educativo ao atuarem na selecdo de conteidos e metodologias que possibilitem a organizacdo de
acoes que viabilizem essa formagao (CAVALCANTI, 2012a).

Essa premissa vai ao encontro das colocagdes de Santos (2007, p. 20), quando destaca que “a
cidadania, sem duvida, se aprende”, e alia-se a Geografia a partir do momento que ela atua como
instrumento simbdlico do sujeito com o mundo, ao possibilitar a leitura e interpretacdo do espaco e
suas nuances. Sobre isso Damiani (2015, p. 50) afirma que “a nocdo de cidadania envolve o sentido
que se tem do lugar e do espago, ja que se trata da materializacdo das relagdes de todas as ordens,
proximas ou distantes. Conhecer o espaco € conhecer a rede de relagcdes a que se estd sujeito, da qual
se € sujeito”.

A Geografia, portanto, possui uma relevancia social e contribui de modo significativo na
formacao de cidadaos, que nesse trabalho consideramos como “aquele que exerce seu direito a ter
direitos, ativa e democraticamente, o que significa exercer seu direito, inclusive, criar novos direitos
e ampliar outros” (CAVALCANTI, 2012b, p. 85). Segundo Carvalho Sobrinho (2016, p. 33), “o
exercicio da cidadania melhor se efetiva quando o sujeito possui o conhecimento sistematicamente
elaborado pela sociedade em seu processo histérico, por possibilitar a reflexdo da sua prépria insercao

e organizacao no espaco”. Para ele,

[...] ao considerar que a educacdo e o ensino de Geografia t€ém o potencial de se constituirem
instrumentos de emancipacio, pode-se inferir que seu potencial para a construcdo da
cidadania estd relacionado a construciio de conhecimentos, ja que esse procedimento € o que
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permitiré o sujeito a compreender a realidade que o cerca (CARVALHO SOBRINHO, 2016,
p- 30).

Nessa mesma dimensdo, envolvendo a natureza e as finalidades da Geografia enquanto

disciplina escolar, Callai (2013) pontua que

[...] a Geografia Escolar é uma matéria curricular que encaminha a compreender o mundo e
as pessoas a se entenderem como sujeitos neste mundo, reconhecendo a espacialidade dos
fendmenos sociais. [...] Para ler o espaco hd que se ter referenciais teéricos, instrumentos
metodoldgicos, conhecer e compreender os conceitos bdsicos que permitem fazer esta leitura
(CALLAI 2013, p. 40-41).

A luz dessa questio, a escola é o espago propicio para a construgio e formagio da cidadania,
visto que se constitui o 16cus onde o estudante adquire os referenciais tedricos imprescindiveis a
compreensdo do espago (proximo e/ou distante) e ao alcance da leitura de mundo. Diante dessa
importancia, quando o Estado questiona a permanéncia da Geografia no curriculo escolar é possivel
interpretar a intencionalidade dessa acdo como uma medida de controle e restricdo do pensamento
critico, que, para noés, refere-se a uma politica com fins voltados a formag¢@o de uma massa de manobra
para projetos nefastos e nao a formagao de cidaddos, uma vez que restringe o acesso a referenciais
tedricos imprescindiveis ao desenvolvimento cognitivo e critico do individuo. Ao reduzir o espago
ocupado pela Geografia no curriculo do Ensino Médio, por exemplo, seu objetivo € limitar o acesso
aos conhecimentos que muito contribuem no desenvolvimento de uma leitura menos ingénua do
complexo mundo contemporaneo, por parte do estudante.

Considerando essas peculiaridades e fungdes da Geografia Escolar, pensar sobre suas questdes
metodoldgicas € crucial ao processo de aprendizagem e desenvolvimento do aluno. Assim, a
utilizagcdo de diferentes estratégias que favorecam a constru¢ao de conhecimentos geograficos torna-
se elemento importante na leitura critica e compreensio do mundo e/ou das espacialidades
contemporaneas.

Sabe-se que avango tecnoldgico e o advento informacional possibilitaram o acesso a
informacao, permitindo ao aluno novas aprendizagens de forma muito mais dinamica. Cabe a escola
revitalizar-se metodologicamente, de modo a superar as formas tradicionais de ensinar e aprender
Geografia e propiciar uma formacao geografica que tenha melhor didlogo com as demandas, os
sujeitos, a realidade e os problemas socioespaciais contemporaneos. Nesse sentido, os contetidos
geograficos e os processos didatico-pedagdgicos sdo valorosos instrumentos formativos numa
perspectiva critica e cidada a luz da Geografia Escolar.

Ao escrever sobre o qué ensinar e para qué ensinar Geografia no ambito escolar, Gonzéles

(1999) declara que seus

Farias e Silva, 2021 ISSN 2594-9616 136

This work is licensed under a Creative Commons Attribution-NonCommercial-NoDerivatives 4.0 International License



Revista Ensino de Geografia (Recife) V. 4, N°. 1, 2021
DOI: 10.51359/2594-9616.2021.247524

[...] contenidos deben ser instrumentos intelectuales que les faciliten la lectura y el andlisis
de la organizacién espacial, de los intereses sociales en la misma y los problemas de
inestabilidad del medio, donde la accién humana posee una influencia enorme (GONZALES
1999, p. 103).

Com base nisso e levando em consideracdo que o trabalho de campo constitui-se “uma
metodologia que engloba a observacdo, a andlise e a interpretacdo de fendmenos no local e nas
condig¢des onde eles ocorrem” (NEVES, 2015, p. 15), concebemo-lo como uma estratégia essencial
no processo de ensino-aprendizagem em Geografia, sobretudo no contexto contemporaneo em que a
globalizacdo torna mais complexas as questdes que envolvem os fatos e fendmenos sociais.

Por ser uma atividade tradicional e bastante presente na Geografia, diferentes autores ao redor
do mundo nos apresentam contribui¢des relevantes para referendar o seu uso na préatica escolar.
Conforme Kent, Gilbertson e Hunt (1997), o trabalho de campo € uma proposta que possui eficiéncia
para unir pratica e teoria em uma abordagem focada no estudante, o que reforca o seu viés ativo.

Ainda sob esse ponto de vista, Smith (2006) nos indica que a atividade também € uma forma
intensamente encarnada e experiencial de aprendizagem e ensino, que requer engajamento do
estudante com a localidade que ele estd conhecendo. Tal abordagem corrobora com a proposta do
trabalho de campo retratado no artigo, uma vez que muitos estudantes conheciam apenas o circuito
turistico voltado ao consumo na cidade e tiveram a oportunidade de conhecé-la sob outra lente, a
geografica.

Para Castrogiovanni et al (2000, p. 13) o trabalho de campo é “toda atividade oportunizada
fora da sala de aula que busque concretizar etapas do conhecimento e/ou desenvolver habilidades em
situacdes concretas perante a observagdo e participacdo”. Embora essa defini¢do seja simplista, ela
nos fornece elementos que caracterizam tal atividade, quais sejam: observar, participar, vivenciar,
aprender. Essa metodologia deve constituir-se, de fato, em uma pratica educativa que contemple as
atividades pratica e cognitiva do estudante, favorecendo a constru¢ao do conhecimento. Para isso, seu
desenvolvimento deve abranger a exploracdo do seu valor pedagdgico e possibilitar aprendizagens
significativas a partir do envolvimento do aluno com o fato/fendmeno estudado, de aportes tedricos
e metodologicos que facilitem a compreensao desses objetos identificados e percebidos na paisagem
e da mediagao docente. Nao € demais lembrar que o trabalho de campo € uma atividade classificada
pelos alunos como estratégia prazerosa de aprendizagem (AMOS e REISS, 2012), o que reforca o
seu pensar e fazer metodoldgico com foco no desenvolvimento intelectual, mas sem perder o prazer

em aprender.
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Para que haja a construcdo de conhecimentos e se efetive a compreensao dos fatos/fendmenos
geograficos vivenciados no trabalho de campo, o método ou a sistematizacdo dessa atividade pelo
professor € crucial. Partindo de nossas experi€ncias enquanto professores de Geografia que atuam na
Educacgao Basica, procuramos discorrer sobre as potencialidades do trabalho de campo a partir de
uma sistematizacdo metodoldgica que permite viabilizar a aprendizagem geografica e construir
conhecimentos.

Considerando as questdes supracitadas, sistematizamos na Tabela 1 um percurso
metodoldgico em que o trabalho de campo é realizado de modo processual, com inicio, meio e fim.
O intuito € provocar reflexdes acerca da importancia do planejamento, organizagdo e
desenvolvimento dessa pratica, com foco na aprendizagem e no desenvolvimento do estudante. Tal
fato agrega valor ao fazer docente e possibilita que o aluno construa conhecimentos e avance
cognitivamente.

Essa sistematizacdo, que envolve procedimentos pré-campo, campo e pds-campo, garante que
o professor e os alunos nao se percam no decorrer do processo educativo, tampouco deixem de
construir os conhecimentos geograficos possibilitados por tal trabalho. As etapas devidamente
organizadas contemplam planejamento, estabelecimento de objetivos, definicio de conteddos
geograficos, interagdo dos sujeitos com seus pares € com o objeto estudado, problematizacdo e
reflexdo acerca desse, relacionamento entre a teoria e a pratica/realidade apreciada, mediagdao

docente, enfim, espacos de aprendizagens.

TABELA 1 - METODO PARA O DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO DE CAMPO NA EDUCACAO

BASICA
Pré-Campo Campo Pés-Campo
Planejamento prévio do | Possibilitar que o estudante | Sistematizar os dados coletados;
professor, envolvendo a | reflita acerca dos | refletir sobre os conhecimentos
definicdo de objetivos a serem | fatos/fendmenos  visiveis e | construidos; avaliar e
alcancados, dos conhecimentos a | invisiveis na paisagem e acerca | expor/divulgar/compartilhar os
serem construidos e do roteiro a | dos processos que | resultados por meio de painéis

ser seguido; elaboracio do
caderno de campo; orientacio
aos alunos sobre a atividade a ser
executada; problematizacdo e
promogdo de reflexdes acerca

atuaram/atuam na producdo do
espaco geografico ao seu redor;
mediar a  construcdo de
conhecimentos, oportunizando
espacos de didlogo e trocas de

fotograficos, relatérios, relato de
experiéncias, seminarios, grupo
focal, dentre outros recursos.

dos assuntos que  serdo
vivenciados em campo.

experiéncias a  partir  das
descobertas e aprendizagens
promovidas; orientar a coleta de
dados e registros no caderno de
campo.

Fonte: Elaborada pelos autores (2018).

Com tal organizacao e desenvolvimento reduzem-se as possibilidades de o trabalho de campo

ser encarado apenas como lazer ou mero passeio escolar, seja por parte do aluno e/ou até mesmo pelo
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professor. Para ir ao campo € preciso organizacdo e planejamento das acdes e dos conhecimentos a
serem construidos. No campo, ndo basta observar o espagco geogréfico, € preciso possibilitar meios
para que os alunos estabelecam as conexdes, diferenciagdes e analogias préprias do raciocinio
geografico. Naquele momento o professor nao é palestrante/transmissor de informacdes turisticas,
mas mediador do processo de ensino-aprendizagem. No pds-campo, € preciso reflexdo e avaliacdo
sobre todas as atividades desenvolvidas e os conhecimentos construidos, reelaborando (se
necessario), compartilhando e expondo/divulgando-os, num processo de sintese e veiculagdo das
experiéncias vivenciadas.

Defendemos que atividades concretas e priticas como o trabalho de campo estimulam a
capacidade e o desenvolvimento intelectual do individuo, uma vez que ao iniciarem a atividade
mediada pelo professor, os estudantes t€m a possibilidade de ressignificar os contetidos que aparecem
de forma abstrata nos livros diddticos e conseguem alcancar a aprendizagem para além da
memorizagdo (FARIAS, 2019a). Entendemos que por meio do trabalho de campo, os conceitos
construidos em sala de aula ganham materialidade na compreensao do estudante. Por isso, longe de
ser desenvolvido de qualquer modo, sem uma finalidade ou propésito educativo pré-estabelecido, sua
realizacdo precisa ser fundamentada em teorias geograficas e pedagdgicas, com a sistematizac¢io e o
rigor metodoldgico adequados ao desenvolvimento cognitivo do aluno, de modo a favorecer a
aprendizagem e a aquisicao de aportes tedricos e competéncias para a compreensdao das complexas
espacialidades contemporaneas.

Com base nessas fundamentagdes, na se¢do seguinte discorremos sobre as potencialidades do
trabalho de campo e do método apresentado na Tabela 1, no processo de ensino-aprendizagem em

Geografia, a partir da descri¢do e andlise de um trabalho realizado no municipio de Pirendpolis-GO.

TRABALHO DE CAMPO EM PIRENOPOLIS-GO: UM INSTRUMENTO PODEROSO NA
CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO GEOGRAFICO

O arcabouco tedrico e metodologico apresentado anteriormente alicerca nossas discussoes
nessa parte do trabalho, principalmente porque permite ao leitor (re)conhecer a importancia e o valor
pedagdgico do trabalho de campo no processo de constru¢do de conhecimentos geograficos. Além
disso, possibilita compreender o desenvolvimento da pesquisa empirica apresentada e discutida nessa
secao.

No desenvolvimento do trabalho de campo realizado no segundo semestre do ano 2018 em

Piren6polis-GO, com estudantes do 6° ano - Anos Finais do Ensino Fundamental - de uma escola
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privada do Distrito Federal, a observacao participante do professor de Geografia, também autor deste
trabalho, permitiu a andlise qualitativa das informacdes coletadas em campo. Segundo Marconi e
Lakatos (2011), a observagao participante é uma das técnicas mais utilizadas pelos pesquisadores
qualitativos, jad que permite a intera¢do entre o investigador e o grupo estudado, diretamente do
contexto ou situacdo especifica do grupo. Além disso, essa técnica possibilita ao observador (também
membro desse grupo) vivenciar o que eles (o grupo) experienciam e trabalhar dentro do sistema de
referéncia deles.

O trabalho de campo in loco durou um final de semana e contou com a participagdo de 40
alunos na faixa etdria entre 10 e 11 anos. Cumpre destacar que os sujeitos dessa série e idades possuem
alguns aspectos que sdo favordveis ao desenvolvimento do trabalho de campo, como a curiosidade,
motivagdo, disposi¢ao e desejo pela descoberta. Assim, tal atividade torna-se interessante e atrativa
ao aluno, favorecendo seu processo de aprendizagem.

Os estudantes foram acompanhados por uma equipe composta pelo professor de Geografia,
orientacdo pedagdgica, guias locais, socorrista, além dos professores de Quimica e Biologia, que
desenvolveram atividades especificas de suas disciplinas. Embora tenham ocorrido momentos de
interdisciplinaridade ou didlogo entre esses campos disciplinares durante a realizacdo da atividade, o
foco do presente artigo € destacar a contribui¢do/as potencialidades do trabalho de campo no processo
de ensino-aprendizagem em Geografia. Cumpre destacar que, por falta de autorizac@o da referida
escola e dos familiares dos estudantes, as fotos capturadas ao longo da realizacdo desta pratica, que
dariam maior impacto no texto, ndo puderam ser inseridas neste trabalho.

A opcao pelo 6° ano do Ensino Fundamental ocorreu apds a andlise das proposicoes previstas
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o segmento em questdo, entre elas a
“necessidade do estudo sobre os diferentes e desiguais usos do espaco, para uma tomada de
consciéncia sobre a escala da interferéncia humana no planeta” (BRASIL, 2017, p. 379), e os
conteudos estudados nesta série, cujas temdticas dialogam com os fatos e fenomenos estudados em
Pirendpolis-GO. Tendo essas questdes como parametro, no trabalho em questdo, cujo objetivo era o
de compreender os processos de formagdo do espaco geografico e das feicdes geomorfoldgicas deste
municipio, a comparacdo partiu de trés espacos diferentes: (i) a drea de vivéncia dos estudantes que
€ Brasilia-DF, um espaco urbano que surgiu do planejamento do Estado para o processo de integracao
territorial e desenvolvimento econdmico no interior do pais; (i) a drea urbana de Piren6polis-GO,
que possui um espaco produzido durante o ciclo econdmico da minera¢do, o que a reveste com o

titulo de cidade histérica e outra parte com caracteristicas tipicas de uma periferia a margem da
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circulacao do capital que predomina no circuito turistico gentrificado do centro, e; (ii1) o espaco rural
que, no caso de Pirendpolis, apesar de estar integrado ao circuito do agronegdcio regional, reveste a
paisagem com aspectos da cultura tradicional goiana e do ecoturismo para atrair visitantes e dinheiro.

A atividade pré-campo foi realizada na prépria escola. Nessa etapa, apds o planejamento
sistemadtico da atividade pelo professor, os estudantes receberam orientacdes acerca dos materiais de
uso pessoal a serem utilizados durante a viagem, assim como sobre o roteiro que ia ser seguido, a
utilizacdo do caderno de campo e sua importancia a aprendizagem geografica. Na oportunidade
realizou-se ainda a introducdo e problematiza¢do dos assuntos que seriam discutidos nos locais
visitados, como: o processo de constituicdo do espaco geogrifico de Pirendpolis, as fei¢des
geomorfolégicas do municipio, atividades turisticas e econdmicas, cultura local e aspectos gerais da
zona rural e suas relagdes com a zona urbana.

A etapa seguinte consistiu no desenvolvimento do trabalho de campo em si e nos
procedimentos pds-campo. E importante destacar que as atividades desenvolvidas em campo foram
mediadas pelo professor de Geografia, com o suporte dos guias locais. Essa fase foi dividida em
quatro momentos, iniciando-se com uma caminhada pelo centro histérico da cidade para que os
estudantes observassem e compreendessem os processos de formacdo das feicdes geomorfoldgicas
do municipio. Conforme Godinho et al. (2011), Pirendpolis estd inserido nas subunidades
geomorfoldgicas Planalto do Alto Tocantins-Paranaiba e Depressdes Intermontanas, integrantes da
unidade Planalto Central. A geomorfologia local é considerada um importante atrativo turistico por
conferir uma paisagem de beleza cénica e apresentar diversas cachoeiras ao longo do Rio das Almas,
que compde a Bacia Hidrografica Tocantins-Araguaia, na por¢ao centro-leste do municipio. Na
ocasido, os estudantes fizeram registros no caderno de campo acerca dos processos responsaveis pela
formacao do relevo, como a erosdo pluvial, e identificaram a relacio entre a forma de relevo e o curso
do rio que, no caso do municipio, impede qualquer tentativa de navegacdo. Além disso, também
registraram no caderno de campo outros conhecimentos construidos, além das descobertas e
curiosidades surgidas durante o trabalho de campo. Tais descobertas e aprendizados também foram
socializados entre o grupo ao longo do percurso, sob a mediacdo do professor.

A respeito do caderno de campo, consideramos necessdrio enfatizar a sua elaboracao e uso,
uma vez que servird como fruto do planejamento realizado pelo professor e instrumento auxiliar na
mediacdo do conhecimento durante a atividade. Farias (2019b) destaca que o objetivo do caderno é
contribuir com a orientagdo para as reflexdes dos estudantes, ao valer-se de imagens, citagdes, mapas

€ espacos para registros a respeito dos pontos visitados.
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Nao é incomum utilizar folhas em branco para que os estudantes registrem as informagdes do
local visitado, mas entendemos que dessa forma, desperdi¢ca-se uma rica fonte de registros guiados
pelo propésito de realizagdo do trabalho de campo. Portanto, € interessante que o caderno de campo
seja construido pelo professor, até mesmo com o auxilio dos alunos durante o planejamento da

atividade, uma vez que

[...] os participantes da atividade devem facilmente encontrar as principais instrugdes
relativas a coleta de dados e informacdes e ao processo de observagdo, além de espagos
adequados para registros escritos, desenhos e esquemas. [...] O caderno de campo se constitui,
deste modo, um “fiel companheiro” dos participantes porque, rdpida e facilmente, podem ser
consultadas, em caso de divida, as atividades programadas e os procedimentos adotados
(LOPES e PONTUSCHKA, 2009, p. 182).

Ainda sobre o trabalho de campo, faz-se importante ressaltar que os alunos mencionaram, em
diversos momentos, o desgaste fisico que sentiam nas caminhadas pelo centro da cidade em dire¢c@o
as dreas periféricas do espaco urbano (ponto que também tornou-se objeto de explanagdo pelo
professor, relacionando-o com os contetdos estudados) e puderam constatar como a depressao
interplanéltica se apresentava na organizacdo do sitio urbano do municipio e, até mesmo, nos
eventuais problemas, como as situacdes de alagamentos das dreas mais proximas ao Rio das Almas,
como a Rua do lazer, importante centro turistico do municipio. Nesse momento, foi inevitavel a
comparacdo com o sitio urbano de Brasilia, uma vez que a principal caracteristica da cidade € o relevo

plano na maior parte das ruas e avenidas.

E necessdrio destacar que o trabalho de campo realizado foi fundamentado aos contetidos de
Geomorfologia e producdo espacial trabalhados em sala de aula, o que facilitou a relacdo dos
conceitos com as observagoes feitas em campo a exemplo de um momento no qual alguns estudantes,
ao observarem uma camada de sedimentos depositados as margens do Rio das Almas, expuseram por
conta prépria as diferencas entre os processos de erosdo e de sedimentagdo, demonstrando
compreensdo do fendmeno estudado. Ressaltamos que a teoria trabalhada tanto em sala de aula quanto
em campo e o contato direto do aluno com aqueles processos geomorfolégicos possibilitaram uma
compreensdo mais significativa dos conteudos, e, com isso, a constru¢do de conhecimentos
geograficos. Esse € um dos pontos elementares do trabalho de campo: tornar compreensiveis e
significativos os assuntos geograficos trabalhados no dmbito escolar. Essa atividade capacita os
alunos a fazerem conexdes dentro de um contexto espacial, para que a experiéncia de aprendizagem
seja alcancada (MARVELL, 2013), além de oportunizar a aprendizagem em um contexto de mundo
real que permite o desenvolvimento de habilidades técnicas, constru¢do do conhecimento especifico

e interacao social com os professores e demais colegas (FULLER, GASKIN e SCOTT, 2003).
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O segundo momento consistiu na andlise do espaco urbano do municipio. Nessa etapa foi
solicitado aos estudantes o registro das impressoes a respeito do conjunto arquitetdonico tombado pelo
Instituto do Patrimonio Historico e Artistico Nacional IPHAN) e das dreas urbanas periféricas. Ao
final da caminhada pelo espaco em questdo, os estudantes correlacionaram suas caracteristicas com
as de Brasilia, que € a referéncia de lugar que eles possuem. Demonstrando conhecimentos, ainda que
com linguagem proépria, os alunos ressaltaram as diferencas e semelhancas espaciais entre os lugares,
destacando a forma de organizacdo dos espacos com a circulacdo de capital de modo que as dreas
com maior movimentacdo financeira tendem a obter maior atencdo do poder publico, como a
implantacdo de sistemas de objetos que compdem a infraestrutura, tais como o saneamento basico,
asfalto e iluminagdo publica.

Nesse processo, utilizamos as discussdes para problematizar questdes acerca do espaco
urbano local e do espaco de vivéncia dos estudantes (o Distrito Federal), tais como a rela¢ao intrinseca
do capital com a producdo do espago e o abandono do poder publico, quando esse lugar apresenta
baixo valor de mercado. O intuito foi possibilitar o desenvolvimento do pensamento critico desses
sujeitos. Sobre isso, Silva (2019, p. 12) defende que a Geografia Escolar “constitui-se como um
instrumento intelectual para desvendar a realidade social, interpretar suas contradi¢cdes e participar

ativamente da produc¢do socioespacial e de sua transformac¢do”. Ainda segundo a autora,

[...] os estudos geograficos servem para ler, compreender e transformar o mundo, entender a
espacialidade dos fatos e dos fendmenos, perceber o papel do espago nas acdes e relagdes
sociais ou nas préticas cotidianas, compreender a realidade a luz de sua dimensao espacial,
desenvolver novos modos de pensar, desenvolver o intelecto e o pensamento critico, construir
aportes tedricos que contribuam na constru¢do e no exercicio da cidadania, desvelar as
contradi¢des da sociedade contemporanea, ampliar a consciéncia sobre as préticas espaciais
e compreender as relagdes hegemonicas e os modos de intervencdo nelas (SILVA, 2019, p.
12).

O trabalho de campo tem condi¢des para contemplar tais perspectivas formativas e contribuir
com a transformagdo de conceitos cotidianos em conceitos cientificos, sistematizados a partir da
mediacao didética realizada pelo professor. Tendo por referéncia essa questao, enfatizamos mais uma
vez a importancia da realizacdo do trabalho de campo como método de media¢cdo do conhecimento,
seguindo o objetivo que se deseja alcancar.

O estudo do espaco rural contemplou o terceiro momento da atividade. Embora a agropecuaria
nao seja o forte do municipio, a regido possui fazendas que exploram o turismo rural como
complemento financeiro a produgdo destinada aos mercados. Nesse caso, os estudantes visitaram a
Fazenda Babilonia, uma propriedade tombada pelo [IPHAN como patrim6nio nacional que conserva

o casardo construido no século XVIII. Nessa etapa eles puderam assimilar a ocupacao do espaco com
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as feigdes geomorfoldgicas locais e constataram a relagio entre o relevo e a economia, uma vez que
a agricultura comercial ndo era praticada em fun¢do das dificuldades em inserir o maquindrio
moderno tipico do agronegodcio, de forma que a drea € ocupada pela pecudria leiteira de forma
extensiva. Apesar disso, os estudantes analisaram aspectos da cultura imaterial como a culindria
goiana e degustaram um café colonial com pratos tipicos que remontam a época dos tropeiros,
responsaveis por abastecer a regido durante o ciclo econdmico da mineragdo. Importante ressaltar
que, apesar de nao ser objeto de estudo do 6° ano, nesse momento também foi abordada a producao
do espaco geografico brasileiro e como os ciclos econdmicos colaboraram com o processo de
interiorizacdo e ocupagdo do territorio, ja que se relaciona com as temadticas trabalhadas em campo e
em razao de ter despertado a curiosidade dos alunos a partir da observagdo da paisagem local e da
relacdo homem-natureza.

Nessa parte do trabalho destacamos novamente a importancia do caderno de campo no
desenvolvimento da autonomia do aluno ao registrar e analisar os elementos presentes e perceptiveis
na paisagem, o espaco dado pelo professor para o didlogo, a interagcdo entre os colegas e entre o sujeito
e o objeto de estudo, e para a reflexdo sobre os fatos/fendmenos observados. O caderno de campo nao
foi um simples bloco de papel em branco para ser preenchido segundo os critérios dos estudantes.
Esse material foi elaborado com base no planejamento do professor de Geografia, pensando em
sistematizar as informacdes problematizadas durante toda a atividade. Tal situagdo pode ser
observada na imagem 1, que destaca uma das perguntas utilizadas no caderno de campo, com o
objetivo de localiza¢do no espaco, bem como de andlise da geomorfologia local.

Notamos que os alunos puderam perceber que o municipio estd proximo de duas grandes
metropoles do Centro-Oeste (Brasilia e Goidnia), o que dinamiza o turismo local. Ademais, faz-se
necessdrio ressaltar que o 6bvio precisa ser dito, uma vez que por se tratar de uma atividade realizada
com estudantes do 6° ano, as coisas mais simples precisam ser esclarecidas, ou seja, o reconhecimento
dos fendmenos espaciais a partir da leitura da paisagem presente (FARIAS, 2019b).

Como ilustracio desse processo, uma aluna perguntou ao professor se ela estava no estado de
Minas Gerais por haver pao de queijo no café da manha. Um mapa de localizacdo espacial, por mais
simples que seja, possibilitou trabalhar ainda com a escala geografica, para que fosse possivel
identificar a posi¢ao do municipio de Pirendpolis em relacdo ao estado de Goids e ao Distrito Federal.

Cumpre destacar que os alunos registraram suas impressoes, tiraram ddvidas e expuseram

suas curiosidades e descobertas em cada ponto de exploragcdo ao longo do percurso, demonstrando
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interesse pelos assuntos abordados e construcdo de conhecimentos geogréificos, principalmente
relacionados a producgdo espacial e as questdes geomorfoldgicas do municipio de Pirendpolis-GO.
Ao término do trabalho de campo e ja no espago da sala de aula, desenvolveu-se a atividade
p6s-campo. Esta consistiu na realizacdo de um grupo focal, no qual os estudantes, apds a
sistematizacdo das informagdes e dos dados registrados no caderno de campo durante a saida,
relataram e compartilharam as experiéncias vivenciadas. O grupo focal € uma estratégia metodolégica
que, segundo Gatti (2012), possibilita a discuss@o entre um grupo de pessoas, com foco em um tema
especifico, vivenciado por todos. Trata-se de uma atividade coletiva, em que os sujeitos discutem e
comentam determinado assunto tido como objeto de estudo, trocam/compartilham suas experiéncias,
interagem. De acordo com essa autora, “o grupo focal permite fazer emergir uma multiplicidade de
pontos de vista e processos [...] pelo préprio contexto de interagdo criado, permitindo a captagdo de

significados que, com outros meios, poderiam ser dificeis de se manifestar” (GATTI, 2012, p. 9).

FIGURA 1 - PERGUNTA UTILIZADA NO CADERNO DE CAMPO.
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Figura 0l: Localizacio do municipio de Pirendpolis no Estado de Goids, ressaltando sua
localizagdo estratégica no que se refere ao fluxo/circulaciio de pessoas.

SOUZA, Fernando Estevam de; LIMA, Cliudia Valéria de. Analise dos Condicionantes Fisicos em Bacias
Hidrograficas do Municipio de Pirenopolis (GO) e Suas Relagdes Com o Turismo. Goidmia, Goias, 2011

O mapa acima revela a localizacdo geografica de Pirenopolis. A partir da analise, relate
como a localizagdo e geomorfologia do municipio colaboram para a prética econémica
do Turismo.

Fonte: Caderno de campo utilizado na experiéncia pedagdgica desenvolvida, 2018.
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Nessa etapa e no grupo de discussdao os alunos também expuseram como os conteidos
abordados em sala de aula eram visiveis e compreensiveis no campo € como a vivéncia esclareceu
processos que até entdo eram considerados abstratos/sincréticos e incompreensiveis, a exemplo da
modelagem do relevo a partir da erosdo e deposicao de sedimentos, dentre outras questdes que
envolvem a (re)producgao espacial de Piren6polis-GO, destacando especialmente a paisagem urbana,
que ainda preserva parte da arquitetura fundada no tempo do ciclo econdmico da mineracao.

Por fim, notou-se que aqueles estudantes construiram, de modo mais inteligivel e
significativo, os conhecimentos geograficos previamente estabelecidos. Esta constatacdo ocorreu
tanto durante a realizag¢do do trabalho de campo, a partir da fala dos estudantes, como no pés-campo
com o grupo focal/de discussdo, quando evidenciou-se a compreensao/apropriagdao dos conteidos
estudados.

Pela atividade desenvolvida compreende-se que a apropriagdo de um método que assegure o
desenvolvimento pedagdgico do trabalho de campo e de aportes tedricos que favorecam a
compreensdo da(s) espacialidade(s) dos fatos/fendmenos vivenciados contribui para a construgdo de
conhecimentos geograficos, e nisso, para o desenvolvimento cognitivo e a formagdo do pensamento
critico do individuo, como constatado ao longo deste trabalho. Essa pratica, que ndo consistiu em um
simples passeio, recreagao, lazer, excursao ou mera saida escolar, viabilizou e facilitou o processo de

aprendizagem geogréfica.

CONSIDERACOES FINAIS

A luz das questdes abordadas entende-se que o trabalho de campo é uma atividade
preciosa/poderosa e que pode ser bem aproveitada no ambito escolar. Para isso, o reconhecimento de
sua potencialidade no processo de ensino-aprendizagem € o primeiro passo. A compreensao de que
as atividades concretas e préticas, sobretudo no local onde os fendmenos ocorrem, promovem o
desenvolvimento intelectual do individuo, constitui a segunda etapa. O conhecimento de que uma
atividade pratica vivenciada em situagdes concretas, como o trabalho de campo, apenas serda
significativa se propiciar a atividade cognitiva do estudante, é a terceira fase. As demais etapas
demandam compreender que a reflexdo, o didlogo, a interagcdo, a descoberta, a experimentagdo, a
autonomia do individuo, o envolvimento com o objeto e com os demais sujeitos participes da
atividade, e a mediacdo do professor sdo pilares essenciais nos processos de ensinar e aprender

Geografia, principalmente na Educagao Basica.
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E fato que muitas escolas ainda consideram o trabalho de campo como um passeio ou
atividade recreativa, cujo desenvolvimento ndo promove a constru¢dao do conhecimento geogréfico,
tampouco oportuniza o desenvolvimento cognoscitivo do aluno. Em sua maioria, desenvolvem-se por
meio de praticas com principios tradicionais, onde o professor verbaliza, descreve o fato/fendmeno,
transmitindo as informacdes e, ao aluno cabe apenas internaliza-las. Torna-se necessario romper com
essa pratica tradicional de ensino e de aprendizagem e considerar o aluno como um sujeito. Além
disso, espago de didlogo, reflexdo, experimentos, atividades fisicas e mentais devem ser
oportunizadas nas aulas de Geografia. De igual modo, o trabalho de campo precisa ser compreendido
para além da empiria, dado que possui método e fundamentac¢do tedrica para seu desenvolvimento.

Cumpre destacar que mesmo frente as mais variadas possibilidades que as tecnologias digitais
trazem a educacdo e a aprendizagem geografica, especialmente ao propiciar a descoberta e o
conhecimento acerca de diferentes espacos geograficos, o trabalho de campo ainda é um recurso
insubstituivel por permitir uma aprendizagem significativa, com base na vivéncia, na relacdo com o
outro e com o objeto estudado, viabilizando uma (re)leitura geogréfica propicia a constru¢dao do
conhecimento e da cidadania.

Dado o exposto, destacamos que ndao € nossa pretensdo tornar esse trabalho uma receita
pronta para ser feita e reproduzida na prética escolar. Longe disso, nosso intuito enquanto professores
da Educacdo Bésica foi compartilhar uma experiéncia sistematicamente desenvolvida, que, partindo
de uma tessitura tedrica sélida e da apropriacao de um método, pudesse possibilitar a reflexdo sobre
como aprender Geografia a partir do desenvolvimento adequado do trabalho de campo. Mas, aqueles
que se apropriarem do método utilizado no trabalho de campo em questdo, solicita-se a adequacao as
especificidades do contexto escolar, aos materiais disponiveis, as demandas intrinsecas aos sujeitos e
aos proprios saberes docentes, que sdo essenciais ao alcance da aprendizagem geografica por meio
dessa metodologia. Ademais, ressalta-se a possibilidade de realizar uma atividade
metodologicamente sistematizada com alunos da Educagdo Basica, de modo que diferentes

momentos do fazer docente se constituam em aprendizagem significativa para os discentes.
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