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RESUMO

Neste artigo, analisa-se a contribuicdo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) para a
formacdo docente em Geografia. Fundamenta-se em uma abordagem qualitativa, combinando com a pesquisa do tipo
bibliografica e o uso de entrevistas, cujas andlises tomam como referéncia a Andlise de Contetido (AC). Constata-se,
mediante dados construidos, que o Subprojeto PIBID Geografia tem fomentado o aperfeicoamento da formacdo do
licenciado em Geografia, através do protagonismo da acdo docente, de diferentes maneiras, a saber: da vivéncia
prolongada no ambiente escolar; da experi€ncia com a constru¢do de materiais didaticos-pedagdgicos nas escolas, da
construcdo e desenvolvimento de projetos, assim como no decorrer da socializacdo destas vivéncias nos ambientes
académico e escolar.

Palavras-chave: Saberes docentes; Formacao de professores; PIBID; Subprojeto Geografia.

DIALOGUES BETWEEN TEACHING KNOWLEDGE AND THE TRAINING
OF THE LICENSED IN GEOGRAPHY: CONTRIBUTIONS FROM PIBID

ABSTRACT

In this article, the contribution of the Institutional Teaching Initiation Scholarship Program (PIBID) to the teaching of
Geography is analyzed. It is based on a qualitative approach, combining with bibliographic type research and the use of
language, it presents analyzes based on Content Analysis (AC). It is verified, through constructed data, that the PIBID
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Geography Subproject has promoted the improvement of the education of the graduate in Geography, through the
protagonist of the teaching action, in different ways: of prolonged experience in the school environment; from the
experience with the construction of didactic-pedagogical materials in schools, from the construction and development of
projects, as well as in the course of socializing these experiences in the academic and school environments.

Keywords: Teaching Knowledge; Teacher training; PIBID; Geography subproject.

INTRODUCAO

Este artigo tem como premissa analisar a contribui¢do do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) na formacdo docente em Geografia. O referido programa possibilita
ao graduando a integragdo teoria e pratica no ambito da escola. Isso porque € na pratica do espaco
escolar que se atribui sentido a teoria, de modo que, ao integrar a praxis, no cotidiano escolar, os
saberes apreendidos na formacao académica passam a ser mais significativos.

O Subprojeto PIBID Geografia do Campus Avancado de Pau dos Ferros (CAPF), da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), trabalhou as a¢des descritas ao longo deste
trabalho, no quadriénio 2014-2018, por intermédio de intervencdes diddtico-pedagdgicas em duas
Escolas Estaduais, ambas sediadas em Pau dos Ferros/RN. O programa conta com uma equipe
constituida por 01 (um) Professor Coordenador de drea, 04 (quatro) professores supervisores
escolares e 20 (vinte) licenciandos bolsistas.

Dentre as agdes previstas no Subprojeto PIBID Geografia, os licenciandos bolsistas
planejavam as atividades a serem realizadas, de acordo com o plano de trabalho do Subprojeto, sendo
o supervisor de drea escolar o responsavel pelo acompanhamento e orientagdo destes, no cotidiano de
sua aplicacdo nas duas unidades escolares parceiras. O professor supervisor possui func¢do primordial,
j4 que deve propiciar a dinamica de esclarecer, para todo o grupo envolvido, as melhores estratégias
de acdes e intervengdes a serem desenvolvidas na escola.

Além disso, as agdes nas escolas eram acompanhadas, também, pelo Coordenador de area,
por intermédio do didlogo com o Supervisor e das reunides coletivas, nas quais ocorriam as avaliacdes
e a sintese do registro do desenvolvimento das acOes realizadas. Previamente, afirma-se que o
trabalho desenvolvido objetivou aprimorar a formacdo inicial dos discentes do Curso de Geografia
do CAPF/UERN, buscando, na prética, a constru¢ao do aprendizado da licenciatura.

E nesse contexto que o referente trabalho permeia sobre a ptica da significancia da pratica

docente na formagdo do licenciando, a partir da experiéncia do PIBID, possibilitando a integracao
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dos saberes académicos com os saberes escolares, tornando-se um elemento preponderante para a
formacdo docente.

Dessa maneira, o aporte tedrico-metodolégico, que serve de orientagdo as intervengdes do
Subprojeto PIBID Geografia, bem como a pratica de pesquisas dos contetidos a serem trabalhados
em sala de aula, fundamenta-se em Cavalcanti (1999). Além disso, foram formulados os contetidos
desenvolvidos em oficinas didatico-pedagdgicas, com producdo de material auxiliar ao processo
ensino-aprendizagem, tais como: cartilhas, mural de cartazes, semindrios tematicos, jogos
pedagdgicos, seguindo olhar metodoldgico de Pontuschka & Oliveira (2006): utilizando os contetidos
abordados em sala de aula, além de aula de campo na comunidade do entorno da escola, e finalizando
com evento de socializag¢do das atividades do semestre.

Para a construgdo deste artigo, realiza-se uma pesquisa bibliogréfica, recorrendo a autores
que discutem a formacdo docente inicial e os saberes docentes, a exemplo de Pereira (1999), Pimenta
(1999), Pires (2009) e Tardif (2011); destacando alguns itens previstos na portaria n° 096 de 18 de
julho de 2013, oriunda do Ministério da Educacdo (MEC) e da Coordenacgdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES); e descrevendo as a¢des contidas no Subprojeto PIBID Geografia
do CAPF/UERN. Do ponto de vista dos instrumentos utilizados para a coleta dos dados empiricos, a
técnica utilizada foi a entrevista semiestruturada, com questdes abertas, com vistas a estabelecer uma
aproximacdo com a concep¢ao dos sujeitos que vivenciaram o programa de formacao docente inicial
no quadriénio 2014-2018.

Desse modo, os(as) colaboradores(as) desta pesquisa sdo 4 licenciados em Geografia, que
atuaram como bolsistas do Subprojeto PIBID Geografia em duas escolas parceiras do programa, na
cidade de Pau dos Ferros/RN. Apoés a realizacdo das entrevistas, foi realizada a sistematizacdo e
andlise dos dados construidos a luz do procedimento de Anélise de Contetdo (AC), por meio do qual
definimos categorias analiticas para dar subsidio a interpretacdo da problematica estudada, com a
finalidade de atribuir sentido as informagdes obtidas.

Este artigo encontra-se dividido em 05 (cinco) sec¢des, sendo que a primeira se refere a
introducdo, a qual apresenta, em linhas gerais, o respectivo Subprojeto PIBID Geografia do
CAPF/UERN. Na segunda secdo, apresenta-se uma discussdo sobre a relacdo basilar entre as
dimensodes da formagdo docente e a formacao inicial, a partir dos saberes didaticos e geograficos. A
terceira secao € alusiva ao papel do PIBID na formacdo inicial de professores. A quarta secao assinala

a importancia do programa no contexto da licenciatura em Geografia, especificamente na conjuntura
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do Subprojeto PIBID Geografia do CAPF/UERN, a partir da visao dos licenciados em Geografia. Por
fim, na quinta e dltima se¢do, sdo tecidas algumas consideracdes finais acerca do estudo.

Este artigo possibilita a compreensdo geral da contribui¢do do referido Subprojeto para a
formacao inicial de licenciados em Geografia, considerando o arcabouco tedrico-pratico apreendido

durante 04 (quatro) anos de atuagdo no PIBID (2014-2018).

FORMACAO DOCENTE, FORMACAO INICIAL E SABERES DOCENTES

A formacdo docente se constitui como o processo de preparacdo do professor para exercer a
sua profissdo. A tarefa de ensinar nao € simples, exige o desenvolvimento de competéncias e
habilidades e requer, dos professores, a apreensdo de conhecimentos especificos para a prética
docente.

Os professores, no exercicio de suas fungdes e na prética da profissdo, desenvolvem saberes
especificos, que sd@o baseados no trabalho cotidiano e no conhecimento do seu meio, brotam da
experiéncia e sdo validados, incorporando-se a experiéncia individual e coletiva, sob a forma de
habitos e de habilidades de saber-fazer e saber-ser (TARDIF, 2011).

Esse processo, repleto de desafios, € substancial para o inicio da construcdo da identidade
profissional do ser professor, que vai solidificando-se a partir de suas vivéncias e experiéncias em:
estagios, programas formativos e atividades de interveng¢do no ambito escolar. Os saberes dos
professores sdo resultantes de um processo de construcdo de conhecimentos no decorrer da carreira
profissional, na qual o professor aprende, gradativamente, a dominar seu ambiente de trabalho e,
quando nele inserido, o interioriza por meio de regras de acdo, as quais se tornam parte integrante de
sua prética (TARDIF, 2011).

Com efeito, a formacao inicial docente € essencial para fortalecer os saberes constitutivos
da ciéncia e estabelecer caminhos para direcionar o agir pedagdgico, de modo que fomente a
mediacdo dos saberes disciplinares com significado. Esses saberes alicercam a pratica docente e a
formacao dos professores da Educagao Basica. No entanto, o seu valor dependera das dificuldades
que os professores venham a apresentar em relacdo a pratica docente (PIRES, 2009).

E através do contato direto com o ambiente escolar e das experiéncias em sala de aula com
os sujeitos educativos que o licenciando tem a possibilidade da capacitagdo pratica profissional

durante a formagdo académica, oportunizando integrar os saberes académicos com os saberes
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escolares, o que favorece a constru¢do de possiveis caminhos metodoldgicos para atribuir sentido a
construgdo dos saberes em sala de aula.

E certo, pois, que o professor, durante as formacdes inicial e continuada, precisa
compreender o proprio processo de construcdo do conhecimento escolar, entender as diferencas do
processo de produgdo dos saberes cientifico e escolar, bem como conhecer as caracteristicas da
cultura escolar (PEREIRA, 1999).

Acredita-se que o desafio das universidades na contemporaneidade é assegurar, na base
curricular, saberes que auxiliem a formacao de sujeitos emancipados. Para tanto, torna-se relevante
integrd-los aos saberes cientificos, articulando-os com os saberes escolares, para superar a
fragmentacao e dissociacdo entre o que se aprende na academia e o que se transpde para a pratica em
sala de aula. Assim, concordamos com Pimenta (1999, p. 18), quando a autora diz esperar que a
licenciatura possa desenvolver nos alunos “conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes
possibilitem permanentemente irem construindo seus saberes-fazeres docentes a partir das
necessidades e desafios que o ensino como pratica social lhes coloca no cotidiano™.

Desse modo, os saberes docentes devem ser apreendidos e mobilizados pelos professores de
modo que, ao se apropriarem de valores e de conhecimentos disciplinares, criem possibilidades para
que os alunos da escola basica produzam seus proprios conhecimentos e os articulem com a realidade
a sua volta, estabelecendo significados com aquilo que € estudado.

Decerto, o trabalho docente requer um processo constante de aperfeicoamento, logo, é
preciso que as formagdes inicial e continuada estejam alinhadas as transformag¢des da sociedade, o
que impacta diretamente na producdo do conhecimento produzido e, consequentemente, nas
metodologias de ensino, que auxiliam na reproducdo e mediacdo deste conhecimento no ambiente

escolar. Nesse sentido, Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007, p. 95-96) destacam:

Assim, sua prética pedagdgica requer de si reflexdo, critica e constante criacdo e recriacdo
do conhecimento e das metodologias de ensino, o que pressupde uma atividade de
investigacdo permanente que necessita ser apreendida e valorizada. [...]. Nesse sentido, é
importante que os professores, em seu processo formativo, sobretudo inicial, pesquisem
como sdo produzidos os conhecimentos por eles ensinados.

Coadunando com a visdo das autoras, reafirma-se que formacao docente € essencial para que
o professor conheca as bases epistemoldgicas da ciéncia que ele ensina, bem como as metodologias
que o auxiliem na mediacao de conceitos e teorias, as quais podem viabilizar formas de demonstrar

aos alunos que o conhecimento escolar tem significado e pode ser utilizado para entender o que
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acontece no tempo e no espaco. Todavia, para que isso aconteca, conforme realidade da escola, este
processo precisa, a priori, ser compreendido pelo professor ao longo da formacao inicial.

Na conjuntura das formagdes inicial e continuada de professores, no ano de 2007, o Governo
Federal promulga a Lei n° 11.502, de julho de 2007, a qual compreende uma pauta da Politica

Nacional de Formacao de Professores:

A Lein® 11.502, de julho de 2007, atribui a Coordenag@o de Aperfeigoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) a responsabilidade pela formacéo de professores da educacio bésica
—uma prioridade do Ministério da Educacdo. O objetivo € assegurar a qualidade da formagdo
dos professores que atuardo ou que ja estejam em exercicio nas escolas publicas, além de
integrar a educacdo bdsica e superior visando a qualidade do ensino publico. A Politica
Nacional de Formacdo de Professores tem como objetivo expandir a oferta e melhorar a
qualidade nos cursos de formacdo dos docentes. (BRASIL, PORTAL MEC, 2007).

Dessa maneira, surgem os programas formativos direcionados a Educagdo Basica, os quais
objetivam fortalecer a formacdo de professores e a qualidade da educagdo no pais, conforme
assegurado na Lei n® 11.502, de julho de 2007, a qual “autoriza a concessao de bolsas de estudo e de
pesquisa a participantes de programas de formacdo inicial e continuada de professores para a
educagdo basica” (BRASIL, Lei n° 11.502, de julho de 2007, s.p). Sob a Optica dos programas
formativos, enfatiza-se o PIBID, criado a partir da iniciativa de politicas publicas voltadas para a
formacdo docente, com o objetivo de também valorizar os professores da Educagdo Bésica.

De modo especifico, o PIBID permite ao licenciando construir experiéncias no universo da
sala de aula, através de sua insercao em escolas da Educacdo Basica. Este programa promove a
aproximacao entre escola e academia, corroborando para o rompimento da fragmentagdo entre estes
dois ambitos, construindo elos articuladores entre a Educacdo Basica e a Educacao Superior, além de
contribuir para o fortalecimento da valorizagao da profissdao docente.

Na escola, os licenciandos bolsistas do PIBID comecam a vivenciar os primeiros ensaios da
pratica profissional, com tarefas diversas, a saber: planejamentos, aulas préticas e tedricas, oficinas
pedagdgicas, gincanas, atividades lidicas, aulas de campo e projetos. Esses momentos sdo cruciais
no processo formativo de um professor, pois evidencia o local de trabalho do futuro docente,
moldando a sua identidade enquanto profissional (MORAIS; FERREIRA, 2014).

O PIBID oportuniza que, na atuacdo das préticas desenvolvidas na escola, o licenciando
mobilize os diferentes tipos de saberes, dentre eles: o saber constituido na formacao inicial, o saber
curricular, que € incorporado durante a formagdo e o saber experiencial, adquirido ao longo do

processo de pratica de ensino em sala de aula e, ainda, vivenciando a experiéncia com os sujeitos na
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realizacdo das atividades no espaco escolar, que € preponderante para possibilitar a competéncia
pedagdgica na formagdo do licenciando.

Através do PIBID, a formacao inicial do licenciando ¢ fortalecida, atribuindo a oportunidade
da integracdo dos saberes que constroem caminhos para efetivar a constru¢do do perfil docente,
tornando-se um contributo em potencial para construir propostas que alicercem o desenvolvimento
das aprendizagens acerca da prética docente e contribuam com a aprendizagem de estudantes da
Educacgao Basica.

Este ponto impacta de forma crucial no processo formativo dos licenciandos e nos cursos de
formacao inicial das universidades brasileiras, pois, rompe com o perfil dos cursos de formagdo que

preconizam apenas o saber disciplinar como o promotor do desenvolvimento do profissional.

O PAPEL DO PIBID NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA DO
CAPF/UERN

O debate acerca da formacao de professores vem sendo cada vez mais recorrente nos dltimos
anos, especialmente em torno das seguintes questdes: demanda de profissionais da educacdo,
formacao inicial e necessidade de formacao continuada. Estas questdes surgem por intermédio das
reflexdes e discussdes suscitadas nas Institui¢des de Ensino Superior (IES), o que vem corroborando
com a constituicado de programas/projetos de fomento a formagdo docente inicial, a exemplo do
PIBID, que surgiu nesse contexto, no ano de 2007, a partir de edital publicado pelo MEC,
caracterizado como um programa de concessdo de bolsas de iniciacdo a docéncia para alunos de
cursos de licenciatura, promovido pela CAPES.

De acordo com a Portaria n° 096 de 18 de julho de 2013, documento normativo responsédvel
pela regéncia do programa durante o periodo destacado neste estudo, a finalidade do PIBID consiste
em “fomentar a iniciacdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formacao de docentes
em nivel superior e para a melhoria da qualidade da Educacao Bésica publica brasileira” (BRASIL,
PORTARIA N° 096, DE 18 DE JULHO DE 2013).

Nessa conjuntura, o PIBID tem como foco fortalecer os cursos de licenciatura, através da
articulacao entre universidade e Educagdo Bdasica, a0 mesmo tempo em que incentiva € promove a
realizacdo de pesquisas na formagao de professores. Na pratica, as atividades concernentes ao PIBID

possuem elementos relativos a elevacdo da qualidade formativa inicial, ao direcionarem-se tanto a
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dimensdo conceitual quanto as atividades de escrita, de linguagem e apresentacdo oral, podendo
contribuir, ainda, com a inclusio de temas sociais relevantes no ambito da Educacao Basica.

O PIBID viabiliza um contato de maior alcance temporal e reflexivo do licenciando com a
escola, criando um espago de interagao que possibilita um estreitamento de lagos das escolas com as
IES. O referido programa de formagdo docente inicial contribui efetivamente com a formacao
profissional, a partir da inser¢do do licenciando nas atividades da escola, possibilitando que estes
construam uma concepgdo critico-reflexiva sobre a docéncia, por vivenciarem de forma mais
consistente os desafios das escolas ptiblicas, em razao de assumirem o compromisso de dedicar-se ao
menos 8 (oito) horas semanais as atividades do PIBID, incluindo os momentos de planejamento e
atuacdo nas escolas parceiras.

O programa tem propiciado uma formag¢ao mais pratica, na perspectiva pedagogica, uma vez
que os licenciandos t€m produzido materiais didaticos pedagdgicos variados, a exemplo de jogos,
mapas, maquetes e videos, além de incentivar o uso de espacos escolares, como a biblioteca e o
laboratério de informatica.

O fato de os licenciandos bolsistas estarem envolvidos diretamente com pesquisas sobre
ensino/educacao possibilita, por parte deles, a produgado de textos cientificos que, posteriormente, sdo
socializados em eventos académicos e cientificos, bem como em periddicos da area, como forma de
divulgar os resultados do programa. Para além disso, podemos salientar, ainda, o papel do PIBID para
os professores supervisores escolares, que, ao se envolverem com o projeto, sdo instigados a um
processo de formacdo continuada e autorreflexiva, por meio da troca de experi€éncias com os
licenciandos.

Nesse sentido, a experiéncia com o PIBID, a partir da inser¢do do licenciando no ambiente
escolar, algumas vezes, antes mesmo do estdgio, tende a corroborar com uma ideia de formag¢do mais
sOlida, pois traz a possibilidade de alguns licenciandos vivenciarem a dindmica escolar, para além
dos componentes curriculares do estadgio supervisionado. Tal prerrogativa proporciona-lhes espacgo e
tempo para refletir sobre as responsabilidades da docéncia e adquirir meios de aperfeicoar a formacao
inicial através de pesquisas desenvolvidas na escola campo de atuacao.

Ademais, o PIBID propicia uma maior intera¢ao entre teoria e pratica na formacao docente,
que € um dos principios fundamentais no processo de qualificacdo profissional. No entanto, dentro
das matrizes curriculares dos cursos de licenciatura, essa intera¢do ainda é um desafio, pois aparecem,

segundo Pimenta e Lima (2004, p. 34), como “espacgos desiguais de poder na estrutura curricular,
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justamente amenizar essa dicotomia.

O PIBID, enquanto programa formativo, tem se apresentado como um relevante contributo
para a formacao inicial de professores, uma vez que possibilita aos licenciandos bolsistas construir
aprendizagens em torno da formagdo profissional, mediante articulacdo entre os conhecimentos

cientificos, os saberes docentes e os saberes construidos a partir da experiéncia da pratica de ensino

em sala de aula.

Sob esse angulo, vejamos algumas das acdes desenvolvidas no ambito do Subprojeto PIBID
Geografia do CAPF/UERN (Quadro O1), especificadamente no curso Licenciatura Plena em

Geografia, intitulado “Conhecimento Didético e Conhecimento Geogréfico: didlogos entre saberes

na/com a comunidade escolar para a formagao do licenciando em Geografia”.

QUADRO 01: SUBPROJETO PIBID GEOGRAFIA DO CAPF/UERN
Acoes do Subprojeto PIBID Geografia — no quadriénio 2014-2018

Nome da Acao

Sensibilizacdo e
mobilizacdo

Diagnéstico Sobre o
Ensino de Geografia

Elaboracao de Planos
Semestrais de Trabalho
Docente

Nivelamento tedrico-
conceitual e metodolégico
sobre a formagdo docente
para a Educacdo Bésica e

prética de ensino de
Geografia
Elaborag¢io de minicursos
e oficinas didético-
pedagogicas diretamente
nas escolas parceiras
Incentivo a produgdo e
publicagdo de relatos de
experiéncia — Participacdo
em eventos

Descricao

Esta acdo tinha como objetivo estabelecer os primeiros contatos entre Universidade
e Escola, através da apresentacdo do programa de formacdo docente inicial e do
Subprojeto PIBID Geografia a comunidade escolar, pelos bolsistas e professores
supervisores.

Viabilizava a constru¢do de um diagndstico sobre o ensino de Geografia na Escola
parceira, juntamente com os professores supervisores que exerciam o papel de
articuladores durante a construcdo da leitura diagnéstica.

O planejamento pedagdgico era realizado com base no diagndstico sobre o ensino
de Geografia, desenvolvido através da organizacdo e defini¢do das atividades para
0 ano letivo. Basicamente era um plano de trabalho semestral construido por
professores supervisores e bolsistas, com definicdo de conteddo, objetivos,
dindmicas e atividades.

Esta ac¢do acontecia no formato de “Curso de nivelamento tedérico-conceitual e
metodolégico” entre o coordenador do Subprojeto, licenciandos bolsistas e
professores supervisores. Através da discussdo de textos em torno da temdtica da
educacdo bdsica e da socializa¢do de experiéncias, a atividade promovia a reflexdo
em volta dos desafios e perspectivas que perpassam a educagao.

Tendo em vista que um dos objetivos do PIBID € inserir os licenciandos no cotidiano
escolar, oportunizando-lhes a vivéncia com a criag@o e a media¢do de metodologias
de ensino-aprendizagem, as oficinas e minicursos eram estratégias desenvolvidas
com objetivo de diversificar as praticas de ensino de Geografia.

Acdo que tinha como foco o incentivo a pesquisa na formacdo de professores e a
socializacdo de experiéncias sobre as praticas de ensino desenvolvidas no contexto
do Subprojeto PIBID Geografia, para serem partilhados em eventos académicos
cientificos.

Fonte: Dados organizados pelos(as) autores(as) a partir do Subprojeto PIBID Geografia (2014-2018).
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O Subprojeto PIBID Geografia foi idealizado com o objetivo de proporcionar aos
licenciandos do Curso de Geografia uma interacao entre os saberes académicos e os saberes escolares,
tendo como foco um processo de ensino-aprendizagem dinamico no Ensino Fundamental e no Ensino
Médio.

As escolas parceiras estdo localizadas no semidrido nordestino, especificadamente no
municipio de Pau dos Ferros, situado na regido Oeste Potiguar do Estado do Rio Grande do Norte, e
atendem alunos oriundos dos diversos bairros da zona urbana, assim como de comunidades da zona
rural e de municipios vizinhos.

Alinhado a proposta de fortalecimento da escola publica enquanto espaco de formacao de
professores, o Subprojeto PIBID Geografia, por meio de suas agdes, busca diversificar o processo de
ensino-aprendizagem, a partir de praticas que oportunizem a constru¢do de conhecimentos
geograficos e possam subsidiar a leitura do espago geogréfico e das transformacdes sociais, politicas,
econdmicas e ambientais que nele se desdobram.

Nesse viés, opta-se por compartilhar a experiéncia de licenciados em Geografia, bolsistas
egressos do Subprojeto supracitado, no que diz respeito a dinamica de constru¢do de conhecimentos
no processo de formagao docente. Para tanto, tomamos como parametro as experiéncias vivenciadas
pelos bolsistas ao longo do quadriénio 2014-2018. Nesse seguimento, apresenta-se o olhar dos
licenciados sobre as contribui¢des do PIBID para a formagdo docente em Geografia, com base nas

suas experiéncias vivenciadas ao longo do periodo de atuacido no Subprojeto Geografia.

METODOLOGIA

Com o objetivo de analisar as contribui¢des do PIBID e do Subprojeto Geografia para a
formacao de professores desta drea, tendo como colaboradores quatro egressos do CAPF/UERN,
sistematizamos a constru¢ao dos dados empiricos a partir dos seus relatos de experiéncias enquanto
bolsistas do programa de inicia¢do a docéncia.

O caminho tedrico-metodolégico delineado para esta pesquisa consiste em uma abordagem
qualitativa, com uso de pesquisa bibliogréfica, por meio da qual fundamenta-se as discussoes tedricas
tecidas no estudo, combinando com uso de entrevistas semiestruturadas com questdes abertas, as
quais sao analisadas a luz da Andlise de Contetido (AC).

O roteiro de questdes para a entrevista semiestruturada foi idealizado a partir da trajetdria

das vivéncias dos sujeitos no PIBID, com intuito de dar visibilidade ao conhecimento que os bolsistas
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egressos, atualmente Professores de Geografia, construiram sobre a aprendizagem da docéncia, ao
longo da formacgdo inicial. As respostas foram gravadas com uso da ferramenta gravador de voz do
telefone movel e, posteriormente, sistematizadas para andlise.

A AC foi uma técnica de grande utilidade para a interpretacdo dos dados construidos nesta
pesquisa, por meio da qual procurou-se extrair os significados das falas evidenciadas na entrevista. A
AC esta fundamentada nas discussdes de Oliveira et al. (2003), utilizando as seguintes etapas: 1)
organizacdo do material de trabalho, que neste caso sao as falas transcritas dos(as) colaboradores(as),
as quais foram sistematizadas em arquivo no processador de textos Microsoft Word; ii) definicdo das
unidades de registros, constituidas por palavras e/ou conjunto de palavras; iii) defini¢ao de categorias;
e 1v) interpretacdo das falas e discussao dos principais achados.

As categorias elencadas foram definidas através do agrupamento das perguntas e respostas
da entrevista e a medida que realizou-se as leituras e o processo de tratamento dos dados: 1) Formacao
profissional, 2) Contribui¢des do PIBID para a Educacdo Baésica; e 3) Experiéncia com os
Miniprojetos.

O estudo teve como colaboradores(as) quatro (4) egressos do curso de Licenciatura em
Geografia do CAPF/UERN. A escolha deu-se mediante o seguinte critério: estar, atualmente, atuando
como docente de Geografia. Com vistas a preservacao da identidade dos(as) colaboradores(as) da
pesquisa, tais sujeitos sdo identificados através de representacdes alfanumérica: Colaborador(a) 1,

Colaborador(a) 2, Colaborador(a) 3 e Colaborador(a) 4.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O PIBID e o subprojeto Geografia sob o olhar dos protagonistas

Com base nas leituras e nos tratamentos dos dados, define-se um conjunto com trés
categorias analiticas, de acordo com temas/topicos que dialogam com a temdtica da pesquisa: 1)
Formacao profissional; 2) Contribui¢des do PIBID para a Educagdo Basica; e 3) Experiéncia com os
Miniprojetos.

Assim, a apresentacdo dos resultados da pesquisa estd organizada nos quadros seguintes, por
meio dos quais € possivel elencar elementos significativos relativos a contribuicdo do Subprojeto

PIBID Geografia do CAPF/UERN para a formacao de professores.
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primeira indagacio realizada durante a entrevista (Quadro 02).

QUADRO 02: FORMACAO PROFISSIONAL

Categoria Unidade de Registro
Formacdo profissional Formacéo docente; conhecimento tedrico-pratico; pratica
docente; construcdo; reflexdo.

Qual a contribui¢do do PIBID para a sua formagao profissional?

COLABORADOR(A) 1

“O PIBID foi uma experiéncia valiosa para minha formacao profissional, ao ponto
que me proporcionou adquirir conhecimentos tedrico-priticos da realidade
escolar. No decorrer da minha formagdo profissional, configurou-se como
instrumento de construc¢do, reproducdo e reflexdo das praticas docentes. O
confronto direto com a realidade escolar, no qual estive presente nesse periodo,
contribuiu de forma significativa para o meu amadurecimento pratico-conceitual
e para o desvendar das agdes pedagdgicas”.

COLABORADOR(A) 2

“Acredito que o PIBID foi um programa de exceléncia para quem teve
oportunidade de ser integrante. Porque facilitou e intensificou o contato dos
licenciandos com a sala de aula, a0 mesmo tempo em que nos atentou para a
necessidade de refletirmos sobre a formagdo docente”.

COLABORADOR(A) 3

“Creio que o PIBID consegue dar respostas significativas para elevar a qualidade
da formacdo inicial dos professores, a medida que promove integragdo dos
formandos com o futuro ambiente de trabalho. Isso é fantdstico. Para mim, as
experiéncias vivenciadas enquanto PIBIDIANO(A) foram de uma riqueza
enorme, pela possibilidade de trocas de saberes e construcdo de conhecimento
acerca dos meandros que caracterizam a nossa profissdo. A partir do programa,
consigo compreender que os conhecimentos adquiridos durante o processo de
formacdo possibilitado, corroboram, em particular, para a constru¢do de minha

atividade e perfil profissional, sem ddvidas”.

COLABORADOR(A) 4

“As agdes desenvolvidas durante o projeto tiveram grande relevincia para a
minha formagdo docente, proporcionando uma maior aproximagdo com a escola,
além de me preparar para enfrentar situagdes diversas do universo escolar, com
um olhar mais maduro. Apesar de todas as dificuldades, o PIBID também me
proporcionou uma reflexdo em torno de como pretendo atuar enquanto professora,
e como posso fazer o diferencial através das aulas, para a constru¢io de uma
sociedade melhor, com cidaddos criticos e participativos”.

Entendendo a formagdo profissional de professores como um conjunto de conhecimentos
tedrico-praticos, de habilidades e competéncias, baseada em um processo continuo de constru¢do de

saberes e alicercado em experiéncias e acdes cotidianas, buscamos entender, sob o olhar dos sujeitos

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

que participaram do programa formativo, como o PIBID corrobora com a formacao profissional.

Diante das falas apresentadas anteriormente, pode-se evidenciar que o PIBID se constitui

como um espago formativo que possibilita a superacdo da dicotomia teoria versus prética, através da
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aproximacao dos licenciandos com o ambiente escolar. A experiéncia com a docéncia, construida a
partir da vivéncia na escola, potencializa nos licenciandos o reconhecimento da necessidade de pensar
o processo formativo inicial, de maneira mais consistente e reflexiva.

Com efeito, nota-se que o olhar dos(as) colaboradores(as) sobre o programa revela a
importancia das escolas atuarem como espacos formativos, tendo em vista que, isto favorece uma
maior aproximacio com as diversas realidades que caracterizam a profissdo docente. E certo, pois,
que a formagdo docente inicial, através do PIBID e alicer¢ada na vivéncia dos espacos das escolas
parceiras, oportuniza aos bolsistas a compreensao de que a formacgao docente se dd através de um
processo continuo de saberes que engloba conhecimentos cientificos, conhecimentos didatico-
pedagdgicos e conhecimentos construidos a partir das experiéncias adquiridas no ambito da escola
bésica.

Desse modo, o PIBID volta-se para possibilitar a imersdo do licenciando bolsista no
ambiente de trabalho, o que lhe permite adquirir, produzir e construir saberes necessdrios ao trabalho
docente.

Uma das perspectivas desta pesquisa € também identificar as contribui¢des do PIBID para a
Educacgao Basica, posto que este € caracterizado como um programa formativo que tem a escola como
campo de atuacdo, estudo e pesquisa. Relativo a isso, no Quadro 03, estdo dispostas as respostas
dos(as) colaboradores(as) a respeito das contribuicdes do PIBID para as escolas parceiras do

Subprojeto Geografia.

QUADRO 03: CONTRIBUICOES DO PIBID PARA A EDUCACAO BASICA

Categoria Unidade de Registro
Contribuicdes do PIBID para a Educacdo Bésica Apoio; parceria entre escola e universidade;
atividades; aprendizado dos alunos.

Qual a contribui¢do do PIBID para a escola parceira do Subprojeto Geografia?

“O PIBID tem como como um dos objetivos fortalecer a parceria entre a
COLABORADOR(A) 1 Universidade e as escolas pubicas, parceria essa responsdvel por atribuir
solucdes educativas para diversos problemas ocorrentes no universo escolar.
Dessa forma, as atividades desenvolvidas no projeto ajudam as escolas a
enfrentarem os problemas educacionais, valorizando e engrandecendo o
processo de ensino-aprendizagem”.

“Acredito que para a escola onde atuei foi riquissimo, visto que a institui¢do
COLABORADOR(A) 2 sempre esteve disposta a dialogar com os Pibidianos sobre as propostas de
intervencao, pois compreendia que o programa estava l4 para contribuir. E
até hoje, a escola onde atuei fala muito bem desses projetos que recebeu
entre os anos de 2014 e 2018, assim como dos bolsistas licenciandos”.
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“Possibilidades de atividades. Essa, para mim, € uma contribui¢do fabulosa.
COLABORADOR(A) 3 Via, no tempo em que atuei, varios bolsistas movimentando as aulas, os
alunos, as formas de aprender, construindo possiblidades para a escola. O
Pibidiano qualifica melhor sua formacao e os alunos da escola ganham com
a diversidade de possibilidades de aprender. O PIBID s6 tem, sem dividas,
a contribuir com a educacdo”.

“Como sabemos, a carga hordria dos professores € bastante extensa, com
COLABORADOR(A) 4 isso, muitos ndo conseguem ou ndo tém tempo suficiente para planejar
atividades diferenciadas e dindmicas para seus alunos. Assim, o PIBID
insere-se como uma importante ferramenta de apoio, através dos bolsistas
que, em parceria com os professores supervisores, buscam constantemente
realizar atividades didatico-pedagdgicas dindmicas, como também projetos
que auxiliem e potencializem o aprendizado dos alunos”.

Fonte: Dados de pesquisa, 2020.

Como pode ser visto, as falas dos(as) colaboradores(as) indicam que as atividades
desenvolvidas pelo PIBID ajudam a atribuir solu¢des educativas para problemas educacionais, a partir
da cooperacao dos licenciandos bolsistas com propostas de intervencdo que movimentam e
dinamizam o processo de ensino-aprendizagem nas escolas parceiras. Desse modo, compreende-se o
PIBID como uma experiéncia de exceléncia na formacdo de professores, tanto na perspectiva da
construgdo de experiéncias quanto da insercdo e da pratica docente nas escolas.

O(a) Colaborador(a) 3 sinaliza que os didlogos estabelecidos com a escola parceira, em volta
das propostas de intervencgdes realizadas, impulsionaram o reconhecimento do programa dentro da
institui¢ao de ensino, uma vez que, segundo ele(a), “[...] até hoje a escola parceira destaca a relevancia
das acdes desenvolvidas pelos bolsistas do Subprojeto Geografia no quadriénio 2014/2018”.

As falas demonstram que o PIBID fortalece a parceria entre professores supervisores e
licenciandos, em razdo do trabalho em conjunto, o que oportuniza também a valoriza¢do da formacao
inicial e da formacgdo continuada de professores, mediante troca de saberes e propostas didéticas.

Assim, € nesse panorama de mobiliza¢do de sujeitos, licenciandos, alunos e professores
supervisores que o PIBID vem construindo relacdes entre a universidade e a escola bdsica e
consolidando-se como uma politica de formac¢do concreta e vidvel.

No intuito de ressaltar as atividades desenvolvidas pelo Subprojeto PIBID Geografia do
CAPF/UERN, definimos as categorias Subprojeto PIBID e Experiéncia com os Miniprojetos, através
das quais apresentam-se as agdes realizadas e as experiéncias vivenciadas pelos licenciandos

bolsistas, no ambito dos Miniprojetos, entre os anos de 2014 e 2018 (Quadro 04).
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QUADRO 04: SUBPROJETO PIBID E EXPERIENCIA COM OS MINIPROJETOS

Categoria

Unidade de Registro

Experiéncia com os Miniprojetos Alunos; divulgar; auxiliar; aprendizagem significativa;

protagonismo; experiéncias exitosas; olhar maduro;
atuacdo docente.

Descreva os objetivos das agdes realizadas no ambito do Miniprojeto sob o qual vocé participou.

SUJEITOS

NOME DO
MINIPROJETO OBJETIVOS

COLABORADOR(A) 1

“Divulgar as atividades do PIBID; promover um
momento de descontracdo nos intervalos, através de
musica e de atividades lidicas; desenvolver habilidades
e tendéncias comunicacionais nos alunos da Educacio
Bésica; instrumentalizar a rddio como espago para
debater temas transversais e divulgar eventos e
atividades da escola”.

Radio Escola

COLABORADOR(A) 2

“Auxiliar os alunos que estavam em processo de
finaliza¢@o da terceira série na realizagcdo das provas do

Projeto ENEM ENEM".

COLABORADOR(A) 3

“Divulgar informacdes e noticias que pudessem ser
construtivas para a comunidade escolar, sendo que os
alunos eram nosso foco, tendo como objetivos
especificos: planejar edicdes do jornal; selecionar
informagdes; escrever e publicar textos”.

Jornal Escola

COLABORADOR(A) 4

“Construir com os alunos uma aprendizagem
Projeto Artistico significativa a respeito da regido Nordeste e das
Cultural diferentes paisagens que a compdem”.

Qual o impacto da experi€ncia dos Miniprojetos na acao docente?

COLABORADOR(A) 1

“As acgdes pedagégicas apresentadas no projeto sdo de fundamental
importancia para a formagdo profissional e pessoal, j4 que nos tornamos
pessoas mais responsaveis no ambiente escolar”.

COLABORADOR(A) 2

“Riquissimo, pois nunca tinha trabalhado com essa questdao dos auldes, que é
uma dindmica diferente da sala de aula. A gente assumia o protagonismo da
préatica docente, ministrando aulas para os alunos sobre temas especificos de
Geografia para o ENEM. E isso fez com que nds pudéssemos estudar mais,
para estarmos mais qualificados para auxiliar os alunos. Entdo, o Subprojeto
PIBID Geografia proporcionou uma experiéncia enriquecedora, a partir da
desenvoltura de projetos que possibilitam experié€ncias exitosas e tracam outros
caminhos para a escola basica, como no caso dos auldes do Projeto ENEM”.

COLABORADOR(A) 3

“O PIBID me preparou para enfrentar as mais dificeis situacdes com um olhar
mais maduro. Me levou a momentos de reflexdo entorno da minha atuacio
enquanto professor e de como posso fazer o diferencial, através das aulas, para
a construcdo de uma sociedade melhor, com cidaddos criticos e participativos”.

COLABORADOR(A) 4

“Essa experiéncia foi bastante desafiadora, principalmente diante das
dificuldades encontradas, sobretudo no que diz respeito aos recursos, como
caixa de som para os ensaios e os figurinos. Exigiu também bastante paci€ncia
e dedicacdo, pois foram vdrias semanas de preparacdo. No entanto, ao finalizar
a atividade, foi muito gratificante em ver que, mesmo com todas as
dificuldades, deu tudo certo e os alunos e professor supervisor ficaram muito
satisfeitos. Assim, essa atividade impactou de maneira positiva, pois pude
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perceber que a atuacdo docente sempre vai ser desafiadora e é preciso buscar
alternativas para solucionar as situacdes que se apresentam no cotidiano
escolar”.

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Como apontado anteriormente, entre as a¢des definidas no Subprojeto Geografia, tem-se a
“elaboracdo de minicursos e oficinas didatico-pedagégicas”, que se desdobram em planejamentos
mais especificos, em atividades e em projetos. Nesse interim, temos os Miniprojetos: propostas que
nao tém como foco uma abrangéncia no ambito da escola inteira, mas sim a uma turma ou grupo de
alunos.

Como identificado no quadro acima, ao longo dos anos de 2014 e 2018, foram realizados
quatro Miniprojetos nas duas escolas parceiras do Subprojeto Geografia, sendo eles: Radio Escola,
Projeto ENEM, Jornal Escola e Projeto Artistico Cultural. Cada Miniprojeto utiliza-se de uma
linguagem particular e possui objetivos especificos, aos quais desdobram-se em intervengdes nas
escolas.

A proposta da Radio Escola surge com a finalidade de movimentar as escolas nos momentos
de intervalo, a partir de um espaco em que os alunos pudessem ser protagonistas e desenvolver
habilidades e competéncias artisticas de comunicagao.

O Projeto ENEM oportunizava auldes para o Exame Nacional do Ensino Médio, com foco
nos principais conteidos de Geografia abordados na prova. Trata-se de uma acido que beneficiava
tanto os licenciandos bolsistas, que assumiam o protagonismo da media¢do de conteidos, quanto os
alunos que tinham a oportunidade de ter uma formacao mais direcionada para o ENEM. Neste ponto,
percebe-se como o PIBID, de fato, contribui para formagdo de professores, assim como para a
formacdo dos alunos da Educacdo Bésica.

O Jornal Escola tinha como foco estabelecer um veiculo de circulagdo de informacdo nas
escolas. Desse modo, as edicoes eram montadas em parceria com bolsistas do PIBID Geografia,
alunos e professores supervisores. Cada edi¢do era constituida por uma se¢cdo com um assunto
principal, seguido de assuntos secundarios, com dicas de leitura, curiosidades e atualidades locais e
globais.

Por fim, o Projeto Artistico Cultural tinha como foco trabalhar a linguagem teatral como
recurso mediador da aprendizagem de conteidos sobre a regido Nordeste. Para tanto, foram
trabalhados elementos referentes ao processo de montagem de um espetédculo teatral, a saber: a leitura

do texto, a defini¢do de personagens, o ensaio da coreografia de danga, marcacdo de cenas, voz, corpo
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e desenvoltura dos alunos ao longo dos ensaios. A culminéncia do projeto ocorreu com a apresentacao
do espetdculo teatral no patio da escola.

Mediante tais observacodes, ressaltamos o contato dos bolsistas do Subprojeto PIBID
Geografia com diferentes linguagens no ensino bésico durante a formagao inicial, que corrobora com
a insercao de metodologias diversas no ambiente educacional. Esse tipo de acdo exigiu dos bolsistas
a busca por referenciais, leitura, reflexdo e elaboracio de propostas que proporcionassem os alunos
ampliar seus modos de aprender.

Ainda no tocante a categoria Experi€éncia com os Miniprojetos, procurou-se averiguar o
impacto desta experi€ncia na a¢do docente. Desse modo, as falas indicam experi€ncias exitosas para
a formacdo profissional a partir do protagonismo da acido docente. Percebe-se, pois, que o impacto
dos Miniprojetos na acdao docente dos bolsistas foi relevante e que suscitou reflexdes, da fase inicial
(planejamento), passando pelos desafios do desenvolvimento, até chegar na execugao/finalizacao.

Nota-se, ainda, a partir da fala dos(as) colaboradores(as), as possibilidades que o PIBID traz
de expandir o horizonte, no que diz respeito a ado¢do de metodologias, oriundas do planejamento e
da elaboracdo de materiais e estratégias didaticos-pedagdgicos. E notdvel, portanto, que essas acoes
promovem contribui¢cdes para os sujeitos envolvidos (bolsistas, professores supervisores e alunos).

Decerto, a andlise das respostas dos(as) colaboradores(as) permitem reafirmar que, ao longo
do processo de inser¢ao dos licenciandos bolsistas nas escolas parceiras, o PIBID tem contribuido
para o aperfeicoamento da formacao inicial de professores de diferentes maneiras, seja pela vivéncia
prolongada com o ambiente escolar, pelas abordagens de materiais didaticos, pela mediacdo de
projetos e até mesmo pela socializacdo dessas experi€ncias na universidade. Da mesma forma, o
programa também colabora com as escolas parceiras e com o processo de ensino-aprendizagem, a

medida que procura envolver os alunos como sujeitos ativos do referido processo.

CONSIDERACOES FINAIS

A inserc¢do dos professores em formagdo inicial, no futuro espaco de atuacdo profissional,
contribui para o fortalecimento da identidade docente, favorecendo o desenvolvimento das
competéncias pedagdgicas, por intermédio da vivéncia no ambiente escolar, além de possibilitar-lhes
conhecer o cotidiano da escola e do trabalho docente. Tal experiéncia, oportuniza que o professor em
formacao inicial articule os saberes académicos com os saberes escolares e construa estratégias

metodoldgicas para viabilizar a mediagao dos conhecimentos na Educacao Bésica.
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As acdes dos Miniprojetos — Projeto ENEM, Rédio Escola, Jornal Escola e Projeto Artistico
Cultural — favoreceram momentos significativos para a formagdo dos licenciandos bolsistas, que
atuaram como protagonistas no desenvolvimento dos projetos nas escolas parceiras.

As experiéncias formativas apresentadas delineiam as praticas pedagdgicas/educativas
desenvolvidas no ambito do Subprojeto “Conhecimento Didédtico e Conhecimento Geografico:
didlogos entre saberes na/com a comunidade escolar para a formac¢do do licenciando em Geografia”.
Assim, os saberes adquiridos sao ressignificados para o exercicio da docéncia, a partir dos subsidios
das acoes do PIBID Geografia, fundamentadas em diferentes linguagens para os alunos da Educacao
Basica.

O resultado das acdes apresentadas € satisfatorio, pois, permite aos envolvidos estabelecer
relagdes entre escola e comunidade, individuo e sociedade e escola e universidade, interacdes
basilares na compreensao e construcdo do ser professor na Educagao Bésica.

De modo especial, o subprojeto abre novas perspectivas para os licenciandos refletirem sobre
o papel social que o educador deve assumir enquanto ser intelectual e sujeito social na sociedade
contemporanea. Dessa forma, contribuindo com a formagao de professores que conhecem a realidade
da escola bdsica e vivenciaram os reais problemas que fazem parte deste ambiente, cotidianamente.
Sendo assim, ao serem inseridos neste espaco, na funcdo de professores, terdo mais chances de ter
uma postura mais preparada para lidar com os desafios e proposi¢cdes que emergem no exercicio

docente.
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