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RESUMO

O presente artigo foi elaborado a partir de observagdes acerca das praticas de ensino de Geografia no Colégio
Estadual Bardao do Rio Branco e Colégio Estadual Vicente Rijo, em Londrina/PR, no ano de 2015. No contexto
de uma sociedade globalizada, o objetivo ¢ realizar reflexdes epistemologicas acerca das influéncias dos
ensinos tradicional e critico nos ambientes da Geografia escolar, e a relacdo destas com a Geografia académica.
A metodologia de cunho qualitativo consistiu na participagao dos pesquisadores na postura de “observador
total” durante 11 dias, no ensino fundamental ¢ médio, registrando em caderneta as metodologias e atividades
propostas pelos professores. Os resultados foram representados por meio de um mapa conceitual e
posteriormente analisados. E, enquanto proposta, esta pesquisa tem como ponto forte o debate sobre possiveis
caminhos tedrico-metodoldgicos a serem trilhados nas praticas educacionais geograficas, assim como os
desafios para que docentes da area, em formacdo ou formados, se fortalegam em sua atuacao na rede escolar.
A partir do destaque dado a estas questdes, almeja-se alcangar uma Geografia plural para além do ambiente
académico — também na Geografia escolar — essencialmente por meio de uma formacdo abrangente e
continuada.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Formacao Continuada; Epistemologia Geografica.
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TEACHING PRACTICES IN GEOGRAPHY BASIC EDUCATION IN
LONDRINA / PR: A CASE STUDY

ABSTRACT

This article was elaborated from observations about Geography teaching practices at Colégio Estadual Barao
do Rio Branco and Colégio Estadual Vicente Rijo, in Londrina/PR, in 2015. In the context of a globalized
society, the objective is to induce epistemological reflections on the influences of traditional and critical
teaching in School Geography spaces, and their relationship with Academic Geography. The qualitative
research method consisted of the participation of researchers in the posture of “total observer” for 11 days, in
elementary and high school, recording in booklets the methodologies and activities proposed by the teachers.
The results were represented using a conceptual map and later analyzed. And, as a proposal, this research has
as its strong point the debate on possible theoretical and methodological paths to be followed in geographic
educational practices, as well as the challenges for teachers in the area, in training or graduates, to strengthen
themselves in their performance in the school network. Based on the emphasis given to these issues, the aim
is to achieve plural geography beyond the academic environment - also in school geography - essentially
through comprehensive and continuous training.

Keywords: Geography Teaching. Continuing Education. Geographic Epistemology.

PRACTICAS DIDACTICAS EN GEOGRAFIA EDUCACION BASICA EN
LONDRINA / PR: UN ESTUDIO DE CASO

RESUMEN

Este articulo se elaboro a partir de observaciones sobre las practicas de ensefianza de la Geografia en el Colégio
Estadual Bardo do Rio Branco y el Colégio Estadual Vicente Rijo, en Londrina / PR, en 2015. En el contexto
de una sociedad globalizada, el objetivo es realizar reflexiones epistemologicas sobre las influencias de la
ensefianza tradicional y critica en los entornos de la Geografia escolar, y su relacion con la Geografia
académica. La metodologia cualitativa consistié en la participacion de investigadores en la posicion de
"observador total" durante 11 dias, en primaria y secundaria, registrando en cuadernillo las metodologias y
actividades propuestas por los docentes. Los resultados fueron representados mediante un mapa conceptual y
posteriormente analizados. Y, como propuesta, esta investigacion tiene como punto fuerte el debate sobre los
posibles caminos tedricos y metodoldgicos a seguir en las practicas educativas geograficas, asi como los
desafios de los docentes del area, en formacion o egresados, para fortalecerse en su desempefio en la red
escolar. Partiendo del énfasis que se le da a estos temas, se busca lograr una geografia plural mas alla del
ambito académico - también en la geografia escolar - esencialmente a través de una formacion integral y
continua.

Palabras-clave: Ensefianza de la Geografia. Educacion continua. Epistemologia Geografica.
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INTRODUCAO

Em um momento em que se faz importante autenticar a sala de aula como espaco de reflexdes
e reivindicagdes constantes do direito politico e civil, além da autonomia e da justica social €
necessario assumir a responsabilidade de fazer a Geografia escolar uma possibilidade para a formagao
da cidadania, atribuindo a ela sua identidade que nao desvanece de uma dimensdo ideologica e
politica.

A importancia do estagio obrigatorio dentro da formacdo de docentes € incontestavel, sendo
este processo passivel de diversas observagdes, experiéncias e contato com o ambiente de ensino,
com suas particularidades e com o que, possivelmente, pode ser melhorado na pratica pedagogica.
Como ja afirmou Santos (2013), a pesquisa proveniente das experiéncias em estdgios permite
identificar os éxitos e falhas tedricas e metodoldgicas que permeiam a pratica docente, além de
compreender a dindmica cotidiana da sala de aula, para que os futuros professores, durante o seu
processo formativo, possam refletir acerca de possiveis lacunas para serem supridas e inovagoes
necessarias, a fim de melhorar a interacao entre a teoria e a pratica considerando a realidade da atual
sociedade e dos estudantes.

O presente artigo objetiva realizar reflexdes acerca das influéncias de praticas educacionais
tradicionais e criticas nos espacos pedagdgicos do ensino de Geografia, observados nos colégios
estaduais Bardo do Rio Branco e Vicente Rijo, durante o estdgio da disciplina de Ensino de Geografia
e Estagio de Vivéncia Docente, da graduagao do curso de Geografia da Universidade Estadual de
Londrina no ano de 2015. Além de analisar alguns desafios e possibilidades da formacao docente no
mundo contemporaneo.

A partir de uma visdo simplificada, a escola pode ser considerada o locus da pratica e a
universidade o lécus da teoria. Mas, conforme Santos (2013) afirma, a pratica profissional da
docéncia exige uma fundamentacgdo teorica solida. Como unidade, teoria e pratica andam juntas,
sendo relacionadas em uma relagao de influéncias simultaneas, em que a pratica ¢ refinada pela teoria
e a teoria ¢ retrabalhada a partir do conhecimento adquirido na realidade concreta. Ou seja, €
fundamental a interagdo entre teoria e pratica na agdo docente junto aos estudantes.

Porém, por meio das atividades praticas do ensino de Geografia nas instituicdes em que as
observacdes foram realizadas, verifica-se a presenga notdria do ensino tradicional. Tal influéncia nos
leva a refletir acerca do caminhar simultaneo entre a Geografia escolar e a Geografia académica, € o
aparente distanciamento existente entre elas.

Nesse sentido, propde-se um resgate tedrico de importantes autores para a questdo, no ambito

do que poderia se chamar aplicacao ideal da licenciatura. Paralelamente, procura-se validar estas
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praticas por meio de observacdes em sala de aula, a fim de averiguar a realidade destas propostas
holisticas/criticas. Por fim, exploram-se alternativas ao contexto vivido, trazendo a tona conceitos

que ndo inéditos, mas que atualmente sdo mais urgentes do que nunca.

BREVES PONTUACOES DA TRAJETORIA DA GEOGRAFIA E SEU ENSINO NO BRASIL

Para um melhor entendimento da evolucdo historica da Ciéncia Geografica, desde antes de
sua sistematizacao, passando por suas diversas correntes que se sucederam de acordo com os periodos
historicos, até o intenso debate epistemoldgico que hoje ocorre acerca de qual abordagem melhor se
insere no ensino publico das escolas tradicionais (em comparagdo com a abordagem que realmente ¢
feita), € necessario que se faga uma retomada desse processo historico e que sejam pontuados alguns
aspectos principais.

O ensino tradicional em Geografia imperou no Brasil praticamente desde a implantagdo
dessa area do conhecimento enquanto disciplina institucionalizada. Segundo Melo, Vlach e Sampaio
(2007), a origem da escola tradicional remete ao fortalecimento do estado prussiano perante a
formacao do Estado alemdo e na guerra franco-prussiana de 1870, com o objetivo de criar uma
identidade nacional e formar novos trabalhadores de certa forma ja treinados e “domesticados” para
cada fungdo que fosse necessaria, por meio de um ensino padronizado que controlasse as massas.

Este modelo de ensino se espalhou rapidamente, sendo exportado para paises capitalistas
que desejavam que as proximas geracdes de operarios ja crescessem sendo preparados para o trabalho,
perpetuando assim o modo de producdo e dominagdo vigente. A adoracdo a imagem da patria
acompanhava este meio e a Geografia se insere neste contexto ao servir como instrumento para os
interesses de expansao territorial e ideoldgica dos grandes poderes nacionais e econdmicos.

Costa e Rocha (2010) afirmam que a organizacdo sistematizada da Geografia possui raizes
filosoficas desde o século XVII, em autores como Descartes (1596 - 1650), Kant (1724 — 1804),
Darwin (1809 — 1882), Comte (1789 — 1857), Hegel (1770 — 1831) e Marx (1818 — 1883). A
sistematizagdo enquanto ciéncia se inicia na Alemanha no século XIX com o naturalismo e
comparagdo de paisagens de Alexander Von Humboldt e com a andlise natural/historica da sociedade
e seus impactos sobre o meio de Karl Ritter. Neste processo a base positivista se solidificou.

Saltando a um periodo mais recente, durante a década de 1970, tanto a Geografia Classica
quanto a chamada Nova Geografia (composta pelas vertentes Pragmatica, Teorética e Quantitativa),
passaram a ser questionadas pela Geografia Critica no cenario nacional, da qual Santos (1986) ¢ um
expoente. Esta nova abordagem, baseada principalmente no materialismo histérico-dialético de Marx,

surgiu como alternativa ao focar a desigualdade social na criagdo do espaco geografico pelo modo de
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producdo capitalista. Os problemas sociais oriundos das intervengdes no espago por meio das novas
técnicas produtivas do capitalismo monopolista e financeiro se tornaram objeto de estudo mais
profundo.

Para discorrer acerca das trajetorias da Ciéncia Geografica e do ensino de Geografia

especificamente no Brasil, Cavalcanti (2012, p. 21) afirma que,

A geografia brasileira, seja académica, seja escolar, institucionalizou-se no inicio do
século XX, via Sociedade Brasileira de Geografia (SBG), Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), Universidade de S@o Paulo (USP), e outras
institui¢des, e, assim como em outros paises, essa institucionalizagdo esta vinculada
a0 seu ensino.

Para contextualizar a maneira como a trajetoria da Geografia escolar (vinculada ao ensino

basico) e académica (ensino superior) se cruzam, Cavalcanti (2012, p. 21-23) também aponta que:

[...] a partir de 1980 o denominado ‘movimento de renovacdo da geografia’ (da
geografia académica, do ensino de geografia) [...] ficou inicialmente marcado pela
disputa de hegemonia de dois nticleos principais, um aglutinando uma dita geografia
‘tradicional’, que se mantinha tal como se havia estruturado nas primeiras décadas
do século XX, e outros que representava uma geografia nova, que busca superar a
tradicional, que se proclamava ‘critica’ com o predominio de uma orientacdo
marxista.

Por outro lado, no ambito da Geografia escolar, Cavalcanti (2012) declara que ndo havia
unidade na Geografia Critica, mas, sim, no maximo “denlincias comuns”, que expressavam o
descontentamento quanto aos rumos que tomavam as praticas de ensino. A Geografia neste momento
falha ao atrair a atencdo dos estudantes, ao ndo transmitir a correta importancia ou relevancia dos
conteudos expostos. Serve, basicamente, aos projetos politicos de formar um sentimento de
patriotismo acritico e estatico.

Na década de 1990, segundo Cavalcanti (2012), surgem novas investigagcdes acerca da
Geografia escolar, do ensino de Geografia, havendo aumento de palestras, debates em espacgos da
Associagao de Geografos Brasileiros (AGB), artigos em periddicos, todos visando alterar as praticas
de ensino de Geografia, por uma Geografia que dialogue com o cotidiano discente.

A nova aten¢do no entorno da estruturagdo dos conhecimentos da/na Geografia escolar
envolve: os conhecimentos geograficos académicos do professor; a constituigdo da Geografia escolar

quanto as orientagdes de curriculo e plano de ensino; e conhecimentos da matéria, didaticos e

pedagogicos. Diante disso, Cavalcanti (2012, p. 24-27) € objetiva ao apontar que apesar dos

[...] caminhos paralelos na produgao teérica da geografia académica e da teoria sobre
o ensino [...] a geografia escolar tem um estatuto proprio e nao necessariamente esta
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subordinada ao que se prescreve para ela na Academia [...] a geografia escolar nao ¢é
uma simplificag@o da ci€ncia, no sentido de se ter como parametro a referéncia direta
do conhecimento cientifico para o cotidiano dos alunos.

Considerando as colocagdes acima de que a Geografia escolar ndo esta subordinada a
Geografia académica, o que fazer diante da presenga das praticas de ensino tradicional de Geografia,
observadas durante o estagio de observagdo em Londrina-PR nos Colégios Estaduais Bardo do Rio
Branco e Vicente Rijo, j& que essa por si mesma ndo ¢ suficiente para desenvolver uma explicagdao
geografica para diversos fenomenos presentes na realidade discente?

Para comegarmos a tragar uma resposta, deve-se buscar quais sdo as marcas do mundo em
que vivemos, visando a conexdo sociedade-educacdo, para que a atividade didatica-pedagogica nao

sofra da mesma descontextualizagdo tao recorrentemente criticada.

TRACOS SOCIAIS COMUNS NO CONTEXTO DA GLOBALIZACAO NO SECULO XXI

De maneira arbitraria, podemos dizer que o mundo atual apresenta, entre tantas, as seguintes
marcas profundas: a globalizagdo, as tecnologias da comunicac¢do e da informagao, a urbanizagdo e o
multiculturalismo.

A globalizacdo ¢ marcada pela homogeneidade e pela heterogeneidade. Isto ¢é, pela
padronizagdo de espagos e sociedades, e, pelas desigualdades sociais, conflitos territoriais, violéncias,
entre outros aspectos.

As tecnologias da comunicacdo e da informag¢do contribuem para promover o
acompanhamento dos acontecimentos em tempo real, além de auxiliarem na homogeneizagao cultural
por meio da padronizagdo de gostos, consumo, alimentacdo ¢ modelos de vida, por exemplo.

As cidades, além de serem os maiores habitats humanos, sdo os locus de padronizagdo de
aspectos da vida cotidiana, como uso de determinados tipos de transporte, alimentagdo, vestimentas,
manifestacdes culturais, desigualdades sociais, conflitos etc.

O multiculturalismo, conforme apontado por Cavalcanti (2012, p. 17), € decorrente da “[...]
intensificacdo da convivéncia entre povos de diferentes lugares do mundo e com diferentes culturas,
ocasionada pela maior comunicagao entre as pessoas do mundo inteiro [...]”. Ou seja, uma sociedade
ainda marcada pela diversidade, apesar das tentativas de padronizacao.

Além destas marcas, Salecl (2005) destaca o momento em que o individuo se encontra
atualmente, inserido em uma sociedade que prega a total liberdade de escolha, mas que na verdade
restringe o livre desenvolvimento individual, em seu carater fisico, moral e psicologico.

Nessa sociedade altamente individualizada, a ansiedade e a angustia imperam frente ao

“excesso de escolhas” e, para proporcionar respostas a elas, o mercado se enche de opgdes, em
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variados segmentos, para que funcionem como guia a um mundo com crescente auséncia de limites,
de modo que tudo aparentemente pode ser desejado e venerado, em razdo do enfraquecimento das
tradicionais formas simbdlicas que moldam as relagdes sociais.

Para Bauman (2011), o verdadeiro segredo de todo sistema social que dure ¢ fazer com que
os seus individuos desejem realizar aquilo que o sistema precisa, permitindo-o se manter e se
reproduzir. Para que exerga uma fun¢ao essencial, a educagio precisa retomar seu papel emancipador,
assumindo um carater solido frente a esse contexto cada vez mais volatil e de rapido esquecimento.

Neste processo, ¢ preciso reconhecer o consumidor enquanto diferente do cidadao, pois o
consumidor so se atenta a atualizacao técnica, deixando de lado a politica, seus acontecimentos e as
suas especificidades. Nao mais defende as suas liberdades e direitos conquistados, podendo ser
facilmente manipulado e dominado através de seu desinteresse politico e social gerado pela
ignorancia e por uma educagdo cada vez mais distante, desinteressante e controlada pelos poderes
heterogéneos globais.

Passa-se da constru¢do do conhecimento concreto e abstrato para o completo esquecimento,
cada vez mais rapido. Segundo Bauman (2011), a sociedade moderna atual assume um carater
“liquido”, em que o aprendizado perdeu muito do seu conceito original e pragmatico, acreditando-se
que nada mais € insubstituivel ou durard por muito tempo. Nada ¢ feito para ser absorvido ou
sobreviver além do programado. Com essa facilidade de mudangas, tudo se torna refém do presente.
O sentido de tempo se modifica (BAUMAN, 2011). Nao existe a op¢ao de se trabalhar ou se esfor¢ar
em uma escolha. Passa-se logo para outra. E a eterna expectativa de se anular o passado e prevenir o
futuro, apagando as escolhas erradas e assumindo uma nova realidade, uma nova
identidade/personalidade, “uma série infinita de novos comecgos”.

No século XXI, o desenvolvimento abrupto do meio-técnico-cientifico-informacional, ja
detalhado por Santos (1996), bem como das institui¢des e transagdes financeiras, da velocidade dos
transportes, mobilidade e instabilidade das empresas e industrias por meio de meios produtivos cada
vez mais espalhados em rede pelo globo, além do advento das informagdes instantdneas da internet e
outras tecnologias, criaram um novo contexto. E global principalmente para suas desigualdades,
isolando as realidades privilegiadas (ndo por acaso).

O processo educacional ndo fica isento a estas transformagdes, obedecendo 16gicas mundiais
de mercado e perdendo seu carater emancipador e significativo. Torna-se mais um produto com
validade programada, passageiro e magante, ao alcance das maos em qualquer dispositivo eletronico
(SERRES, 2013). Acaba por fazer parte, inerentemente, das relagdes sociais repletas de disputas por

poder. Fica excluida a parcela mais vulneravel da populagdo que deveria ser priorizada.
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E preciso acreditar e destacar que neste contexto, o professor tem sua responsabilidade
aumentada, precisando adaptar-se e renovar suas praticas, utilizando quando for possivel as mesmas
tecnologias que com ele rivalizam, mas, principalmente, proporcionando didlogos, discussoes,
exemplos e construgdes formais e informais do conhecimento, em conjunto com o estudante e por
meio da participacdo ativa deste. Somente assim ¢ possivel vislumbrar a ingressdo das discussodes
sociais mais importantes, numa luta constante por direitos essenciais, entre eles a educagao.

Costa e Rocha (2010) destacam a necessidade dos profissionais da Geografia se inserirem e
saberem analisar propriamente o espago de forma atualizada, apos diversas transformagdes. E um
desafio aos professores de Geografia, para que consigam associar essa realidade com o cotidiano do
estudante, pois ele vive essas transformagdes diariamente em sua vida, que muitas vezes podem
passar despercebidas entre as relagdes de diferentes escalas (local-global) e entre os interesses
hegemonicos politicos e econdomicos.

As distancias podem ter se encurtado (de certa forma), pela velocidade das comunicagdes e
transportes, assim como os centros de poder parecem ter se modificado e se espalhado pelo globo
terrestre. Mas nao se pode perder de vista a analise critica de quem pode desfrutar desses avancos,

somente alguns poucos privilegiados.

No entanto, ¢ demasiadamente importante ndo perder de vista que estas novas
possibilidades tecnologicas devem ser usadas para promover o bem-estar social e
melhorar a qualidade de vida da populagdo. Sem esta premissa corremos o risco da
tecnologia servir apenas aos interesses financeiros de restritos e poderosos grupos
internacionais. O pensamento critico deve estar sempre presente para avaliar os
custos e os ganhos sociais em questdo (COSTA e ROCHA, 2010, p. 41).

A Geografia deve primar pelo desenvolvimento social de forma a utilizar todos os recursos
disponiveis em todas as suas escalas e recortes, assim como no trabalho com seus principais
conceitos: regido, territdrio, lugar e paisagem, e no seu principal objeto de estudo que da origem a
esses conceitos - 0 espaco. Somente o conceito de espago ndo € suficiente para o gedgrafo, sendo
necessario o raciocinio sobre a ordem espacial dos fenomenos, sua distribui¢ao e as consequéncias
dessa espacialidade. Entretanto, diante dessas necessidades, as praticas tradicionais ainda presentes
no ensino de Geografia precisam ser repensadas.

Retomando a presenga do ensino geografico tradicional no estagio de observagdo e a relagao

deste com a formagdo dos futuros docentes de Geografia, cabe mencionar Santos (2013, p. 257) ao

dizer que

O saber académico descontextualizado da realidade e das necessidades da escola
deixa lacunas que comprometem a formacao docente, na qual os futuros docentes de
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Geografia apresentam-se somente como responsaveis por transmitir 0s
conhecimentos geograficos e, muitas vezes chegam a escola como meros
reprodutores de um saber alheio.

Baseado nesta afirmacdo, verificou-se significativo distanciamento dos conteudos
produzidos e debatidos na Geografia académica, na Geografia escolar e a realidade dos estudantes.
No estadgio de observacdo, foi verificado intensa presenga de atividades relacionadas a decorar
estados, capitais, clima e vegetacdo, além de colorir mapas e realizar copias do livro didatico.
Conteudos abordados sem nenhum nexo com a cotidiano dos estudantes. Conhecer aspectos do
territdrio nacional ¢ fundamental, mas aqui a critica centraliza-se na pratica didatica-pedagogica
escolhida pelos docentes, assim como na abordagem executada.

Cabe discutir, na sequéncia, qual ¢ a metodologia considerada apropriada para analisar as
atividades experienciadas em sala de aula, a partir das quais foi possivel tracar a presente linha de

argumentagao.

ENSINO DE GEOGRAFIA NOS COLEGIOS ESTADUAIS BARAO DO RIO BRANCO E
VICENTE RIJO - LONDRINA/PR

Atualmente, de acordo com Katuta (2007, p. 224), predomina um ensino de racionalidade
técnica, repetitivo e memorizado, em que “[...] a teoria e a pratica, o pensamento € a acao constituem-
se em atividades que se realizam em separado, ndo possuindo relagdes organicas entre si”.

Seguindo este raciocinio, Kaercher (2013) admite que alguns pontos ainda ocorrem no
ensino de Geografia atual, como: contetildos complexos que sdo trabalhados em poucas horas-aulas,
se tornando “vencidos”, e ndo ensinados; perda do raciocinio espacial no cotidiano do estudante;
repeticao de informagdes; uso do mesmo recurso didatico (o livro); medo de inovar; mau uso da lousa;
postura estatica do professor, sem perceber os conhecimentos ja4 adquiridos pelos estudantes que
poderiam ser usados como pontos de reflexdo em aula; e dificuldade em rever metodologias que ndo
deram certo (como varias apresentagoes em grupo no mesmo dia, que resulta em perda de atencao)
dentre outros.

O conteudo ¢ passado como verdade absoluta, sem que o estudante possa questionar ou
mesmo seja incentivado a isso. Mapas e suas funcionalidades/constru¢des sdo pouco utilizados,
enquanto o didlogo entre professor e estudantes ¢ empobrecido. Estes ultimos podem entender como
falta de respeito, agindo da mesma forma. A falta de atualizacdo do professor, como a procura por
novos autores, fontes e diferentes abordagens sobre determinado tema, turva os objetivos

pedagogicos, aonde se procura ensinar o conteudo com a finalidade nele e ndo no desenvolvimento
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de alguma habilidade mais ampla. A sequéncia de aulas perde o nexo, os conteudos ndo dialogam e
ocorre a culpabilizacdo dos estudantes quando o contetido nao ¢ “absorvido”.

Comparando os apontamentos de Kaercher (2013) com as experiéncias que os pesquisadores
tiveram durante o periodo de estadgio de observagdo em aulas de Geografia por meio da disciplina de
Ensino de Geografia e Estdgio de Vivéncia Docente pelo 3° ano de graduacdo do curso de Geografia
na Universidade Estadual de Londrina, nos Colégios Estaduais Bardo do Rio Branco e Vicente Rijo,
da mesma cidade, pode-se corroborar as afirmagoes feitas até aqui. Infelizmente estdo proximas da
realidade do ensino fundamental e médio das escolas publicas brasileiras.

Estas experiéncias ¢ a andlise delas decorrentes, podem ser classificadas como uma
metodologia de estudo de caso. Segundo Ventura (2007), toda pesquisa cientifica necessita definir
seu objeto de estudo, construir um processo de investigagcdo e definir como serd feito.

Em relagdo aos estudos de caso, deverd haver sempre a preocupagdo de perceber o que o
caso sugere a respeito do todo e ndo o estudo apenas de forma isolada. O estudo de caso representa
uma investigacao empirica amplamente dotada de planejamento, coleta e analise de dados (podendo
envolver discussOes teoricas e conceituais). Pode ser de caso tnico ou multiplos, com enfoque
quantitativo ou qualitativo (VENTURA, 2007).

Determinando os dois colégios como objetos de estudo, a andlise e discussdo posterior as
vivéncias pautardo o alcance dos métodos de ensino aqui detalhados ao ensino regular dentro da esfera
publica brasileira, resguardando as devidas propor¢des do imenso territdrio nacional.

Dessa maneira, cabe caracterizar o estudo como de cunho qualitativo, em que foram 11 dias
frequentando o Colégio Estadual Bardo do Rio Branco, em um total de 25 aulas divididas entre trés
turmas de 7° ano do ensino fundamental; e 10 dias no Colégio Estadual Vicente Rijo, durante 27 aulas
divididas entre uma turma de 6° ano do ensino fundamental e trés turmas de 2° ano do ensino médio.
Cada turma possuia cerca de 30 estudantes. Na sala de aula, os pesquisadores participaram enquanto
“observador total”, isto €, postura em o pesquisador ndo interage com o grupo observado e desenvolve
sua pesquisa estando na presenca de um grupo sem estabelecer relagdes interpessoais (LUDKE;
ANDRE, 1986). No caso, ndo foram estabelecidas relagdes interpessoais com os estudantes nas aulas
destinadas para observagdo. O foco de observagao foram as metodologias e atividades propostas pelos
professores, observados ao longo dos dias de estdgio. Os pesquisadores realizaram registros em
caderneta. Os métodos utilizados em sala de aula para o ensino de contetidos diversos como relevo;
hidrografia; clima; blocos econdmicos; globalizacdo; e redes mundiais, foram praticamente os

mesmos, para estudantes que variavam de idade entre 12 € 16 anos.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados aferidos foram por meio de metodologias e atividades propostas pelos
professores, observadas e analisadas ao longo dos dias de estagio.

Alguns dos pontos que mais chamaram a atencao, principalmente pela precariedade, estao
representados na Figura 1. De maneira geral, ndo foram apresentados outros recursos além do livro
didatico, nem mesmo seguranca para a construgdo do conhecimento. Os exercicios se resumiam a
trechos e paragrafos dos livros que os estudantes deveriam copiar, € as provas orais possuiam como
unico objetivo a memorizacgdo de informagdes, sem qualquer explicagdo ou didlogo sobre o porqué

de tal atividade.

Figura 1 — Atividades observadas durante estagio de vivéncia docente nos Colégios Estaduais Bardo do Rio

Branco e Vicente Rijo em Londrina/PR — 2015.

Memorizagao

( Metodologias uﬁlizadasj

Livro didatico

ATIVIDADES REALIZADAS

6° e 7° ano do Ensino Fundamental /
2° ano do Ensino Médio

Exercicios

PROVAS

Fonte: os autores (2018).

O tnico contato com mapas foi para realizar pinturas sem qualquer ordem cartografica por
parte dos elementos presentes. Outros pontos preocupantes foram observados, como: diferentes
informacgdes/conteudos passados em diferentes turmas de mesmo ano, chegando até em erros
consideraveis na veracidade destes; divagacao sobre a tematica que esta sendo trabalhada; desavencas
particulares com alguns estudantes; exposicdo de opinides particulares politico-partidarias, assim
como informagdes sem fontes verificaveis ou confidveis; e apresentacdes de trabalhos com pouco ou
nenhum valor educativo, pois ndo existiu uma interagdo por parte do professor sobre o que foi

apresentado ou comentario relevante.
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Portanto, apos a exposi¢ao de tantos itens preocupantes, obteve-se a conclusao que somente
duas atividades sairam da rotina magante, repetitiva e distanciada das aulas de Geografia que foram
presenciadas: a elaboracdo de um teatro para representagao de tipos de relevo e como as massas de ar
se comportam na ocorréncia de chuvas orograficas; e a confeccdo de um desenho sobre a mesma
tematica, mas de forma livre, para que cada estudante representasse com os elementos que
considerasse melhor.

Feitas as observagoes referentes a rotina das aulas, podemos considerar que o ensino publico
em Geografia segue uma linha ainda com muitos tragos do tradicional, em diferentes séries, para
diferentes idades e em diferentes colégios. Percebe-se um ciclo vicioso, em que a aula ¢ ministrada
de maneira desinteressante, os estudantes ndo se veem contemplados pelo conteudo (e possuem
poucas possibilidades de abertura para participacdo em aula) e acabam por agir muitas vezes de
maneira desrespeitosa.

A pressdo do ensino tradicional faz com que as aulas, ndo s6 de Geografia, permanegam
desinteressantes, com a qualidade de ensino comprometida, formando sujeitos para a vida adulta com
sérios problemas de interpretagdo e raciocinio. E indispensavel lembrar que a abordagem tradicional
também possui contribuicdes ¢ pode ser utilizada na sala de aula. Entretanto, é necessario que o
professor planeje, pense e argumente visando inserir o estudante enquanto participante ativo deste
processo.

Apesar de todas as dificuldades e do distanciamento entre as experiéncias que os futuros
professores obtém na graduacdo em comparagdo com o que encontrardo em sala de aula (dicotomia
ensino superior-basico), o aprimoramento, a pesquisa € a busca por novos métodos de ensino e
didaticas sdo necessarias para qualquer docente que se julgue realizando um ensino critico em
Geografia.

Sdo necessarias novas formas que melhorem a aprendizagem, que transformem o
conhecimento em algo poderoso para a formag¢do do individuo e para que os estudantes sejam mais
ativos neste processo. Para que se sintam mais proximos do contetido em sua realidade cotidiana e
possam realmente desenvolver o pensamento critico, atuando sobre a realidade desigual que os cerca
e melhorando-a. Os caminhos que contribuem para novos métodos de ensino e didatica serdo
debatidos mais adiante no texto.

O ensino tradicional em Geografia, de um lado, ndo est4 errado, mas por outro ndo consegue
desenvolver uma leitura geografica condizente com a realidade discente, ainda mais em um contexto
de globalizagdo. A acelera¢do mundial no ritmo do trabalho e consumo, guiada pela intensa produgao

de mercadorias, influencia para que o ensino se estruture no mesmo molde de produtividade, para o
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qual as praticas pedagogicas conservadoras ndo ajudam elucidar. Segundo as colocacdes de Fonseca

e Torres (2013, p. 57),

O ensino de Geografia tradicional ndo consegue espaco na escola do século XXI; ou
ela se transforma radicalmente e prova que pode colaborar na formacao de cidadios
ativos para levar o aluno a entender o mundo em que vivemos, capacitando-o na
compreensdo das relagdes complexas existentes entre a sociedade e a natureza.

Diante disso, ¢ primordial que se discutam alternativas a pratica pedagogica hoje exercida,
que devido as condigdes basicas de trabalho precérias, encontra-se degradada e invariavelmente
descontextualizada. Dentro desse processo, um dos principais desafios se encontra em como quebrar
esse ciclo repetitivo e vicioso ja estabelecido.

Ao tentar romper (ou fragilizar) o ciclo de reproducdo massivo das praticas pedagogicas
tradicionais de ensino em Geografia nas escolas e possibilitar que o estudante realize uma leitura
geografica do mundo por meio de seu cotidiano, alguns pontos devem ser considerados. S@o eles: as
instancias burocratica e administrativa que impde a prioridade de cumprir o calendario escolar e os
conteudos instituidos; o periodo de formacao académica dos professores e a possibilidade de uma
formacao continuada; e as praticas didaticas, tedricas e metodologicas.

No momento atual, almeja-se uma nova realidade que atravesse obrigatoriamente uma fase

de transi¢do (ja em vigor em alguns casos ¢ locais isolados), na qual

[...] centram-se na concepgdo da formagao como um processo permanente, marcado
pelo desenvolvimento da capacidade reflexiva, critica e criativa, conferindo ao
professor autonomia na profissdo e elevando seu estatuto profissional
(PONTUSCHKA, PAGANELLI e CACETE, 2009, p. 92).

Deve-se levar em conta um novo projeto pedagdgico para que essa mudanga atinja cada vez
maior profundidade. Nele, se leva em conta trés principios basicos: a competéncia para orientar o
conhecimento tedrico em agdes praticas e pedagdgica, a coeréncia entre a relacao teoria-pratica e a
pesquisa como elemento essencial na formagao do docente.

No caso especifico da pesquisa, esta ird proporcionar o aprofundamento necessario para que
o professor tenha uma gama de opgdes metodologicas e uma diversidade de concepgdes teoricas e
filosoficas, influenciando na constru¢do do pensamento critico de seus estudantes. Podem entdo
compreender a realidade por diversas abordagens e consequentemente atuar sobre ela e modifica-la
frente as varias necessidades sociais do mundo globalizado.

Foquemos agora em dois pontos mencionados anteriormente, que sdo considerados de

elevada importancia para a compreensao do alcance que as mudancas devem atingir, assim como das
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possibilidades de sua implantagdo efetiva: o periodo de formacao académica dos professores e a
formacgao continuada.

Alguns daqueles que exercem o ensino de Geografia pelo viés tradicional ndo o fazem “mal-
intencionados”, mas sim enquanto forma de conhecimento apreendido no momento de sua formacao
académica. Devemos nos lembrar da variedade de faixas etarias da classe docente. Mas, uma sintonia,
e ndo subordinacdo, com as mudancas da sociedade e saberes académicos ¢ indispensavel.

Uma forma coerente de atualizagdo para a docéncia seria a formagao continuada por meio
dos cursos de pds-graduagdo lato sensu (especializacdo) e stricto sensu (mestrado, doutorado e pds-
doutorado). Aliado a isso, um maior engajamento das pesquisas em educacao com a realidade escolar
brasileira € necessario. Estes estudos podem ndo somente considerar as praticas vigentes ¢ analisa-
las, mas buscar e propor alternativas para a materializagao do ensino critico. Nao podemos esquecer,
conforme apontado por Tomita (2012, p. 44) acerca da formagdo docente que, “[...] € notdria a
participacdo cada vez mais intensa nos congressos, seminarios, cursos de atualizagdo, semana
pedagogica e outros, que oferecem condig¢do para o sustento € a seguranga na sua nova maneira de
proceder o ensino”.

Porém, qual seria a propor¢ao desta ascendéncia participativa dentro de um quadro geral, em
que se misturam diferentes escalas territoriais e realidades vividas? A pratica docente envolve
alteracdo constante, inclusive alterando seu proprio processo de formacao.

Somados a esses questionamentos, ndo se pode mascarar as falhas dentro da formacao
académica. Por exemplo, dois anos com enfoque na licenciatura, inclusos em cursos de graduagao de
maior duragdo, seriam suficientes para a formacao docente? Ou talvez o segredo estaria nas instancias
burocraticas e administrativas? Nos debates acalorados que envolvem as grades curriculares € os
programas disciplinares? Em ampliar o tempo de formacado tedrico-metodologica, em conjunto com
os estagios de observagido e regéncia?

Sdo inumeras possibilidades e questdes a serem debatidas e 0 que emerge com mais urgéncia
¢ que justamente nao se evitem tais discussoes. Como docentes e profissionais da Ciéncia Geografica,
sdo contendas que inerentemente nos cercam ao longo de uma formacdo que nunca se completa

totalmente. Vale lembrar Cavalcanti (2012, p. 30) ao escrever, que

[...] no ambito da geografia académica ligada ao ensino houve significativos avangos,
que podem ser pontuados da seguinte maneira: em primeiro lugar, o niumero de
trabalhos nessa area tem aumentado bastante nos ultimos anos e eles tem-se
constituido em ricos diagndsticos da geografia ensinada e produzida no pais,
fornecendo parametros para avaliagdo de propostas curriculares, de politicas
educacionais, de livros didaticos, de metodologias e de procedimentos empregados
no ensino [...]; em segundo lugar, pode-se ja apostar num processo inicial de
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reconhecimento da legitimidade e da relevancia da pesquisa no ensino de geografia
realizada pela comunidade académica.

A importancia da formacdo continuada esta principalmente em compreender as
transformacodes ocorridas no espaco geografico por meio do desenvolvimento das técnicas e atores
sociais e atualizar essas formas de representacdo de acordo com a linguagem geografica. Cada vez
mais se perde a no¢ao da linguagem exposta pelos estudantes em sala de aula - de seu conhecimento
prévio - e o ensino geralmente se apresenta distanciado e frio, disposto a formar individuos
descaracterizados de seu meio social, (re)construido ao seu redor pelos que tem poder e entendimento

para tal. E também aos que interessam que a aprendizagem permaneca dessa forma.

Dessa maneira, verifica-se a necessidade da interagdo dialética entre as
representacdes e linguagens utilizadas cotidianamente pelos alunos com aquelas
disseminadas pela escola. E por meio desta interagdo que ocorre a (re)construgao de
conhecimentos, representagdes e linguagens do sujeito cognoscente que deve ser
compreendido em sua dimensao triddica (KATUTA, 2007, p. 227).

Esta interagdo pode ser estimulada, por exemplo, pela iniciativa da universidade em
aproximar o futuro professor da escola. Porém, pouco contato se tem com esse carater relevante da
linguagem durante os cursos de formacao de professores, sendo necessario que o docente va em busca
desse conhecimento posteriormente, em sua formagdo continuada. Mas, para que essa busca seja
proveitosa, € necessario que o profissional de ensino valorize a pesquisa investigativa em busca de
novas abordagens e adote a reflexdo critica acerca de sua pratica docente, pesando o que pode ser
melhorado, modificado ou atualizado. Como afirma Chimentao (2009), pode ser resumida como uma

atualizagdo e aperfeigoamento dos saberes docentes em comparagao com a afirmagao inicial, frente

as novas necessidades do mundo globalizado e da sociedade nele presente.

A nosso ver, a formacao continuada passa a ser um dos pré-requisitos basicos para a
transformacdo do professor, pois € através do estudo, da pesquisa, da reflexdo, do
constante contato com novas concepgdes, proporcionado pelos programas de
formacdo continuada, que ¢ possivel a mudanca. Fica mais dificil de o professor
mudar seu modo de pensar o fazer pedagogico se ele ndo tiver a oportunidade de
vivenciar novas experiéncias, novas pesquisas, novas formas de ver e pensar a escola
(CHIMENTAO, 2009, p. 3).

Entretanto, segundo Nascimento (2000), as propostas de capacitagdo dos docentes tém
apresentado baixa eficdcia e algumas das razdes apontadas sdo: a desvinculag@o entre teoria e pratica,
a €nfase excessiva em aspectos normativos, a falta de projetos coletivos e/ou institucionais dentre

outros. E preciso ressaltar que a diversidade existente entre um grupo de professores, como os da rede
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estadual de ensino do Parand, por exemplo, obstaculiza que a formac¢do continuada atinja todas e
todos simultaneamente, nas mesmas proporgoes.

Candau (1997) apresenta trés aspectos fundamentais em um processo para a verdadeira
formacao continuada de professores: a escola, como l6cus privilegiado de formagao; a valorizagdo do
saber docente; e o ciclo de vida dos professores. Partindo da necessidade presente no dia-a-dia do
ambiente de trabalho do professor (reflexo das necessidades da propria sociedade), na importancia do

seu conhecimento ja adquirido e de suas experiéncias.

Embora a formacdo continuada deva atender as necessidades do professor no seu
cotidiano, ela ndo pode ser entendida como um receitudrio, ou seja, um conjunto de
modelos metodolégicos e/ou lista de contetidos que, se seguidos, serdo a solugdo
para os problemas. Os processos de formagao continuada podem ser valiosissimos,
se conseguirem aproximar os pressupostos tedricos e a pratica pedagodgica. A
formacdo continuada deve ser capaz de conscientizar o professor de que teoria e
pratica sdo “dois lados da mesma moeda”, que a teoria o ajuda a compreender melhor
a sua pratica e a lhe dar sentido e, conseqiientemente, que a pratica proporciona
melhor entendimento da teoria ou, ainda, revela a necessidade de nela fundamentar-
se (CHIMENTAO, 2009, p. 5).

A importancia do didlogo entre teoria e pratica ¢ fundamental, e ndo se pode cometer o erro
de considerar que apenas a reflexao sobre a pratica ¢ o suficiente para se resolver os problemas do
ensino tradicional atual. Segundo Chimentdo (2009), resumidamente, deve-se objetivar a
competéncia na profissdo, a partir dos recursos existentes.

Uma formagao tedrica consistente € a consciéncia acerca dos aspectos que melhor podem
funcionar na pratica cotidiana em sala de aula nos leva até a segunda intersec¢do em nossa discussao:
das acdes didaticas, tedricas e metodologicas.

Em relacdo a Geografia, Tomita (2012) faz refletir sobre o ensino, em que a preocupagao
deve repousar sobre a base tedrico-metodologica, modelando-a por meio da investigacdo do modo
como se ensina (¢ como se aprende), partindo da selecio e do tratamento dos conteudos
programaticos, da utilizacdo dos recursos técnicos e materiais, da estratégia de ensino e da avaliagdo.
Neste processo, o arcabougo de referenciais tedricos devera permear todo o ensino de Geografia.

Porém, neste momento, sdo as contribui¢des de Cavalcanti (2012, p. 36-37), que mais nos

lembram das préaticas verificadas durante o referido estdgio de observacao:

Na pratica, a geografia ensinada ndo consegue, muitas vezes, ultrapassar e superar
as descricoes e as enumeragdes de dados e fenomenos, como ¢é tradicdo dessa
disciplina. Nessas condigdes, o livro didatico, muitas vezes trazendo um conteudo
padronizado, define o que vai ensinar, e os professores tratam os temas em si
mesmos, sem permitir que sua abordagem sirva para transitar na escala global-local,
tendo como foco o local.
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Como evitar estas acdes? Algumas alternativas, que poderiam ser melhor consideradas,
envolvem colocar o estudante como centro e sujeito do processo de ensino, considerando sua
experiéncia cotidiana no processo de aprendizagem. Ter o pleno dominio de contetido e trabalhar com
situagdes-problema, para a formacdo de um pensamento conceitual que considere as diferentes
escalas e dimensdes do conhecimento. Também considerar a Geografia enquanto ciéncia complexa
para a vida, em que os conhecimentos geograficos sao fundamentais para interpretar as leituras acerca
de diferentes partes do globo.

Ainda segundo Kaercher (2013), deve-se fomentar a duavida entre os estudantes, um
raciocinio critico, para que estes possam construir o conhecimento a partir do que ja estd formado
historicamente e paralelamente ao conhecimento que ja possuem. Dessa forma, almeja-se uma
evolugdo tanto cientifica quanto nos conhecimentos cotidianos, que se cruzam. Nao ¢ necessario
somente um bom dominio do conteudo e das informag¢des, mas ¢ preciso que o professor saiba como
abordar a importancia da ciéncia para a compreensdo do mundo em que o estudante vive.

Esse autor leva a discussao adiante e afirma que além de ensinar seu conteudo especifico,
um professor de Geografia deve ajudar (assim como toda a escola) na formagao cidada do estudante,

o que engloba respeito, consciéncia critica e capacidade de agdo em seu contexto social.

Ou seja, é preciso formar uma consciéncia espacial para a pratica da cidadania.
Consciéncia espacial como sindnimo de perceber o espago como um elemento
importante de nossa organizagao social, presente em nosso cotidiano (KAERCHER,
2013, p. 225).

Esta consciéncia espacial engloba uma busca pela autonomia do individuo, em que a
compreensao acerca da formagao espacial a sua volta propicia ferramentas de agao e transformagao
sobre as suas diversas particularidades. E no almejo de atividades que propiciem ao estudante uma

verdadeira leitura geografica do meio, recorre-se as palavras de Freire (1996, p. 123):

O desrespeito a leitura de mundo do educando revela o gosto elitista, portanto
antidemocratico, do educador que, desta forma, ndo escutando o educando, com ele
ndo fala. Nele deposita seus comunicados. Ha algo ainda de real importancia a ser
discutido na reflex@o sobre a recusa ou respeito a leitura de mundo do educando por
parte do educador. A leitura de mundo revela, evidentemente, a inteligéncia do
mundo que vem cultural e socialmente se constituindo. Revela também o trabalho
individual de cada sujeito no proprio processo de assimilacdo da inteligéncia do
mundo.

Faz-se preciso partir da escola - do que ¢ construido em sala de aula pelos estudantes e em

conjunto a eles - e a partir dai direcionar ao contetido social e historicamente construido, ja
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estabelecido. Do particular ao geral, por meio de abstragdes e sempre valorizando o papel da
linguagem neste processo. A relevancia da interagdo dialética entre as diferentes linguagens presentes
em sala de aula se constitui na melhor forma de compreender as diferentes realidades, e mais
importante, para que o formando compreenda a sua propria.

Consideram-se estes os principais objetivos a serem buscados pelos professores em sua
pratica docente, utilizando as especificidades da Ciéncia Geografica como instrumentos de
construgao ativa do conhecimento. Sao inimeras as formas de coloca-los em pratica, sendo essencial

a continuidade das jornadas de discussao desta tematica inadiavel.

CONSIDERACOES FINAIS

ApOs os apontamentos levantados anteriormente nos topicos norteadores, pretendeu-se neste
trabalho demonstrar como a Geografia escolar e a Geografia académica, ambas com suas
especificidades, ndo devem caminhar de forma desconexa. Justamente o que foi verificado durante
as praticas de ensino de Geografia nos Colégios Estaduais Bardo do Rio Branco e Vicente Rijo em
Londrina/PR.

Foram constatadas atividades em sala de aula que ndo correspondem ao objetivo proposto
de uma compreensao holista dos temas. Nao houve o fomento de raciocinio critico nos processos de
ensino e de aprendizagem, e nem o debate entre conceitos tedricos e suas formas e conteudos
cotidianos. Muito menos a amplitude no leque de opg¢des didaticas foi suficiente para que se
almejassem/sinalizassem mudangas na postura docente.

Aspectos da sociedade e do atual sistema vigente no mundo clamam por diferentes
abordagens que transformem a pratica pedagdgica em algo realmente significativo para o estudante e
sua realidade. Algo que possibilite a aquisicdo de ferramentas com as quais se poderd construir
melhores condigdes de vida e acesso a direitos basicos. Dentro da instabilidade e liquidez do
cotidiano, a educagdo mais do que nunca deve utilizar as ferramentas ao seu alcance, principalmente
as tecnoldgicas, para fortalecer o ensino com a maior solidez possivel.

O mundo continua mudando em diferentes ritmos, e, consequentemente, o professor precisa
estar em constante atualizacdo de suas referéncias teoricas, praticas e metodoldgicas. Faz-se
importante ressaltar que essa construcdo deve ser feita a partir da sala de aula e da formagado
académica, tendo a pratica docente como palco principal de agdes. Mas, deve-se considerar também
0 embasamento tedrico, encaixando pratica e teoria como duas facetas da mesma abordagem. Para

isso, a formagao continuada do professor e sua atualizagdo constante sdo essenciais.
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O conhecimento € construido no movimento do particular para o geral, e de volta do geral
ao particular, considerando multiplas escalas de analise. Assim, torna-se mais completo e abrangente
— sendo melhor apreendido pelo estudante, por se tratar da sua realidade particular — e de melhor
execucdo pelo professor, por conseguir atingir e sensibilizar o individuo por meio de experiéncias
com intenso significado. Dessa forma, € possivel garantir um caminhar simultdneo da constru¢do do
conhecimento ¢ do processo de formagdo docente, envolvendo as praticas didaticas, teoricas e
metodologicas em torno da Ciéncia Geografica.

Finalmente, este artigo teve um carater eminentemente provocativo e, a partir disso, outras

pesquisas poderao ser realizadas a fim de aprofundar tdo importante discussao.
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