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RESUMO

O Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PIBID) ¢ uma politica ptiblica que tem chegado com
eficiéncia nos espagos de formagao de professores, universidades e escolas secundarias. Porém, tal programa,
apesar de representar um ganho para a formacdo do professor, vem perdendo espago em decorréncia de algumas
decisdes governamentais. Esse estudo preocupa-se em investigar a importancia e contribuigdes desse programa
para a formacdo docente em Geografia. Desse modo, nosso estudo fundamenta-se por meio da vivéncia que tive
como ex-bolsista dessa modalidade de programa na Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) e por saber
o diferencial que o PIBID faz para a formagao e a pratica docentes, tanto no ambito académico como nas escolas
na educagdo basica e, principalmente, pela busca de constatagcdes de que este tem cumprido com seu propodsito
enquanto politica publica de educagdo. Assim, propusemo-nos a investigar a importancia do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) para a formagéo inicial docente, por meio das experiéncias
vivenciadas pelos sujeitos participantes, ex-bolsistas do curso de Geografia da UEPB, campus 1 — Campina
Grande, Paraiba e egressos do PIBID, de vigéncia no periodo 2018 a 2019. Na metodologia, foi utilizada uma
pesquisa descritiva de abordagem qualitativa com aplicacdo de questiondrios, empregando uma amostra ndo
probabilistica por acessibilidade. Destarte, a partir das percepgdes dos investigados, constatamos a importancia e
a relevancia do programa para a formagao inicial do professor de Geografia e para a construgdo da identidade
profissional.

Palavras-chave: Politicas Publicas de Educa¢do; Formagdo Docente em Geografia; PIBID/Geografia/UEPB.
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CONTRIBUTIONS OF THE INSTITUTIONAL PROGRAM OF
SCHOLARSHIPS FOR TEACHING (PIBID) FOR INITIAL FORMATION
TEACHER IN GEOGRAPHY

ABSTRACT

The Institutional Program for Teaching Initiation Scholarships (PIBID) is a public policy that has arrived
efficiently in teacher education spaces, universities, and secondary schools, however such program, despite
representing a gain for teacher training, has been losing space because of some government decisions. This study
is concerned with investigating the importance and contributions of this program for teacher training in Geography.
In this way, our study is based on the experience I had as a former fellow of this type of program at the Federal
University of Campina Grande - UFCG and knowing the differential that PIBID makes for teacher training and
practice, both in the academic and academic fields. in schools in basic education and, mainly, for the search for
findings that it has fulfilled with its purpose as a public education policy. Thus, we set out to investigate the
importance of the Institutional Program for Teaching Initiation Scholarships (PIBID) for initial teacher training,
through the experiences of the participating subjects, former fellows of the geography course at UEPB, campus I
- Campina Grande, Paraiba and graduates of PIBID in force in the 2018-2019 period. The methodology used a
descriptive research with a qualitative approach with the application of questionnaires, using a non-probabilistic
sample for accessibility. Thus, from the perceptions of the investigated, we see the importance and relevance of
the program for the initial formation of the teacher of Geography, and for the construction of professional identity.

Keywords: Public Education Policies. Teacher Education in Geography. PIBID / Geography / UEPB.

APORTES DEL PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BECAS PARA LA
DOCENCIA (PIBID) PARA LA FORMACION INICIAL
PROFESOR DE GEOGRAFIA

RESUMEN

El Programa Institucional de Becas de Iniciacion Docente (PIBID) es una politica publica que ha llegado
eficientemente a los espacios de formacion de docentes, universidades y escuelas secundarias. Sin embargo, este
programa, a pesar de representar una ganancia para la formacion docente, ha estado perdiendo espacio debido a
algunas decisiones del gobierno. Este estudio se ocupa de investigar la importancia y las contribuciones de este
programa para la formacion del profesorado en Geografia. Asi, nuestro estudio se basa en la experiencia que tuve
como ex becario de este tipo de programas en la Universidad Federal de Campina Grande (UFCG) y en conocer
el diferencial que el PIBID hace para la formacion y practica de los docentes, tanto en el ambito académico como
en las escuelas de educacion basica y, principalmente, por la busqueda de hallazgos que esta ha cumplido con su
proposito como politica publica de educacion. Asi, se propuso investigar la importancia del Programa Institucional
de Becas de Iniciacion Docente (PIBID) para la formacion inicial docente, a través de las experiencias vividas por
los participantes, ex becarios del curso de Geografia de la UEPB, campus | — Campina Grande, Paraiba y egresados
de pibid, vigentes en el periodo 2018 a 2019. En la metodologia se utilizé una investigacion descriptiva de abordaje
cualitativo con aplicacidon de cuestionarios, utilizando una muestra no probabilistica por accesibilidad. Asi, a partir
de las percepciones de los investigados, observamos la importancia y relevancia del programa para la formacion
inicial del profesor de geografia y para la construccion de la identidad profesional.

Palabras clave: Politicas Publicas de Educacion. Formacion del Profesorado en Geografia.
PIBID/Geografia/UEPB.
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INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) ¢ uma politica ptblica que
tem chegado com eficiéncia nos espagos de formagdo de professores, universidades e escolas
secundarias. Esse estudo preocupa-se em investigar a importancia e contribui¢des desse programa para
a formacdo identitdria do licenciando em Geografia, especialmente, dos estudantes egressos e ex-
bolsistas no PIBID/Geografia/UEPB entre 2018 e 2019. As politicas publicas abrangem varios setores,
no Brasil, com énfase para a tltima década, a expressdo de Politicas Publicas, mesmo que a conta-gota,
ganharam certa oxigenagdo em todos os campos. Neste contexto, destaca-se o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia como uma relevante Politica Piblica Educacional que visa a superacao de
algumas das limitagdes da formacdo inicial e continuada de professores do sistema educacional
brasileiro. Nesse sentido, o PIBID surgiu para suprir uma lacuna ja bastante conhecida no Brasil: a falta
de professores nos diversos niveis de ensino, em especial, no Ensino Médio, bem como colaborar com a

formacao inicial e continuada de docentes da educagao basica.

Dessa maneira, a presente pesquisa tem como premissa investigar a importancia do PIBID para a
formacao inicial docente, mediante experiéncias vivenciadas pelos sujeitos participantes, do curso de
Geografia da UEPB, campus 1 — Campina Grande, Paraiba. Busca-se afirmar a importancia do PIBID e
caracteriza-lo dentro da universidade por meio do perfil dos bolsistas, suas experiéncias adquiridas e os

resultados que o programa gera dentro da educacdo, benesses para a formacao dos professores.

E relevante destacar, que o ambito educacional brasileiro vem adquirindo resisténcia contra agdes
e posicionamentos neoliberais, que tém atingido a educagao, tornando os indices avaliadores da educacao
modestos, estes justificados pela falta de investimentos nos setores prioritarios da educacdo. Dessa forma,
existe a importancia de investigar projetos € programas institucionais ja estabelecidos, como também a
relevancia de mantermos tais programas em pleno funcionamento, dentro das institui¢des publicas
educacionais brasileiras, visto que esses contribuem para a tao almejada qualidade na educacdo brasileira,

como também para a formagao critica e construtiva de docentes e discentes em todos os niveis.

Pensando nessas questdes, justifica-se a importancia desta pesquisa, visto que, as politicas
publicas sdo investimentos governamentais, ou seja, retorno de nossos impostos recolhidos, que visa a
resultados para a sociedade e para as melhorias do ensino e do acesso ao ensino superior, fazendo-se,
assim, necessario avaliar e saber quais os resultados individuais e coletivos que tais politicas educacionais

tém proporcionado para a educacao.
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Isto posto, esta pesquisa possui natureza de um estudo descritivo e de abordagem qualitativa.
Desse modo, utilizamos como instrumento de coleta de dados um questiondrio estruturado com questdes
objetivas e subjetivas que foram aplicados a uma amostra de 07 estudantes egressos da UEPB e ex-

bolsistas do Subprojeto/PIBID/UEPB/Geografia.

O PIBID apresenta um amplo campo de estudo, do qual podem surgir diversas analises. Embora
tenhamos essa possibilidade, permitimo-nos especificar que temos como questdo problema: “Como o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (PIBID) tem contribuido para a formagao
inicial docente de sujeitos participantes do curso de Geografia da UEPB, campus I — Campina Grande,

Paraiba?”.

METODOLOGIA

A pesquisa cientifica ¢ uma acdo que envolve praticas planejadas e minuciosamente
desenvolvidas com o objetivo de descobrir ou analisar um caso ou um objeto especifico. A pesquisa ¢
um procedimento sistematico, que busca respostas sobre um caso ou problema em analise. Entre os
procedimentos utilizados, destaca-se os da pesquisa de campo. Assim, foi um levantamento dos bolsistas
que participaram do subprojeto PIBID Geografia — UEPB, entre os anos de 2018 e 2019, considerando,
a partir deste levantamento, as respostas proferidas por estes participantes para o resultado da pesquisa.

A pesquisa em campo ¢€ satisfatoria e pode acarretar significativas contribuigdes.

Conforme afirma Gil (2017, p. 33), “As pesquisas deste tipo caracterizam-se pela interrogacao
direta das pessoas cujo comportamento se deseja conhecer”. Por se tratar de um estudo que foi realizado
no ambito de instituicdo educacional que estd no foco do sistema educacional e ambiente onde sdo
lancados os fundamentos do ensino e aprendizagem, por meio das interagcdes que existem entre aluno-
conhecimento-professor, delimitar-se-a a pesquisa como sendo de cunho qualitativo, por se ajustar ao
interesse de investigacdo. Sobre a pesquisa qualitativa, Oliveira (2002, p. 48) argumenta que: essa
abordagem possui “[...] a facilidade de poder descrever a complexidade de uma determinada hipotese ou
problema, [de] analisar a interagdo de certas variaveis, compreender e classificar processos dindmicos
experimentais por grupos sociais [...]”. Nesse estudo, analisou-se respostas de sujeitos participantes,
considerando seus sentimentos, reflexdes e as consequéncias que a experiéncia com o objeto de estudo,

no caso, o PIBID, proporcionou-lhe em aspectos pessoais e profissionais docentes.

De acordo com os objetivos da pesquisa, ela caracteriza-se como descritiva, visto que sera
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realizada coleta de dados e analise sem a interferéncia, envolvimento do pesquisador. De acordo com
Prodanov e Freitas (2013, p. 51), a pesquisa descritiva “Visa a descrever as caracteristicas de determinada
populagdo ou fenomeno ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis. Envolve o uso de técnicas

padronizadas de coleta de dados: questiondrio e observagao sistematica.

Nesse contexto, considerando as caracteristicas da pesquisa enquanto de campo, qualitativa e
descritiva, o universo dos sujeitos (estudantes do curso de licenciatura em Geografia — UEPB que
vivenciaram a experiéncia no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID),
neste sentido, o universo ou populagdo da pesquisa foi composto por estudantes bolsistas do subprojeto
PIBID no periodo delimitado entre os anos de 2018 e 2019. O instrumento de coleta escolhido para a
pesquisa foi o questionario, considerando todas as vantagens e desvantagens de tal instrumento e

avaliando o quanto podemos conseguir resultados coerentes com tal aplicagao.

Desse modo, aderimos ao uso dos questionarios considerando as contribui¢des que tais vantagens
podem oferecer ao desenvolvimento e, consequentemente, aos resultados da pesquisa exposta

(MOREIRA; CALEFFE, 2008). Devido o afastamento social provocado pela pandemia da Covid 19,

utilizamos o Google Form para elaborar e aplicar os questionarios.

Quanto a amostra, “parte da populacao ou do universo, selecionada de acordo com uma regra ou
um plano” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 83), a estratégia utilizada para determinagao caracterizou-
se como ndo probabilistica por acessibilidade, ou seja, selecionou-se os sete (07) estudantes egressos do
PIBID/Geografia/UEPB que teve-se acesso, admitindo que esses possam expressar representatividade

em suas falas (PRODANOV; FREITAS, 2013).

POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO

A Educagdo no Brasil tem pouca prioridade nas pautas de governos. E fato que, no processo de
redemocratiza¢ao, presenciamos avangos importantes. Na década de 90 do século XX e no inicio do
século XXI, ocorreu a reforma educacional, com os documentos legais, como exemplo, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB) n°® 9.394/1996; os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) e Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM). A partir disso, a educacao
alcangou novas metas e estabeleceu principios importantes com agdes obrigatorias, propondo melhorias
em todos os niveis educacionais. O marco esta no art. 214 da Constituicdo Federal de 1988, a partir da

normatizagao de criagao do Plano Nacional de Educagao. A partir da CF, foi editada a Lei Complementar
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9394/96, que busca dar materialidade ao tema. A partir da lei, vém os documentos de orientacao (os

PCN, por exemplo) e normatizacdo (BNCC).

Nesse sentido, o progresso da educagao brasileira tem sido o objetivo de alguns investimentos
governamentais, entre esses, o Plano Nacional de Educagdo (PNE), que estabelece metas a serem
alcancadas, com destaque para a valorizacao do profissional de educagdo, por meio de melhorias para
que tal profissional possa alcangar métodos e titulos a fim de exercer de maneira competente as atividades
que lhe forem atribuidas, no intuito de alcangar melhorias de valorizagdo e contribuigdes significativas
para qualidade do ensino-aprendizagem. No entanto, o quadro educacional brasileiro ainda apresenta
muitos desafios a serem vencidos, tendo ocorrido conquistas relevantes. Todavia, tem havido retrocessos
na contemporaneidade, ocorrendo submissdo, por exemplo, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que, por sua vez, apresenta propostas que alinham ainda mais o curriculo educacional a

interesses neoliberais.

Na perspectiva historica, o processo de desenvolvimento educacional do Brasil passou por
periodos distintos em governos democraticos. No inicio do governo Luiz Inacio Lula Silva, por exemplo,
a educacdo basica e a superior receberam grandes investimentos, com destaque para a expansao das
Universidades Federais, com programas como a Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais

— REUNI, ampliagdo de programas de pds-graduagdo lato e stricto sensu e a ampliagdo de politicas

publicas para a educagdo (CARVALHO, 2014).

As politicas publicas, apesar de relevantes e significativas, ndo sdo agdes opcionais € generosas
dos governantes. Pelo contrario: elas sdo dever do Estado e direito dos cidaddos, visto que, na
Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988, Art. 205, “A educagao, direito de todos e dever
do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaborag¢ao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”
(BRASIL, 1988). Para Moura (2014), a garantia de tal direito s6 ¢ possivel por meio da implementagao
de politicas publicas, as quais se constituem em mecanismos de acao do Estado, sendo por meio delas

que as demandas da sociedade sdo atendidas, inclusive as educacionais (MOURA, 2014).

Desse modo, ¢ incumbéncia dos legislativos e executivo do Poder Publico o uso de suas
atribuicOes para apresentar e implantar Politicas Publicas, atentando para o aspecto da etimologia da
palavra, referindo-se ao desenvolvimento do trabalho do Estado junto a participacdo do povo nas
decisdes. Nessa otica, Souza (2006) define politica publica como o campo do conhecimento que busca,
ao mesmo tempo, colocar o governo em agdo e/ou analisar essa acdo e, quando necessario, propor

mudancas no rumo ou curso dessas agdes. Segundo Valle (2010), muitas politicas, principalmente as
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educacionais, estdo direcionadas a demandas especificas (pobres, negros, etc.), tal como as bolsas
(universitarias, escola, familia) e politica de cotas (para negros, indigenas). Essas sdo entrelinhas do
sistema capitalista, que constituem oportunidade de resisténcia e luta em favor de maiores conquistas

para a educagao.

Um estudo sobre as politicas publicas educacionais no ensino superior com o intuito de verificar
sua forma de atuag@o possibilita detectar se as agdes desenvolvidas pelo Estado estdo atendendo
a0 seu objetivo, ou seja, se tais politicas educacionais de fato democratizaram o acesso ao ensino
superior na medida em que garantem aos cidaddos o direito fundamental a educacdo (MOURA,
2014, p. 11).

Nesta perspectiva, temos a responsabilidade de investigar as politicas publicas educacionais ¢ a
sua importdncia para a garantia do direito a educacdo e a melhoria de tais politicas para o
desenvolvimento pessoal e profissional daqueles que nelas estdo inseridos direta ou indiretamente.
Politicas publicas na educacdo projetam um resultado social em médio e longo prazos, podendo-se
enxergd-los de maneira nitida. E compreendemos que o alcance das politicas publicas educacionais na
sociedade extrapola as fronteiras das institui¢cdes educacionais e seus agentes e permeiam diversas e sferas
nos ambitos culturais, econdmicos e nos demais contextos sociais. Isto posto, propusemo-nos a discutir,

especialmente, o PIBID como politica ptblica de educacao.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID

Emergiu, em 2007, uma importante politica publica educacional, o Programa Institucional de
Bolsa de Inicia¢ao a Docéncia — PIBID, a partir do Decreto n.® 7.219/2010 e regulamentado pela Portaria
096/2013, objetivando, principalmente, a valorizagdo do magistério e o incentivo a formagao docente.

Conforme explica Santos (2015, p. 21):

O primeiro edital do PIBID foi langado em 2007 (Edital n. 01/2007, MEC/CAPES/FNDE) para
Institui¢des Federais de Ensino Superior (IFES), por meio da selegdo publica de propostas de
projetos de iniciacdo a docéncia. Nessa ocasido, apenas os cursos de Matematica, Fisica, Quimica
e Biologia foram beneficiados [...]. No ano 2009, foi ampliado para as demais areas da educacdo
basica.

Desde entdo, o programa contribui com a formagao inicial de graduandos de licenciaturas das
Universidades publicas e favorece a qualificacdo do trabalho docente nas escolas de Educagdo Basica.
Além disso, O PIBID tem como objetivo incentivar a formacao de docentes, em nivel superior, para a
educagdo basica, bem como a valorizagdo do magistério, elevando a qualidade da formacdo nos cursos

de licenciatura.

Para Santos (2015), o PIBID vem como influenciador para a permanéncia dos graduandos na

Santos, Penha, 2021 ISSN 2594-9616 255



Revista Ensino de Geografia (Recife) V. 4, N°. 3, 2021

docéncia, contribuindo, assim, como um mediador para uma melhor formagio docente. E um programa
que propde incentivo aos futuros profissionais desde o processo de formacao a praxis docente (FRISON;
VEIGA; CIGALES, 2016). Nessa perspectiva, funciona conforme seus objetivos preconizados € com a
seguinte estrutura organizacional: coordenagdo institucional, coordenagdo de gestdo, coordenacao de

area, supervisor e licenciando. Conforme detalha Romero (2017, p. 64):

Desde sua criacdo, o programa conta com cinco niveis de bolsistas: Coordenador Institucional,
Coordenador de Gestdo, Coordenador de Area, Supervisao e Iniciagdo a Docéncia. Cada IES
participante, seja ela federal, estadual, municipal ou particular, conta com um Coordenador

Institucional, responsavel pela gestao local do Pibid.
Dessa forma, ¢ perceptivel como a organizagdo de fungdes do PIBID ¢ bem estruturada e
hierarquizada, cada componente ocupa seu local de execu¢do com bastante coeréncia, € o seu
desempenho na fun¢do que ocupa ¢ de suma relevancia para que o todo seja executado de maneira

satisfatoria, sendo possivel que os objetivos que o referente programa almeja sejam alcangcados com mais

resultados positivos.

O PIBID prioriza a iniciativa de aperfeicoar e valorizar a formagao inicial de professores para a
educagdo bdsica, com o objetivo de inserir o licenciando no espago escolar, para que possa compreender
o cotidiano docente, conhecendo seu futuro espaco de atuagao profissional (a escola) e buscando aprender
a lidar com situacdes da sala de aula. Assim, incentiva a elaboragdo de planos de aulas e projetos de
intervengdo em sala de aula, podendo contribuir para uma formacdo mais solida desses futuros

professores.

Nessa o6tica, visando proporcionar a viabilidade das agdes mencionadas, o PIBID oferta bolsas ao
professor universitario (coordenador), aos professores regentes nas escolas da educagdo basica da rede
publica (professor supervisores) e aos estudantes dos cursos de licenciatura de Instituigdes de Educacao
Superior (bolsistas), possibilitando a cooperacdo nessa fase de formacao dos estudantes e contribuindo
com a qualidade do ensino. E a promogio de crescimento intelectual, profissional para todos os

envolvidos no PIBID, além da troca de experiéncias e vivéncias (RAMALHO, 2017).

Em outras palavras, ha oportunidade de experimentagdo na e com a complexidade do trabalho
docente ¢ seus propdsitos, possibilitando-se o exercicio da reflexdo critica no processo de
formacado inicial, no caso dos licenciandos, ¢ formacao continuada, no caso dos professores das
escolas e dos educadores das IES. A colaboragdo, por conseguinte, ¢ basilar tanto em fases de
planejamento quanto na realizagdo de projetos a serem implantados. (RAMALHO, 2017, p. 64).

Nesse contexto, a literatura cientifica reporta que, como o PIBID ¢ oferecido ainda na formacgao
inicial, ha oportunidades de tais alunos adquirirem experiéncias com observacgao e intervengdes em sala
de aula, contrapondo-se a métodos que remetem ao ensino tradicional ou os ressignificando, pratica

pedagdgica que garante uma aprendizagem solida e relevante para os universitarios (DAROS, 2018).
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Vislumbramos possibilidades de reformulagdes de metodologias tradicionais em metodologias
inovadoras e significativas, entre outras a¢des, que implicam na formag¢ao do profissional de educagdo e
na qualidade e responsabilidade social do ensino de geografia, em cujo ambito, segundo Souza (2020),
existem preocupagdes com a relagdo entre docente e discente, teoria e pratica, e essas relagdes sdo
importantes para o significado desse ensino. Existem dificuldades dos discentes universitarios em saber
ensinar em sala de aula o que ¢ aprendido na universidade, “os caminhos entre o saber cientifico e o saber
escolar”, segundo Menezes e Kaercher (2015). Essas dificuldades sao diminuidas quando os graduandos

tém oportunidade de realizar uma significativa experiéncia dentro do programa de iniciagdo a docéncia.

Na secao que segue, debrucamo-nos a investigar o histérico € a organizacdo Subprojeto-

PIBID/Geografia/UEPB.

Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, Subprojeto de Geografia — UEPB

O subprojeto PIBID/Geografia/UEPB, campus 1 teve inicio no ano de 2012, quando foi langado
seu primeiro edital. A partir disso, de forma colaborativa, foram realizados planejamentos e intervengdes
em salas de aulas em escolas publicas de Campina Grande, Paraiba. As escolas participantes do PIBID
sdo as Estaduais que se localizam em diferentes bairros da referida cidade. Por edital, o PIBID comtempla
trés escolas da rede estadual, e, entre as que ja participaram do PIBID/Geografia/UEPB, destaca-se:a
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Senador Argemiro de Figueiredo (Polivalente), Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Sdo Sebastido, Escola Estadual de Ensino Fundamental e

Médio Maria Emilia Oliveira de Almeida, entre outras (MORALIS, 2018).

Cada edital do PIBID/Geografia/UEPB tem uma vigéncia média de 2 anos.O Programa possui
um coordenador que ¢ um professor da universidade,enquanto os supervisores mudam a cada selegdo,
podendo também haver alteragdes quanto as escolas ao longo do periodo vigente do edital. Os professores
sdo selecionados a partir de processo seletivo com docentes da rede estadual de ensino. Assim, a escola
em que esse professor atua ¢ aquela que recebe o PIBID. Os bolsistas também sdao contemplados por
meio de processo seletivo e podem ser substituidos ao longo da execugdo do programa, caso ocorra

desisténcia ou inteferencia na particpagao.

No que tange a dinamica do subprojeto PIBID/Geografia/UEPB, eram realizadas com varias
atividades que contemplassem o ensino, a pesquisa € a formag¢ao inicial e continuada dos docentes

(coordenadores, supervisores e pibidianos). Essa interagdo ¢ feita por reunides com planejamentos e
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discussdes sobre assuntos da disciplina geografia, bem como métodos de ensino. “Nessas reunides ¢
efetivada a interacdo e a troca de saberes entre coordenadores, professores supervisores, bolsistas e
demais colaboradores como professores convidados para ministrar palestras e oficinas" (MORALIS, 2018,
p. 70). Neste sentido, compreendemos que as reunides visam a mais do que planejamentos, pois
compreendem também momentos de discussdes com palestras ministradas por professores especialistas
em assuntos especificos (cartografia, metodologias ativas e outros) que agregam valores e ensino-
aprendizagem para os agentes construtores do PIBID, especialmente, no cerne da mediagao didatico-

pedagogica e metodoldgica no ensino de Geografia.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir da metodologia aplicada e das respostas obtidas nas perguntas que compuseram nosso
questiondrio investigativo para realizar a pesquisa, obtivemos a participacdo de sete ex-pibidianos,
lembrando que a metodologia baseou-se em uma amostra por acessibilidade, pelo periodo delicado de
saude publica (pandemia) que passamos durante a produgdo da pesquisa. Por esse motivo, ndo foi
possivel contato e interacdo com mais participantes do PIBID. Apesar dos contratempos, a presente

pesquisa foi realizada e condiz com a veracidade em todos os dados.

Para melhor tratarmos e identificarmos cada ex-bolsista que respondeu ao questionario, nao
usamos nomes proprios, visto que presevamos sua identidade pessoal. Dessa forma, utilizamos termos
de categorias geograficas para identificar os participantes no texto, vamos chama-los de: Espaco,
Paisagem, Territério, Regido, Lugar, Escala e Rede.Apds a aplicacdo dos questiondrios aos participantes
do PIBID (2018/2019), obtivemos significativos resultados, além de uma proje¢do do perfil dos ex-

bolsistas pibidianos, como veremos na se¢ao que segue.

Perfil do grupo investigado: egressos do PIBID/Geografia /UEPB

Sobre o perfil dos bolsistas, as trés primeiras perguntas estavam relacionadas a idade, género e
em qual tipo de escola concluiram o Ensino Médio. Entre as respostas, destacou-se que 57,1% dos ex-
pibidianos ingressaram no PIBID com idade entre 17 e 24 anos, o que nos leva a considerar que alguns

participaram do programa bem no inicio da licenciatura ou na metade do curso, quando ja estavam
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executando também o estagio supervisionado, componente obrigatdrio nos cursos de licenciatura.

Quanto ao acesso em cursos de licenciatura, segundo Casagrande e Souza (2016, p. 826), “Outros
estudos (Ana Maria Ribeiro Tanajura JABUR e Alessandra DAVID, 2011; Mary DEL PRIORE, 2005;
Jane Soares de ALMEIDA, 2006) indicam que as licenciaturas sdo mais atraentes as mulheres do que
aos homens”. Corroborando essa ldgica, a maioria, ou seja 57% dos ex-bolsistas investigados sdo do sexo
feminino, o que confirma o protagonismo das mulheres nos cursos de licenciatura. Seus esforgos para se
qualificarem profissionalmente e sua inser¢do no mercado de trabalho (CASAGRANDE; SOUZA,
2016).

Dando continuidade aos dados, 87,7% afirmaram ter concluido o Ensino Médio em escolas
publicas, esse alto percentual pode sinalizar que os cursos de licenciatura tem atraido um nimero maior
de estudantes do ensino publico em detrimento dos advindos das institui¢des privadas. Trata-se de um
fator importante e consideravel para a formagao deste alunado como docente, pois 0s mesmos, por virem

da escola publica, conhecem a realidade da educagao publica, as dificuldades e os limites.

Nessa linha de raciocinio, atemo-nos na se¢do seguinte acerca das experiéncias enquanto

pibidianos investigados.

As contribuicoes e percepgoes dos ex-pibidianos quanto as experiéncias no PIBID

Questionamos os bolsistas sobre quais foram as motivagdes que levaram os mesmos a
ingressarem no PIBID, e 71,1% afirmaram que a sua principal motivacao foi o desejo de adquirir
experiéncias na pratica docente por meio das atividades desenvolvidas no referido programa. Para formar
profissionais qualificados e comprometidos com a docéncia ¢ de fundamental importancia a aproximagao
da relacdo entre universidade e escola. A dissociagdo entre a teoria e a pratica ¢ um dos maiores gargalos
de distanciamento entre os conhecimentos académicos e os escolares” (SOUZA; SILVA, 2020, p. 20).
O PIBID veio justamente para amenizar essa dissociagdo entre o que ¢ aprendido na universidade, e esse

conhecimento adentra o espago escolar, a sala de aula.

Seguindo com os dados da investigacdo, constatamos que 71,4 % responderam que seus
respectivos ingressos no PIBID ocorreram entre o 4° ¢ 0 9° periodos, € a mesma porcentagem de 71,4%
permaneceu no PIBID entre dois e trés semestres. Tais dados nos comprovam o que argumentamos

anteriormente sobre o PIBID e que Frison, Veiga e Cigales (2016, p. 39) afirmam em seus argumentos:
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O Pibid tem como iniciativa a inser¢do dos licenciados no ambiente escolar ainda na formagao
inicial, contribuindo para a autoafirmacdo da escolha profissional. Pelos dados coletados,
percebeu-se que, ao invés da desisténcia, as bolsistas desenvolveram em si mesmas uma
motivacdo intrinseca, buscando vencer os desafios langados.

Os licenciandos, quando ingressam no PIBID, segundo suas falas, ndo desistem do curso ou da
profissdo docente. Pelo contrario: o programa ¢ uma autoafirmacdo da sua escolha profissional e uma
capacitagdo para resolver desafios que venham a surgir na docéncia e preparar métodos para melhorar a
acao docente de ensino e aprendizagem. Sobre os planejamentos prévios, que antecediam as intervengdes
em sala de aula, 71% dos bolsistas afirmaram que o planejamento sempre acontecia com o professor
supervisor da escola. A mesma porcentagem de bolsistas afirmou que a relag@o bolsista com o professor
supervisor foi muito satisfatoria, e 85,7% afirmaram que foi muito satisfatoria a relacdo coordenacao,
professor supervisor e bolsista. Percebe-se, portanto, a unidade e interagdo entre os agentes do

programa.

Quanto as relagdes entre professores pibidianos e alunos nas intervengdes nas escolas, em um
dos questionamentos, foi pedido para que os bolsistas relatassem uma experiéncia marcante durante a
estadia no PIBID. Cada um descreveu seu momento individualmente relevante, como destacado no

Quadro 1, abaixo.

Quadro 1 — Egressos e respectivas experiéncias no PIBID.

EGRESSOS .
INVESTIGADOS RELATOS DE EXPERENCIAS

“No meu caso foi a experi€ncia em trabalhar com jogos didaticos no ensino de

ESPACO Geografia, aproximando o contetdo para a realidade dos alunos de forma ludica. Foi
uma experiéncia muito unica a vivéncia no PIBID de Geografia da UEPB.”

PAISAGEM “Quando os alunos, a partir da explicacdo com o recurso didatico: jogo, disseram
"Ah, professor agora sim nés entendemos”.
TERRITORIO “De fato, a participagdo dos alunos na constru¢do dos materiais para a intervengao

com atividades ludicas.”

REGIAO "Quando um dos alunos fez um belo poema como atividade relacionada a aula."

"A dinamizagdo das aulas. Principalmente no dia em que foi trabalhado em sala de
LUGAR aula, o uso de um bingo geografico e na minigincana. No qual, os alunos se
dedicaram e mostraram satisfatorio em seu rendimento ao utilizar de uma brincadeira
para adquirem conhecimento.”

ESCALA "A producdo de lixeiras ecologicas juntamente com os alunos, essa atividade foi feita
para levar a tese de pertencimento com o local."

"A primeira vez que fiquei sozinha com a turma, pois o professor supervisor nos dava
toda liberdade de atuar de fato como um docente. Desta forma eu me senti a vontade,
sem medo de me expressar."

Fonte: Arquivo da pesquisa (2021).

REDE

Por meio dos relatos dos investigados, percebemos quanto sua acdo no PIBID permitiu viver

Santos, Penha, 2021 ISSN 2594-9616 260



Revista Ensino de Geografia (Recife) V. 4, N°. 3, 2021

experiéncias significativas para as suas formacdes docentes em Geografia. Os contetidos geograficos
também ganharam uma nova abordagem na sala de aula, uma busca por rupturas no modelo tradicional,
uma aproximacao entre os agentes e o protagonismo discente, permitindo um enriquecimento, tanto na
formagdo docente quanto na qualidade no ensino ofertado nas instituigdes receptoras, isto ¢, um novo

olhar para a Geografia escolar.

Na concepgao do discente “ESPACO”, a atividade com jogos interativos relacionando com a
vivéncia do aluno contribuiu para uma aula inovadora, cumprindo, assim, o objetivo de inovagao que
o PIBID deseja em sala de aula. Nessa perspectiva, “PAISAGEM” também relatou que o uso de jogos
didaticos permitiu que os alunos compreendessem definitivamente o contetido abordado, o que nos

instiga a pensar ndo s6 0 que vamos ensinar, mas como vamos ensinar para um melhor aprendizado.

Nessa perspectiva, o ex-bolsista identificado como “LUGAR” afirmou que tornou a aula
dindmica com o uso de um “bingo geografico”, circunstancia na qual os alunos expressaram satisfacao
e aprendizado ao utilizarem o jogo. Os jogos sao um método satisfatério para obter um melhor
aprendizado, e ambos os casos confirmam os argumentos de Medeiros, Santos e Patricio (2018, p. 5),
« - . . - . .

A criagdo de jogos educacionais pelos alunos com o auxilio do professor aproxima o prazer dos jovens
pelos diferentes tipos de jogos, relacionando-os ao aprendizado dos diversos conteudos em estudo”.
Além dos jogos que podem ser utilizados em sala de aula, os alunos podem aprender a produzir materiais

didaticos que se relacionem com o contetido exposto na aula.

Nesse sentido, “TERRITORIO” relatou que a produgio desses materiais ladicos sobre o tema da
aula foi uma maneira de interagdo e participa¢do dos alunos em sala de aula. No mesmo ponto de vista,
os investigados denominados de “REGIAO” e “ESCALA” também relataram experiéncias com a
autonomia discente na produ¢do de materiais na promogao e constru¢do de conhecimentos. O primeiro
relatou que um dos alunos produziu um “belo poema” sobre a aula ministrada; ja o segundo descreveu
que a produgdo de “lixeiras ecoldgicas e pedagdgicas” foi uma atividade do PIBID, pela qual os
estudantes se expressaram como protagonistas no processo de ensino-aprendizagem no ambiente escolar,
levando os alunos a aprenderem e se identificarem com seu lugar de vivéncia (pertencimento com o

local).

No que tange a formagao docente tedrico-pratica, a investigada denominada de “REDE” relatou
que sua experiéncia mais marcante foi quando o professor supervisor permitiu que ficasse na sala de aula
sozinha por algum tempo. Essa a¢do permitiu que ela realmente se sentisse na fungao de docente da turma
e ficasse mais livre para conversar com os alunos e implementar a proposta de intervengao coletivamente

planejada.Essa ¢ uma rica experi€ncia, visto que a participa¢do mais proxima em sala de aula permite
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certa, mesmo que temporaria, autonomia, libertagao de receios € convicgao sobre a escolha profissional
realizada, além do que a pratica docente ¢ a ferramenta principal para a superagdo dos desafios da
profissao, tornando-se um principio-chave na busca pela formacdo do professor pratico-reflexivo
(TESTI, 2015). Essa pratica também ajuda a superar uma dificuldade persistente que ocorre entre os

estudantes de licenciatura. Segundo Souza (2020, p. 4),

O pensar e o fazer em sala de aula sdo, geralmente, conduzidos no inicio da docéncia por sentido
e significado construidos na universidade. A proposta de vivéncias e de experimentos realizados
em situacdo de pratica de ensino de Geografia na sala de aula também considera as preocupagdes
com as relacdes docente e discente, conteudo e método, teoria e pratica, que auxiliam na
construcdo do sentido e no significado de se ensinar Geografia.

Percebe-se, por meio das descricdes dos bolsistas, que cada um viveu momentos Unicos, que
marcaram sua a¢do no PIBID e que delinearam seus olhares para a geografia escolar. E perceptivel
também em cada escrita que as praticas experienciadas que aconteceram por cada bolsista ndo foram
exercicios comuns de um ensino tradicional. Pelo contrario, as agcdes sempre demostraram que foi feito
uso de metodologias inovadoras, com intervengdes dindmicas, buscando a interagio dos estudantes. E
dessa forma que o PIBID se destaca e atinge seu objetivo em sala de aula, buscando inovar o ensino

com novas metodologias, tornando, mesmo que a pequenos passos, a sala de aula inovadora, pois a

inovagao ¢ um processo.

Inovar acarreta uma nova pratica educacional com finalidade bem estabelecida, mas ¢
necessario que essas mudancas partam de questionamentos das finalidades da prépria
experiéncia educacional como aspecto promotor da reflexdo-acdo docente, ou seja, a inovagao
como um processo, € ndo como um fim em si mesma. (DAROS, 2018, p. 5).

Neste sentido, as argumentacdes realizadas por Daros (2018) enquadram-se perfeitamente aos
objetivos e acdes do PIBID, visto que o programa busca inovar o ambito educacional, partindo de uma
reflexdo e uma agdo realizadas por todos os participantes do programa com um planejamento prévio,
e a finalidade de superar limitagdes € montar uma nova organiza¢do metodologica em sala de aula. A
inquietagdo ¢ com o aprendizado dos alunos, com a(s) maneira(s) de fazer brotar o interesse e a
curiosidade, mostrando que o aprendizado pode ser mais pratico e facil quando tentamos aproximar o

contetido do aluno, de forma dindmica e aceitavel.

Apds a experiéncia como bolsista PIBID, 57,7% afirmaram que se sentem totalmente
preparados em relagdo a pratica docente. Pensando na permanéncia académica, perguntamos se o
PIBID teria ajudado de alguma forma os bolsistas a permanecerem na universidade. Os mesmos ou,
mais especificamente, 72% afirmaram que o PIBID ajudou “totalmente” a sua permanéncia na

universidade publica.

Sobre a relevancia do PIBID para a docéncia, 100% dos pibidianos participantes da pesquisa
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afirmaram que o PIBID ¢ um programa de relevancia para a formagao docente e para a qualidade do
ensino basico. Isso porque preenche uma lacuna que, por muito tempo, apresenta-se como um dos
maiores desafios no campo da formacao do professor: estabelecer possibilidades de didlogos entre a

teoria e a pratica, universidade e escola (SILVA, 2020).

Nesse sentido, quando questionados sobre: qual(is) seria(m) o(s) principal(is) beneficio(s) que
o PIBID propds para a vida profissional enquanto professor de Geografia? As respostas evidenciam
resultados bastante interessantes e positivos, dentre os inimeros beneficios, os investigados afirmam
que o PIBID oferece aos bolsistas, principalmente, a utilizacdo dos recursos didaticos e o saber
escolher, produzir e utilizar bem os recursos didaticos na abordagem de determinado contetido em sala

de aula. Vejamos mais alguns dados do estudo:

Quanto a identidade profissional, aferimos que 14,3% dos investigados consideraram didatico-
metodologicamente seguros, ndo diferindo muito da utilizagdo dos recursos didaticos, pois também
esta pautada no uso de ferramentas que proporcionem uma aula mais dinamica e um aprendizado mais
facil e instigante pelos alunos. Estes sujeitos, 14,3%, atribuem os primeiros contatos com a sala de aula
e com os alunos de extrema importancia para gerar mais confianga, identidade e experiéncias para os

futuros docentes.

Em um julgamento mais profundo sobre as respostas expostas acima, essas questdes sobre a
utilizacdo de recursos didaticos e a relacao professor-aluno em sala de aula toma uma propor¢ao ainda
maior, e, pelo que identificamos nos estudos investigativos, esse tema ¢ um motivo de preocupacao
dos pesquisados certamente porque o mundo tecnoldgico atual cobra isso da escola. Nao € sobre o que
ensinar, pois os professores sabem o conteudo o qual devem aplicar em cada turma, mas a preocupagao
que se observa ¢ a de “COMO ENSINAR?” para um alunado envolvido pelas tecnologias, e como

tornar esse ensino interessante em meio a esse tempo digital. Eis a questao!!

As pessoas estdo cada vez mais conectadas, A cultura, as institui¢des e a trajetoria da sociedade
caminham para um universo cada vez mais inter-relacionados. [...]juntamente com essas
modificac¢des, fazem-se necessarias também mudangas na educacao, ou ainda nos métodos de
ensino e aprendizagem (CAMARGO, 2018, p. 13).

E pensando nesse sentido que os alunos de licenciatura sentem-se impulsionados a participar
do PIBID, esse ¢ um dos fatores: adquirir experiéncias para mediar a constru¢do de conceitos
geograficos e compreensdo do espago geografico de maneira que ndo seja tradicional e possa tornar o
ensino e o aprendizado em sala de aula significativo e, consequentemente, favorecendo a relagdo dos

alunos com o docente e seu papel social ao ensinar.
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Os bolsistas pibidianos compreendem a importancia do papel do professor em sala de aula, “o
qudo importante € sua a¢do, sua postura e suas maneiras de abordar os assuntos relacionados a
geografia, a pratica reflexiva, entdo integra dialogicamente teoria e pratica, pensamento ¢ acao”
(MOREIRA; CALEFFE, 2008, p. 13). Esse entendimento do qudo relevante e influente ¢ sua acao
significa que eles estdo ali para fazerem e serem diferentes, tanto na sua postura como nas suas atitudes
como professor, e isso s6 ¢ possivel pelo contato com o ambiente escolar, com as relagdes que tal

ambiente proporcionam para os que atuam nele. Corroborando Menezes e Kaercher (2015, p. 3),

A epistemologia da pratica valoriza a pratica profissional como um momento em que o educador
constroi conhecimento a partir da andlise e reflexdo desta. Diz respeito a um conhecimento
produzido na ag¢do e sobre a a¢do. Desse modo, ndo a precede, mas ¢ elaborado durante seu fazer
pedagdgico.

Dessa forma, entendemos que as politicas que visam valorizar a formagdo de professores
encontram-se preocupadas em preparar profissionais que entendam o seu papel modificador e
influenciador e que estes estejam capacitados a gerir com sabedoria e competéncia, dentro do ambiente
escolar, decisdes e situagdes que ocorrem no dia a dia do ambiente educacional. E nessa perspectiva

que o PIBID destaca-se e tem como objetivos formar os bolsistas participantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Dentre os inimeros objetivos atrelados ao PIBID desde seu primeiro projeto, no ano de 2007, a
formagao inicial de melhor qualidade e a valorizagao da pratica docente sempre estiveram como pilares
a ser alcancados com a implementagdo e a realizacdo do programa. Esta pesquisa torna-se, portanto, uma
ferramenta para se reavaliar todo esforco e investimento empreendidos pelo governo, a fim ndo apenas
de elucidar o contexto particular pesquisado, mas de mostrar em uma pequena propor¢do o quanto o
programa interfere na formagao dos estudantes de licenciatura, no ambiente escolar € no ensino oferecido

na educagao basica.

Nesse sentido, as instituicdes de ensino superior devem analisar a formacao que estdo oferecendo
aos seus alunos dos cursos de licenciaturas. E preciso que os discentes de licenciatura possam usufruir
das melhores oportunidades, buscando qualificacdo e experiéncias ainda dentro do ambito académico,
por meio de pesquisas, projetos e programas que possam favorecer sua praxis como futuro docente. A
esse respeito, a relagao dos bolsistas com o ensino de geografia apos a experiéncia no PIBID, a partir dos
seus olhares, possibilitou novos métodos e os bolsistas se sentem mais seguros para ministrar aulas sobre

uma perspectiva de ensino inovador e significativo. Em suma, a experiéncia no PIBID ¢ uma porta aberta
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para que os bolsistas desfrutem de novas experiéncias e, assim, enriquecam sua formagao ao longo dos

anos como docente.

Nesse contexto e com todas as argumentacdes defendidas nesta pesquisa, fica nitido o quanto o
PIBID destaca-se como uma relevante politica de incentivo governamental e, por issso, que deve ser
cobrados novos investimentos para sua efetivagao. Politica publica de educacao precisa ser politica de
Estado, que represente o interesse da sociedade e ndo de gestdo, em que politicos buscam protagonismo

com estratégias imediatistas e acabam precarizando projetos que vinha dando certo.
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