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RESUMO

O objetivo do presente artigo ¢ discutir a potencialidade do método montessoriano no processo de
ensino-aprendizagem, onde o espago aparece como uma das varidveis mais importantes no sucesso da
perspectiva pedagdgica, trazendo, portanto, um fértil campo de investigagcdes para a Geografia. A
metodologia de pesquisa qualitativa contou com abordagens tedricas e trabalho de campo em uma
escola que segue o método montessoriano, localizada no municipio de Rosério, Santa F¢, Argentina.
Como resultados, observou-se que o planejamento e a organizagdo do espago sdo um fator fundamental
para o desenvolvimento motor e cognitivo das criangas, o qual deve instigar a exploragdo e o transito
livre dos pequenos com pouca intervengao do professor, até mesmo no acesso aos materiais didaticos.
A organizagdo espacial e o respeito a individualidade e ao tempo de aprendizagem de cada crianga
mostram que os primeiros passos na autonomia sao possiveis desde a mais tenra idade. Além disso,
essa questao € um campo fértil e ainda pouco explorado nas pesquisas de Geografia.
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ABSTRACT

The objective of this article is to discuss the Montessori Method potential in the teaching-learning
process, in which space appears as one of the most important variables to lead the success of the
pedagogical perspective, bringing a fertile investigation for the Geography field. The qualitative
research methodology includes theoretical approaches and field research at a school that follows the
Montessori Method, located in Rosario, Santa Fe, Argentina. As a result, it was understood that the
planning and organization of the space is a fundamental factor for the motor and cognitive development
of children, it should instigate the exploration and free movement of the little ones with minimal
intervention of the teacher, even while accessing the didactic materials. The spatial organization and
respect for each child's individuality and time of learning, shows that the first steps in autonomy are
possible from an early age. In addition, this matter is a fertile field and still insufficiently explored in
Geography research.

Keywords: Teaching-learning; space; geography; Montessori Method.

EDUCACION MONTESSORI Y LA VALORIZACION DEL ESPACIO: LA
EXPERIENCIA EN “COLEGIO MONTESSORI ROSARIO”

RESUMEN

El objetivo de este articulo es discutir la potencialidad del método Montessori en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, donde el espacio aparece como una de las variables mas importantes en el éxito
en esta perspectiva pedagogica, aportando asi un fértil campo de investigacion a la Geografia. La
metodologia de investigacion es cualitativa e incluyd enfoques tedricos y trabajo de campo en una
escuela que sigue el método Montessoriano, ubicada en el municipio de Rosario, Santa Fe, Argentina.
Como resultado, se observo que la planificacion y organizacion del espacio es un factor fundamental
para el desarrollo motor y cognitivo de los nifios, que debe instigar la exploracion y el libre movimiento
y con poca intervencion del maestro, incluso en el acceso a los materiales didacticos. La organizacion
espacial y el respeto por la individualidad y el tiempo de aprendizaje de cada nifio demuestran que los
primeros pasos en la autonomia son posibles desde una edad temprana. Ademads, esta cuestion es un
campo fértil y aun poco explorado en la investigacion geografica.

Palabras-clave: Ensefianza-aprendizaje; espacio; geografia; Método Montessori.

INTRODUCAO

Diferentemente do que se pode pensar quando se fala de perspectivas pedagogicas alternativas
ao modelo tradicional, o método montessoriano ¢ antigo. Ele foi desenvolvido, testado e disseminado
no comego do século XX pela médica e pedagoga italiana Maria Montessori. De acordo com Ferrari
(2008), Montessori nasceu em Chiaravalle em 1870, sentia-se atraida pelas ciéncias desde muito jovem
e, mesmo com a resisténcia do seu pai, ingressou na Universidade de Roma para estudar Medicina,
onde logo se interessou pelo campo da Psiquiatria e pelo processo de desenvolvimento das criangas.
Nesse periodo, Montessori “[...] percebeu que aqueles meninos € meninas proscritos da sociedade por

serem considerados ineducaveis respondiam com rapidez e entusiasmo aos estimulos para realizar
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trabalhos domésticos, exercitando as habilidades motoras e experimentando autonomia” (FERRARI,

2008, n.p).

Considera-se que ela criou o método que leva seu nome por volta do ano de 1907, quando
fundou a Casa dei Bambini (Casa das Criangas), cujo objetivo era atender criangas de condi¢ao social
menos favorecida. Almeida (1984) lembra de que, apesar de ter sido influenciada por pensadores da
época, ela desenvolveu o método com forte base empirica, oriunda de suas experiéncias pessoais com
criangas. Além disso, segundo Lancillotti (2010), a proposta montessoriana foi balizada por principios

cientificos do campo da Psicologia, buscando valorizar as demandas singulares de cada individuo.

De acordo com Ferrari (2008), Montessori teve seu trabalho reconhecido em 1922, quando o
governo italiano a nomeou inspetora-geral das escolas, no entanto suas ideias foram alvo do regime
fascista, o que a fez deixar o pais em 1934. Ela atuou no campo da educa¢do na Espanha, india e

Holanda, faleceu em 1952 aos 81 anos.

Ainda de acordo com o autor, dentre as principais contribuicdes de Maria Montessori estd o
fato de ela conceber a crianga com um individuo com potencialidade criadora para, inclusive, conduzir
seu proprio aprendizado. Seu método teve o enfoque deslocado, saiu do conteudo e focou na forma
como se constrdi o conhecimento, foi disseminado e hoje estd presente nos quatro cantos do mundo,
tendo suas potencialidades e limites discutidos por pesquisadores da area da educagdo e pais que
buscam escolas alternativas para educacao dos seus filhos. Mais que isso, pela importancia dada ao
método, a dimensdo espacial tem chamado a atencao de pesquisadores da Arquitetura, no entanto, por

conseguinte, foi possivel notar que o debate ainda ¢ timido na Geografia.

Discutir a educagdo ¢ uma tarefa complexa, visto que ha de se considerar tanto aspectos
biologicos, relacionados com fases de desenvolvimento das criangas, quanto o contexto social ao qual
estdo inseridas. Assim, € importante pensar que o meio em que essas criangas integram nao ¢ neutro,
estd sujeito a normas historicamente constituidas, referentes, por exemplo, ao género e a raca. Neste
contexto, uma das principais estruturas € a de classes, oriunda do sistema capitalista e presente na maior
parte do mundo, que para se reproduzir interfere as dindmicas das mais diversas institui¢des sociais,

dentre elas a escola.

Oliveira (1992) explica que a construcdo do conhecimento e a socializa¢do dos individuos sdo
processos imbricados; assim, em uma sociedade dividida por classes, o processo de socializac¢do se da

em meio a interesses antagdnicos que impdem a visdo hegemoéOnica e dominante sobre a outra,
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dominada. Nesse sentido, segundo o autor, a educacao de forma geral passa por uma crise em que “[...]
o saber ensinado estd longe de permitir aos jovens sequer entender o mundo, quanto mais transforma-

lo” (OLIVEIRA, 1992, p. 33).

Desse modo, a educagdo acaba servindo como veiculo para disseminar valores caros ao
processo de dominagdo, culminando em uma pedagogia acritica, marcada pela indiferenca e
discriminac¢do. Assim, para o autor, ¢ necessaria uma perspectiva pedagodgica comprometida com a

transformagao social e que siga na contramao no status quo. A educagado requer:

[...] uma pedagogia que recrie valores submersos em nossa ordem social, como objetivos
explicitos de uma igualdade, de uma proposta educacional, de uma nova proposta que permita
fazer uma reformulagdo dos conhecimentos cientificos, ndo mais na 6tica da dominagdo, mas
naquela que propde uma historia viva do homem e de sua criagdo. E preciso buscar o novo
numa pratica transformadora; ndo um novo substrato que se coloca acima dos sujeitos, mas de
um novo enquanto possibilidade de vir a ser (OLIVEIRA, 1992, p. 34-35).

Desse modo, € preciso conhecer e avaliar outras perspectivas pedagogicas que se opdem a visao
tradicional comumente empregada nas escolas e que vise, na maior parte dos casos, a uma formagao com
o minimo de instru¢do necessaria, a fim de que os individuos sejam incorporados ao setor produtivo e tenha
sua forga de trabalho explorada pelo mercado. Portanto, o objetivo principal deste artigo € apresentar uma
reflexdo acerca da perspectiva montessoriana de educagdo, com base na visita de estudos em uma escola
que adota esse modelo pedagdgico para o Ensino Fundamental, e compreender como o espago se faz

presente como protagonista desse método.

A escola, foco deste estudo de caso, localiza-se no municipio de Rosario, provincia de Santa Fé

na Argentina, e pode ser contemplada na figura 1.

Figura 1- Localizagdo do municipio de Rosario (Santa fé — Argentina)
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Com relagao a metodologia aplicada na investigacdo, foram seguidos os seguintes passos: (1)
leitura de referencial bibliografico pertinente a tematica estudada e (2) trabalho de campo e entrevista
em uma escola que segue a proposta montessoriana. A visita de estudo na escola, ocorreu na manha do
dia 18 de fevereiro de 2020, nela foram apresentadas as instalacdes fisicas do colégio e explicado como

essa metodologia de ensino ¢ de fato aplicada na pratica.

E importante salientar que a abordagem tedrico-metodologica dessa pesquisa se fundamenta na
Geografia Humanista de base fenomenologica, pois a fenomenologia “[...] procura levantar as experiéncias
concretas do homem e encontrar nestas experiéncias uma orientagdo que ndo as limite a uma simples
sucessao” (HOLZER, 1997, p. 78), busca-se no experienciado as singularidades do mundo, por meio da

observac¢ao e da vivéncia.

E possivel encontrar pontos de convergéncia entre esse campo e o método montessoriano que
valoriza, por exemplo, a vida cotidiana e as experiéncias individuais que cada um tem no processo de
constru¢do de conhecimento; preocupa-se com o planejamento do espago de forma que a crianga nao
infira a diferenca entre a casa e a escola, fazendo com que se crie lagos de afetividade com o espago
escolar; e que busca contribuir para que a crianca compreenda o mundo vivido como complexo e
passivel de ser explorado nas mais diferentes perspectivas, valorizando as experiéncias individuais e

os sentidos sensoriais, bem como a ciéncia sem depreciar a subjetividade e o que a envolve.

A abordagem fenomenolégica foi empregada inclusive no trabalho de campo que antecedeu a
revisdo bibliografica, pois se buscou conhecer o método montessoriano e as dinamicas da escola sem

estudé-la a priori. O trabalho de campo foi baseado na observagdo, sem questdes preestabelecidas, e
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foi usada uma caderneta de campo para anotacdo das impressodes, desde a aparéncia da estrutura fisica
até as questdes mais voltadas para a convivéncia entre os individuos que compdem a comunidade

escolar.

Durante a visita foi dada relevancia a questao espacial, que, como ja assinalado, tem papel de
destaque na abordagem montessoriana. Relph (1979), em sua obra “As bases fenomenoldgicas da
Geografia”, discorre sobre o fazer fenomenologico e enfatiza que, antes de tudo, a intengao ¢ descrever os
fendmenos, sejam eles quais forem, o lugar, o siléncio, a existéncia, entre outros. Assim, para atingir este
objetivo € necessario deixar em suspensao tanto quanto for possivel, como as crencas nas explanacdes ¢

consideracdes existentes, buscando colocar-se na posi¢do dos que estdo vivenciando o fenomeno.

O movimento de observacdo e descricdo dos fendmenos € essencial para identificar e
interpretar estruturas de experiéncia, tornando possivel examinar os caminhos aos quais se originam e
se constituem, bem como se desenvolvem e se transformam, para assim coloca-las num contexto
ontolégico mais amplo (RELPH, 1979), numa leitura que possibilite a compreensao do homem com o

mundo.

O artigo foi dividido em duas sessdes. Na primeira, foram discutidas brevemente as
caracteristicas gerais da pedagogia montessoriana e sua relacdo com o espaco; na segunda parte foi
apresentado o caso da escola argentina visitada e como ocorre a aplicabilidade das proposigdes tedricas
do método e a organizacdo interna da sala, que se considera uma parte essencial. Por fim, nas
consideragdes finais, foram apresentadas possibilidades de pesquisa a serem realizadas por

pesquisadores ligados ao ensino de Geografia.

A PEDAGOGIA MONTESSORI E A SUA RELACAO COM O ESPACO

A busca por instituicdes de ensino que priorizem modelos ndo tradicionais de curriculo vem
se expandindo nas ultimas décadas. Este fato decorre de varidveis que podem ser debatidas de acordo
com cada realidade, no entanto a discuss@o abre possibilidades para uma reflexdo sobre os modelos

vigentes.

As pesquisas em educagdo avangam ano apos ano; a observagao do que acontece nos muros
escolares ¢ constante por pesquisadores e parte dos pais/responsaveis dos estudantes, sendo a escolha
da escola, quando isso € possivel, um dilema bem-intencionado a ser resolvido logo nos primeiros anos

de vida. A escolha dos responsaveis vem carregada de memorias e nostalgia em relagao ao modelo de
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ensino ao qual se formaram, na mesma medida que carregam consigo o anseio pela melhor formagao

dentro da realidade vivida.

Uma das questdes que fundamentam a problematica educacional refere-se a homogeneidade
de contetdos num curto espago de tempo para uma determinada quantidade de estudantes, o que
resultaria em dificuldade no acompanhamento do desenvolvimento das individualidades, bem como

em uma excessiva instrumentalizacdo dos saberes propostos.

Para Carvalho (2017), se o objetivo maior da educagcdo nao for o da participagdo e da
renovacgdo de um mundo comum, em detrimento ao da obtencao de competéncias e habilidades para a
producdo da sociedade de consumo, a experiéncia na escola deixa de ser compreendida com base em
seu potencial formativo para ser organizada a partir de sua suposta funcionalidade social. Diante deste
cenario, diferentes caminhos foram pensados buscando romper a padronizacdo e¢ a educacdo
direcionada a saberes mais mecanizados e voltados para o mercado de trabalho, principalmente durante
a infancia. Este rompimento entdo acaba se tornando o diferencial de escolas com as linhas pedagogicas

freiriana, montessoriana, Waldorf, entre outras.

O diferencial com frequéncia usado em suas descri¢des remete a pensar os individuos de
forma singular, buscando uma aprendizagem que evolua no tempo determinado pelo estudante, que
estimule a criatividade por meio do interesse naquilo que se propoe a aprender, bem como a autonomia
para buscar respostas das situacdes-problema. Em geral, o ambiente escolar onde acontecem os
encontros se difere dos modelos mais tradicionais, € no caso brasileiro, das escolas publicas
convencionais, pois se tratam de salas com menor quantidade de estudantes, com uso opcional de

avaliacOes e grande participagdo em relagdo ao contetido a ser aprendido.

Com relacdo a propostas educativas que prezam por uma maior liberdade aos estudantes, ¢
possivel refletir que essa formagao mais autonoma possibilitaria um exercicio didrio de autoavaliagao
das escolhas e suas consequéncias, que devem ser trabalhados pelo proprio sujeito, sendo tanto um
exercicio politico quanto existencial, na medida em que esse individuo aparece em dimensdo objetiva

e subjetiva por meio de suas escolhas.

E importante que haja um comprometimento de pais/responsaveis e estudantes com a
aprendizagem, independentemente do modelo de educacdo. Para tanto, o debate sobre as diferentes

possibilidades pedagdgicas deve ser acessivel e constantemente aberto as novas demandas sociais e
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para além das exigéncias mercadologicas, visando a formagdo politica e existencial com

responsabilidade.

Para Islamoglu (2018), o escopo das escolas que adotam o método montessoriano é fazer com
que seus estudantes se tornem cidadaos abertos a aprendizagem e que isso se dé por toda a vida,
assumindo a posi¢do de solucionadores de problemas responsaveis e harmoniosos; o autor se opde,
portanto, a um programa educacional pré-determinado. O método Montessori entdo possui inlimeras e
visiveis diferencas quando comparados a outro (s) método (s), no entanto duas caracteristicas podem
ser consideradas as mais proeminentes: em primeiro lugar a valorizacdo da autonomia e das

individualidades de cada crianca e em segundo lugar a constituicao do espago escolar.

Assim, as proposi¢oes pedagogicas de Montessori convergem com a Geografia, sobretudo ao
dar ao espaco um papel de protagonista e ndo de coadjuvante. O espaco em uma escola montessoriana
¢ constantemente pensado, a organizacdo da mobilia, materiais pedagdgicos e suas dimensdes ndo se
da ao acaso, ela ¢ oriunda de anos de observagao e analise sistematica. Assim, colocar o ambiente como
protagonista nesse método nao € exagero, pois a propria Montessori (1965) o coloca em pé de igualdade
com o professor, ja que, para ela, “A educacdo ¢ compartilhada pela mestra e pelo ambiente. A antiga
mestra ‘instrutora’ € substituida por todo um conjunto, muito mais complexo; isto €, muitos objetos (0s
meios de desenvolvimento) coexistem com a mestra € cooperam para a educagdo da crianga”

(MONTESSORI, 1965, p. 143).

Montessori (1965) explica que as criangas estdo em um periodo de criacdo e expansdo € a
educagdo possui o carater libertador, sobretudo quando oferta aos pequenos um espaco aberto e com
os obstaculos reduzidos ao minimo possivel, contribuindo para revelarem suas qualidades e
necessidades. Na obra “Pedagogia Cientifica”, Maria Montessori (1965) conta sobre como pensou a

mobilia escolar:

Mandei construir mesinhas de formas variadas, que ndo balangassem, e tdo leves que duas
criangas de quatro anos pudessem facilmente transporta-las; cadeirinhas, de palha ou madeira,
igualmente bem leves e bonitas, e que fossem uma reprodu¢do, em miniatura, das cadeiras de
adultos, mas proporcionadas. As criancas. Encomendei poltroninhas de madeira com bragos
largos e poltroninhas de vime, mesinhas quadradas para uma s6 pessoa, € mesas com outros
formatos e dimensdes, recobertas com toalhas brancas, sobre as quais seriam colocados vasos
de folhagens ou de flores (MONTESSORI, 1965, p. 42).

A mobilia ¢ pensada minuciosamente para ter dimensdes e peso apropriados as criangas, de
forma que possa ser por elas manuseada. Além disso, atendem a necessidade que cada crianca tem de
ter um espaco individual com fechadura para guardar seus pertences, reforcando o respeito a autonomia

dos pequenos no processo de ensino-aprendizagem. A ideia de mobilias pequenas e leves tem o intuito
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de que estas sejam reordenadas pelas criangas, de forma que elas tenham liberdade para se instalar em

um local mais comodo na realizac¢ao de seu trabalho.

Islamoglu (2018) defende que abordagens educacionais efetivas dependem do design do
espaco da sala de aula e que elas devem apresentar uma ligagao entre as areas internas e externas, além
de serem polivalentes e flexiveis, respeitando, portanto, os principios da liberdade e a sociabilizagdo

das criangas.

O espago da sala de aula montessoriano deve, como assinala a autora, ofertar um conjunto de
objetos que serd escolhido de forma espontanea e auténoma pela crianca, conforme suas proprias
tendéncias e necessidades. Os objetos devem ser organizados no espago de modo que fiquem expostos

a escolha das criangas, que apos utiliza-lo ficam com a responsabilidade de guarda-los em seus lugares.

Ainda com relacdo aos materiais e sua disposi¢do, as salas da escola visitada sao
imaginariamente divididas em quatro partes: em uma parte da sala ficam somente materiais praticos;
em outra ficam os relacionados a linguagem; em outra ficam os materiais de matematica; e, por fim,
em outra parte permanecem os sensoriais, dos mais concretos aos mais abstratos, onde cada qual tem

fins especificos e podem ser contemplados como exemplificado no Quadro 1.

Quadro 1- Areas principais na organizagdo da sala de aula

VIDA PRATICA
Marca o elo entre o ambiente familiar e a escola. As atividades da vida pratica ajudam a crianga a desenvolver
habilidades motoras, os materiais a desafiam a se concentrar e completar ciclos de trabalho, resultando em sentimentos
de satisfacdo e confianca. A vida pratica abrange quatro areas principais: controle de movimento, cuidados pessoais,

cuidados ambientais e cortesia.

SENSORIAL
Porta de entrada para o desenvolvimento da percepgdo e compreensdo, necessarias no processo de abstragdo do
pensamento. Os materiais sensoriais utilizados sdo percebidos a partir da cor, forma, dimensao, textura, temperatura,
volume, peso, etc. Soma-se a isso a linguagem para descrever essas caracteristicas. O componente sensorial contribui,

portanto, para tornar o mundo mais significativo para a crianga.

LINGUAGEM
A linguagem adquirida desde o nascimento ¢ refinada a partir de variadas atividades com apoio de musicas, jogos,

poemas, historias, etc.

MATEMATICA
A matematica se da de forma natural, visto que a criancga, a partir das experiéncias sensoriais, se despertou para essa

nova area do conhecimento. A crianga nesse momento ja compreende nogdes basicas de distancia, dimensao,
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similaridade, sequéncia, etc. e por meio dos materiais montessorianos ela passa a aprender a somar, subtrair, multiplicar

e dividir, passando a aprender gradualmente conceitos matematicos mais abstratos.

Fonte: PONCE (2016, p. 148-149).

Nao se pode dizer que se aplica o método montessoriano sem que o espago esteja adaptado
conforme os pressupostos lancados por Maria Montessori. Islamoglu (2018), ao analisar sete escolas
que adotam o método, observou que a organizagao espacial de todas segue as referidas recomendagdes.
Assim, a concep¢do montessoriana dos espacos que compdem a escola fica em evidéncia nas

instituicdes analisadas nos estudos sobre esse método.

PARA ALEM DA TEORIA: A EXPERIENCIA DO COLEGIO MONTESSORI ROSARIO
Diferencas com o modelo tradicional

Maria Montessori, ao observar e trabalhar com criangas, percebeu certos padroes que nao
eram apreendidos pelas praticas pedagdgicas tradicionais. O método montessori apareceu como um
caminho alternativo para aqueles professores que buscavam um método que desse respostas mais
efetivas e superassem os limites da escola tradicional. Conforme mencionado anteriormente, as
diferengas desse método sdo muito perceptiveis ao entrar em sala de aula: ndo sdo encontradas carteiras
enfileiradas com o professor passando a licdo no quadro de giz; ndo hé o suporte do livro didatico, com
os estudantes voltados para o mesmo tema. A sala montessoriana ¢ dindmica, as criancas tém a
liberdade de se locomover livremente, utilizar os materiais que melhor atenda a sua necessidade e sem

que o professor as mande a todo momento se sentarem e ficarem quietas.

De acordo com Ponce (2016), € possivel perceber pontos em comum entre criangas pequenas
que se encontram no nivel primdrio de educacdo: elas apresentam um perfil questionador e o
pensamento ligado ao concreto. A passagem do pensamento concreto para o abstrato se da de forma
progressiva e constante, de modo que seu proprio esforgo, ao explorar e apreender o mundo a sua volta,

faz uma substancial diferenca em seu progresso.

Sendo assim, partindo de tal pressuposto, a abordagem montessoriana propde o trabalho em
grupos pequenos para que os professores consigam dar mais atengdo as especificidades de cada
educando, além de empregar objetos que nutram sua imaginacao. Nessa fase, varias areas do

conhecimento sao evocadas, por exemplo, Geografia, Biologia, Historia, Artes, de forma
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interdisciplinar, e a abordagem desses conteudos pode se dar de varias formas: trabalhos fora da sala

de aula, na propria escola ou em outros espagos, como planetarios, jardins botanicos, bibliotecas, etc.

Na realidade conhecida na Argentina, as especificidades supracitadas foram observadas desde
as primeiras falas da professora que guiou a visita. A valorizagdo do conhecimento das mais diversas
areas, abordadas de forma conjunta e interligadas de modo a utilizar a caracteristica questionadora da
crianga como “mola propulsora” da constituicdo do conhecimento, se mostrou uma varidvel muito

considerada.

Ao adentrar as dependéncias do colégio e observar a mobilia ou a organiza¢ao interna, notou-
se que as diferengas iniciam desde a hora que a crianga entra na sala de aula, pois ha um lugar para que
ela retire seus sapatos e coloque algo mais confortdvel, como um chinelo ou pantufa. Além disso, as
criangas ndo possuem nem carregam mochilas, j& que ndo levam para a casa materiais e tarefas. Assim,

nas palavras da professora que guiou a visita: “a casa é o lugar para brincar e aproveitar a companhia

da familia”.

A escola ndo adota, portanto, livros didaticos (nem gerais, nem especificos para cada
disciplina). Ha, na verdade, a disponibilizagao de varios livros, com temas diversificados para sustentar
os interesses especificos de cada um, a exemplo, se um educando possui o interesse por um tema ligado
a matematica, a escola lhe oferta varios livros que tratem do tema com diferentes abordagens,
oportunizando também que a crianca exercite sua criatividade e autonomia para escolher a obra que
melhor atenda as suas necessidades. Foi possivel visualizar durante a visita que absolutamente todas
as salas possuem uma minibiblioteca com livros estrategicamente dispostos e adequados a cada

necessidade e fase de desenvolvimento.

Na escola visitada ndo héa quadro de giz, tdo comum no ensino tradicional, e isso se deve ao
fato de que nao hé aulas expositivas em que o professor fala, explica um contetdo e anota textos para
serem reproduzidos nos cadernos. Os estudantes, apesar de estarem na mesma sala, t€m uma atengado
voltada as suas necessidades individuais, vontades e tempo de aprendizagem. Cada professor tem uma
espécie de ficha individual de cada aluno para acompanhar seu desempenho, para isso € preciso uma
equipe relativamente grande e competente. Na escola ha, portanto, 27 profissionais para cerca de 130

criangas e cada sala possui dois professores responsaveis.

Essa postura corresponde aos pressupostos montessorianos, pois como lembra Lancillotti

(2010), o fato de o conhecimento ndo ser visto como algo passivel de ser transmitido, somado ao fato
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de que cada estudante ¢ um ser tinico com necessidades e personalidades proprias, exige que o contetido

e o ambiente sejam adaptados e a presenca de um guia competente se faz indispensavel nesse processo.

Os professores sao chamados por seus nomes proprios (e nao tio(a), professor(a), mestre,
senhor(a), etc.). Na verdade, esses profissionais nem sequer sao denominados professores, € sim guias;
segundo a professora que apresentou a escola argentina, essa designacdo ¢ mais apropriada, pois esse
profissional é aquele que anda junto do estudante, lado a lado na caminhada do aprendizado, numa
relagdo horizontal, fomentando as condi¢des apropriadas para a constru¢ao do conhecimento, pela

valorizagao da autonomia e curiosidade do educando.

Na escola observada nao ha divisao de disciplinas, o conhecimento se da de forma conjunta,
com uma area integrando a outra. Nesse contexto, como informou a professora guia, o trabalho do
professor se mostra salutar, de modo que ele deve ser competente para orientar o estudante nas suas
mais diferentes aspiracdes investigativas. Nesse sentido, com relagdo ao papel do guia, Lancillotti

(2010) ressalta que:

Vé-se como, no método montessoriano, os materiais adquirem imenso relevo, e o papel da
mestra consiste em explicar seu uso. Montessori destaca a imensa dificuldade enfrentada pelas
professoras que atuam nos moldes tradicionais, para adaptar-se ao seu método de ensino. Para
atuar nas escolas montessorianas, era necessario que as professoras renunciassem a posi¢ao de
‘ensinantes’, adotando uma nova postura: a de oferecer simplesmente o apoio para que as
criangas explorassem plenamente todas as possibilidades inscritas nos objetos, ¢ fazé-lo na
medida da necessidade dos alunos (LANCILLOTTI, 2010, p. 169).

Na perspectiva montessoriana os estudantes ndo sdo divididos em séries de acordo com a
idade, da forma como ocorre nas escolas de ensino tradicional. No colégio visitado ha quatro salas, na
primeira trabalham estudantes com até trés anos, na segunda entre trés e cinco anos, na terceira entre
seis e oito anos € na quarta entre nove e doze anos. Assim, em uma mesma sala ha estudantes de

diferentes idades trabalhando em conjunto.

No que se refere a essa divisdo, de acordo com o site do colégio, a primeira fase vai dos doze
meses até os trés anos € os objetivos da proposta pedagdgica sdo: (1) colaborar com os pais na oferta
de um espago onde a crianga possa desenvolver suas potencialidades; (2) proporcionar a crianca o
acesso a uma comunidade ativa e experiéncias oriundas do contato direto com a natureza; (3)
proporcionar atividades que fomentem sua independéncia, adaptacdo ao espaco que o cerca € a
colaboracdao com os demais; (4) ajudar a desenvolver o controle de si mesma a partir, por exemplo, da
regulacao de seus padrdes alimentares de dormir e demais necessidades fisiologicas; e (5) tudo isso
com base nos pilares da pedagogia montessoriana: vida pratica, materiais para o desenvolvimento

psicomotor e linguagem (MONTESSORI ROSARIO, 2020).
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Na fase dos trés aos seis anos a sala ganha mais um ambiente, o da Matematica, formando
assim quatro ambientes: (1) Pratico; (2) Vida Sensorial; (3) Linguagens (Biologia, Geografia e Ciéncia)

e (4) Matematica (MONTESSORI ROSARIO, 2020).

Entre os seis e nove anos a sala ¢ projetada para que a educagdo, com base no conceito
montessoriano de educag¢do cdsmica, fique mais presente e basicamente visa fazer a criancga
compreender que a observagdo e a pesquisa ajudam a encontrar e entender seu lugar no mundo

(MONTESSORI ROSARIO, 2020).

Por fim, a partir dos nove anos pressupde-se que os estudantes terdo maior independéncia e
capacidade de trabalhar em grupo, mediar e solucionar os eventuais conflitos que possam aparecer,
com um olhar sobre o coletivo e solidariedade mais lapidado e com capacidade de utilizar o contetido

aprendido, de viés mais abstrato, em problemas reais do dia a dia.

Segundo Lancillotti (2010), essa caracteristica na divisdo das salas se deve ao fato de a
perspectiva montessoriana compreender que o estudante deve avancar somente quando esta preparado,
tanto o seu desenvolvimento quanto a sua autonomia se da de forma gradual, conforme ele desenvolve
novas fungdes e capacidades. Para a autora (2010, p. 171): “A progressdo ndo deve fundar-se no ano
escolar, mas estar logicamente ligada ao movimento intelectual de cada aluno e tomando por guia a
idade e grau de desenvolvimento de cada um”. Conforme o site da escola, essa abordagem ¢ importante
pois:

Gragas a diversidade de idades, a crianga pode experimentar as regras basicas de convivéncia
de uma sociedade como empatia, tolerancia e respeito por si e pelos outros. Uma sala de aula
de diversas idades também garante que as criangas aprendam umas com as outras,
desenvolvendo uma sequéncia infinita de criangas mentoras, respondendo assim a necessidade
humana de coesdo social (MONTESSORI ROSARIO, 2020, n.p).

Outra questdo relacionada ao agrupamento de estudantes por idade ¢ trazida por Almeida
(1984). Para ela, os agrupamentos seguem a légica comum na sociedade, ja que no interior da propria
familia ha pessoas de idades diferentes convivendo juntas diariamente. Ainda para a autora, a diferenca
de idades fomenta a cooperacdo, dado que as criangas, sobretudo mais as velhas, ao perceberem as
diferengas entre elas e seus companheiros de sala, ndo vao buscar se comparar ou competir € sim
cooperar. O ato de um estudante ajudar e ser ajudado ¢ visto como um fator importante de seu
crescimento, ele aprende e ensina simultaneamente. Nas palavras da autora: “A escola que permite o
desenvolvimento do individualismo egoista estd negando os principios bésicos do sistema”

(ALMEIDA, 1984, p. 15).
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Com tantas diferencas com o modelo tradicional, uma questdo que levanta davidas ¢ “Como
sdo dadas as notas?”. Se por um lado essa pedagogia visa romper com o status quo de uma educacao
bancaria, que coibe a criatividade e a autonomia do estudante, por outro lado esta refém das diretrizes
nacionais e provinciais que exigem que os estudantes sejam avaliados a partir de uma nota. No caso da
escola visitada, a forma de estipular um valor numérico equivalente a nota consiste em uma reuniao
entre o estudante e o guia, com base em uma conversa franca e sincera, em que o educando fala em
quais areas teve um desempenho satisfatorio e em quais deve melhorar, entrando juntos em um acordo

referente a nota.

Ainda com relagdo as notas, Almeida (1984, p. 11) explica que “[...] o Método Montessori
ndo percebe a educagdo como o sistema tradicional, que adota a nota como estimulo. O mais importante
¢ o aprendizado global da crianga, sua mente, seu desenvolvimento e a formagdo de uma estrutura de

conceitos € valores”.

O olhar montessoriano ndo valoriza somente o conhecimento cientifico, filosofico e artistico,
¢ dada importancia ao conhecimento cotidiano ou da “vida pratica”. Na escola visitada, por exemplo,
as salas sdo equipadas com micro-ondas e utensilios de cozinha, pois, j4 que a metodologia prega a
independéncia, sdo os proprios estudantes os responsaveis por cozinhar e limpar as sujeiras. A Figura

2, a seguir, representa alguns utensilios de cozinha utilizados durante o lanche ou almoco.

Figura 2- Utensilios de cozinha utilizados na hora do lanche/almocgo

Fonte: Fotos cedidas pela escola (2020).
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E importante salientar que na escola visitada as criangas também tém momentos de Educacao

Fisica e aulas de assuntos extracurriculares, como musica e carpintaria.

Com base na literatura e no caso observado, pode-se dizer que a melhor defini¢do para a
metodologia seja a valorizagao da autonomia dos estudantes, em que o professor assume um papel de
orientador, semelhante ao que ocorre no nivel superior, quando os trabalhos de mestrado e doutorado

sdo acompanhados por um professor com experiéncia e competéncia para orienta-los.

A escola visitada ¢ ampla e bem equipada, preocupa-se em oferecer a cada estudante as
ferramentas necessarias para seu desenvolvimento motor e intelectual, olha o estudante a partir de uma
perspectiva humanista, na qual seu desenvolvimento enquanto cidadao esta para além da apreensao dos
contetidos de Matematica, Linguagem, Arte e Ciéncias, pois isso envolve a pratica da autonomia, a
compreensdo de suas responsabilidades consigo, com o ambiente que integra e com os colegas de sala.
Ele prende nogdes basicas de cidadania, como o respeito ao espago e ao trabalho dos colegas. Pelo fato
de criancas de diferentes idades trabalharem no mesmo ambiente, fortalece-se a solidariedade em

detrimento da competicao, na qual os estudantes mais velhos se preocupam e ajudam os mais novos.

A organizacio do espaco da sala de aula

Durante as leituras e na visita a escola argentina observou-se forte €nfase na questdo da
organizacdo espacial interna da sala de aula, descrita como uma parte substancial na eficicia das
proposigdes desse método, e percebeu-se que esse espago € inteiramente planejado para que os fins

pedagogicos sejam alcangados.

Ao entrar em uma sala de aula montessoriana, o visitante deve ter em mente que nenhum
movel ou material foi colocado em determinado lugar por acaso. O ambiente deve ser amplo para as
criangas se movimentarem e explorarem a potencialidade de conhecimento disponivel naquele espaco
e visar a autonomia da criang¢a em trabalhar tanto no ambiente interno quanto externo, de modo que ela
possa se dirigir para onde se sentir mais confortavel em desenvolver seu trabalho, podendo inclusive
desenvolvé-lo no chao, sobre um tapete. No caso da escola argentina, todos os preceitos montessorianos

foram respeitados.

Quadro 2- Organizagao da sala de aula montessoriana
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AMBIENTE
Uma classe agrupada ideal seria de no minimo 100 m?, onde o mobiliario e material permitam livre movimentagao
dentro ¢ fora da classe. Na verdade, todo o corpo fisico da escola — seu prédio e sua natureza — serve a experimentagao,

vivéncia e aprendizagem ampla, direta.

ESPACO
A crianga ¢ livre para usar o espago interno e externo com propriedade 16gica e coerente. Ela escolhe ndo somente onde

realizar o trabalho (tapete, mesa), mas como realiza-lo (com materiais e através de atividades).

ORDEM
Todo ambiente é construido com base nas necessidades do educando, estabelecendo-se os lugares especificos dos
objetos, que sdo agrupados por objetivos similares e especificos. Qualquer alteragdo da ordem deve ser de comum

acordo, ndo s6 com o agrupamento daquela classe, mas com todo o grupo escolar.

Fonte: ALMEIDA (1984, p. 13).

Lancillotti (2010) contribui para esse debate quando mostra que tudo deve ser pensado e
organizado de modo que a vigilancia e a interven¢@o do adulto sejam minimas, a mobilia e os objetos
que compdem o espago devem ser simples, praticos, atrativos e coloridos, devem também ser leves e
resistentes, ja que precisam ser apropriados para o desenvolvimento da crianga de acordo com cada

fase.

E muito comum os materiais utilizados no processo de ensino-aprendizagem montessoriano

serem construidos em madeira, conforme se observa na Figura 3.

Figura 3- Exemplo de material montessoriano

Fonte: SALOMAO (2013).

Oliveira; Antonello; Moura,; Oliveira, 2022 ISSN 2594-9616 94



Revista Ensino de Geografia (Recife) V. 5, N°. 2, 2022

Os materiais pedagdgicos sdo coloridos, com tamanhos, pesos e texturas diferentes,
reforcando a ideia de que os sentidos t€ém um papel fundamental na pedagogia montessoriana para o
pré-escolar, como aponta Lancillotti (2010), pois a educacdo a partir da valorizacdo dos sentidos seria
um dos alicerces para o pleno desenvolvimento do individuo. Ferrari (2008) lembra de que, para Maria
Montessori, ¢ pelo toque que as criangas conseguem explorar e decodificar o mundo, assim, muitos

dos exercicios por ela desenvolvidos envolvem manusear objetos.

Na escola visitada tudo ¢ disposto para que fique ao alcance das criangas, nao ha, por exemplo,
uma estante com livros colocados a uma altura onde o pequeno necessite subir em uma escada para
acessa-lo; todos os livros e demais materiais sdo colocados sobre as mesas ou a uma altura onde as
criangas consigam manused-los sozinhas, de forma autonoma, sem intermediagdo de um adulto. A
Figura 4 mostra duas salas de aula: a primeira (a esquerda) para a faixa etaria dos trés aos cinco anos e
a segunda (a direita) para as criangas a partir dos nove anos. Nelas pode-se visualizar que os livros

estdo a uma altura que permite que sejam livremente acessados.

Figura 4- Disposi¢do dos materiais de leitura nas salas

Fonte: Fotos cedidas pela propria escola

E notdvel que toda a mobilia e utensilios de cozinha, como os copos, sdo do tamanho
apropriado para cada idade. A Figura 4 mostra a sala dos estudantes menores, onde € possivel observar

as cadeirinhas apropriadas para a idade e para que a postura correta ao sentar seja respeitada.

A adaptacdo dos ambientes e dos materiais educativos a idade e estagio de desenvolvimento
dos pequenos ndo ¢ uma ideia recente dos adeptos desse método, na verdade, essa concepgao foi
desenvolvida pela propria Maria Montessori. Segundo Almeida (1984, p. 9), foi ela “[...] a introdutora

do que se pode chamar de mundo dos pequenos, criando a cadeirinha, os trincos de portas baixas e as
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tomadas de luz a uma altura que a crianca possa alcancar sem problemas, promovendo sua

independéncia e dando-lhe mais participagdo no mundo dos adultos”.

As salas da escola visitada se encontram dispostas em meio a um ambiente muito verde, com
janelas amplas para aproveitar a maxima luminosidade do sol e com portas sempre abertas que
permitem a crianca acessar a area externa e ter a liberdade de trabalhar tanto dentro quanto fora da sala.
E possivel estudar na area externa, pois ela é bem verde, sem barulho e da a impressdo de que ndo se
estd no interior de uma grande cidade, a vegetacdo favorece uma espécie de microclima ameno,
agradavel e favoravel para os estudos. A 4rea externa ¢, portanto, uma extensao da sala de aula e pode

ser observada na Figura 5.

Figura 5: Ambientes ao ar livre que os alunos t€m acesso

i ‘-

Fonte: Fotos cedidas pela propria escola (2020).

Nesse ponto ¢ importante mencionar que a escola visitada e o método montessoriano
valorizam a natureza no processo de ensino-aprendizagem. A educagdo ambiental tdo debatida
atualmente, sobretudo pela Geografia, ¢ influenciada por documentos oficiais como nos anos 1990,
pelos Pardmetros Curriculares Nacionais que a colocam no Brasil como um tema transversal, ou
Conferéncias como a Rio 92, que interferiu nas propostas pedagogicas na area. Tais propostas ja haviam
tido sua importancia reconhecida por Maria Montessori, a qual defendia que “A crianga, o maior
observador espontaneo da natureza, sente, indubitavelmente, a necessidade de ter, a sua disposi¢do, um

material com que agir” (MONTESSORI, 1965, p. 69-70).

Na parte externa da escola foi possivel notar a presenca de arvores frutiferas, como laranjeiras
e jabuticabeiras, as quais as criancas podem degustar, além de animais como coelhos, cuidados com a
ajuda delas, para reforgar as esferas da responsabilidade e autonomia. Segundo a professora que guiou
a visita, a escola assume uma posicao de preocupagao e respeito com questdes ambientais, valorizando

esse tema e fazendo-o sempre presente. Esse espaco com animais cuidados pelas criangas bem como a
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presenca de arvores com frutas que podem ser colhidas e degustadas atendem as propostas de Maria

Montessori.

Os solicitos cuidados em favor dos seres vivos constituem a satisfagdo de um dos mais fortes
instintos da alma infantil. Pode-se, pois, facilmente, organizar um servigo de cuidados as
plantas e, especialmente animais. Nada mais eficaz para despertar uma atitude de previdéncia
no pequerrucho que vive o seu momento presente, sem preocupagdes com o amanha. Quando
percebe que esses animaizinhos precisam dele, e que as tenras plantas poderdo secar se ele ndo
as regar, seu amor vai coligando, com um novo liame, o instante que passa ao novo dia surge
(MONTESSORI, 1965, p. 69-70).

A partir da observacdo da natureza a crianga consegue aprender ciéncia de forma mais natural
do que ficar restrita a observagdo de imagens de livros didaticos, tdo comuns no método tradicional,
baseada unicamente no uso do livro e fotos; assim, o mais proximo que as criangas chegardo dos
fendmenos fisicos, bioldgicos e naturais serd por meio das fotos que os manuais didaticos apresentam.
Montessori (1965) explica que a observacao da natureza faz com que cada dia a crianga entre em
contato com algo diferente, em um dia pode observar uma pomba que choca seus ovos, em outro,

contemplar a metamorfose de insetos, € em outro, ver flores desabrocharem.

A contemplagao dos fendmenos naturais incentiva a crianca a estuda-los, buscar compreender
de forma autdbnoma como se dao esses processos, essa percep¢ao ¢ endossada por Montessori que
defende: “Inegavelmente, as criancas gostam de flores; mas ndo se contentam somente em ficar entre
elas a complementar-lhes as corolas policromas. Ficardo mais satisfeitas se puderem agir, conhecer,

explorar, mesmo independente da beleza exterior” (MONTESSORI, 1965, p. 71).

O espago interno das salas € organizado permitindo que questdes bésicas de cidadania sejam
trabalhadas, isso porque cada sala s6 tem um exemplar de cada material. Desse modo, se houver, por
exemplo, um material para o estudo das operagdes matematicas basicas e ele ja estiver em uso, os
demais estudantes terdo que compreender que ele esta indisponivel naquele momento e terdo que
trabalhar com outro. O fato de s6 haver um objeto na sala configura uma caracteristica importante da
metodologia, pois: “Se uma crianga quiser utilizar algum objeto que esteja em uso por um colega, terd
de esperar seu turno; desse modo, exercita-se, segundo a autora, a paciéncia e a disciplina, e elimina-

se a competigdo entre os pares” (LANCELLOTTI, 2010, p. 170).

Sendo assim, nenhum material estd no espago por acaso, todos foram pensados
cientificamente, localizados estrategicamente e ordenadamente, possibilitando que as criangas partam

das atividades mais simples para as mais complexas.
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Diante do exposto e pelo referencial bibliografico, foi possivel observar que na pesquisa
empreendida por gedgrafos sobre a potencialidade do método no processo de ensino-aprendizagem de
Geografia e o estudo do conceito de espaco a partir de seu papel de protagonista na construcao de
conhecimento ha mais contribui¢ao e interesse de arquitetos do que de gedgrafos, por exemplo. Sendo
assim, foram elencados, a seguir, temas com potencial e que podem ser explorados em trabalhos

académicos de geografos.

A — Aprofundar a compreensiao acerca da influéncia do espaco no processo de ensino-

aprendizagem

Como se percebe no decorrer desta reflexdo, o método montessori tem alguns alicerces que o
sustenta e um deles refere-se a organizagdo espacial. Conforme lembra Paschoal e Machado (2019), o
ambiente deve ser organizado e oferecer multiplas possibilidades de interagdo para as criangas, desde
a mais tenra idade, exercitando a sua autonomia e independéncia. O espago ¢, portanto, planejado e
ocupa papel de destaque; enquanto objeto de estudo da Geografia, ele ¢ um dos pontos centrais para o
sucesso do processo de aprendizagem na logica montessoriana. Sendo assim, hé, portanto, um ponto
de convergéncia que merece atengdo. E necessario descrever, refletir e analisar de forma aprofundada
a influéncia do espago no processo de ensino-aprendizagem, tendo como estudo de caso a educagao

montessoriana.

B — Avaliar o ensino de Geografia no método montessoriano

No método montessoriano nao ha uma divisdo tdo explicita de disciplinas como ocorre no
ensino tradicional, os contetidos sdo abordados de uma forma mais interdisciplinar. Nesse sentido, ¢
importante avaliar como os contetidos e fendomenos geograficos vém sendo trabalhados dentro da
perspectiva montessoriana, a fim de compreender se eles de fato sdo abordados, quando sdo e se ocorre

de forma efetiva e eficaz.
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C — Analisar a suficiéncia do método montessoriano em testes como vestibular e Exame Nacional

do Ensino Médio (ENEM)

A atengao da maior parte do referencial bibliografico que trata da educagdo montessoriana
recai nas potencialidades e repercussao do método na educacdo de criangas, porém, conforme aponta
Ponce (2016), o método montessori pode continuar até que o individuo tenha 18 anos, ou seja, ¢

possivel desenvolver uma proposta educativa para o Ensino Médio.

Por conseguinte, no Brasil, o ingresso ao Ensino Superior exige que os individuos tenham um
bom desempenho em testes como o ENEM e o vestibular e as dificuldades de ingresso aumentam
quando se almeja cursos mais concorridos, como Medicina e Engenharias. Para conseguir se preparar
melhor e superar os limites do ensino publico, é cada vez mais comum o ingresso em cursos
preparatdrios pré-vestibular, famosos por metodologias para decorar contetidos, formulas matematicas

e regras ortograficas. E uma categoria de ensino em que o foco ¢ absorver informacdes e nao refletir.

Nesse panorama, partindo do pressuposto de que o método montessoriano nao esta estruturado
nos moldes da escola tradicional com divisao de séries, disciplinas e, conforme sinaliza Ferrari (2008),
tem uma concepgao de formagao que esta além do acimulo de informacdes, valorizando uma formacgao
integral para a vida, ¢ preciso analisar se esse método pode dar as bases necessarias para que seus

estudantes tenham um bom desempenho em testes como o vestibular.

D — Avaliar a potencialidade do método montessoriano na aplicabilidade dos pressupostos

humanistas de base fenomenoldgica

A perspectiva pedagogica montessoriana abre possibilidades para reflexdes de um método
humanista na escola, partindo da experiéncia dos estudantes, visto que elas se apresentam de maneira

mais aberta e autobnoma por parte deles, possibilitando a escolha e o estimulo a criatividade.

Para Lowenthal (1985), enquanto individuos, acabamos aprendendo mais rapidamente a
heterogeneidade do mundo atentando ndo somente a uma varidvel Unica, mas examinando
superficialmente uma variedade de coisas, saltando aos nossos olhos as que temos um interesse pessoal;
isto se aplica ao que nos ¢ ensinado, na medida em que aprendemos somente o que nos faga sentido e

o que desvele nosso proprio ser.

Hannah Arendt, filésofa politica alema, apresenta reflexdes sobre liberdade, que contribuem

para elevar o pensamento a educacdo. A fildésofa tem por concepcao que € na qualidade de fendmeno
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mundano que a liberdade se realiza, como atributo humano que traz a existéncia aquilo que ¢ novo,
que rompe com a série natural de acontecimentos e imprime um novo rumo. Arendti rompeu com a
metafisica tradicional que concebia a liberdade enquanto atributo do pensamento e da vontade, e nao
da acdo, e recuperou a dimensdo fenoménica de liberdade enquanto experiéncia vivida compartilhada

(CARVALHO, 2017).

Dessa maneira, a autonomia concebida no modelo montessoriano pode abrir caminhos para a
liberdade pensada por Arendt, num ambiente de diferentes experiéncias por parte de cada estudante no
espaco compartilhado. A vivéncia da liberdade poderia ser percebida a partir da condi¢ao de escolha,

nos fragmentos do uso da autonomia.

Carvalho (2017), ao analisar as obras de Hannah Arendt?, afirma ser a partir da nossa
experiéncia com os outros — e ndo um dialogo interior em que apenas um sujeito delibera e escolhe
altivamente — que passamos a ter consciéncia da liberdade enquanto potencialidade. A eclosdo da
liberdade como fenomeno vai além de uma reunido de um coletivo, ela requer a existéncia de um

mundo comum que sirva de palco para as agdes humanas.

E por meio dessa liberdade no mundo comum que se abre para o sujeito a apropriagdo dos
elementos culturais, do reconhecimento dos sentidos e do valor do que ¢ experienciado, que ndo visem
a formatacdo do mundo por meio do formalismo cientifico, mas por meio daquilo que a perspectiva
pedagodgica montessoriana avanca, buscando os elementos da singularidade dos estudantes na

constru¢do do aprendizado.

CONSIDERACOES FINAIS

Maria Montessori € um classico exemplo de pessoas que pensaram a frente de seu tempo, foi
a primeira mulher a se tornar médica na Italia, trabalhou com criangas com deficiéncia e desenvolveu
um método que se disseminou pelo mundo e foi adotado por educadores e pais que buscavam uma
alternativa a escola tradicional. Escolas montessorianas foram fundadas em varias partes do mundo,

inclusive no Brasil, porém, nesta pesquisa, trouxemos exclusivamente a experi€ncia argentina.

! ARENDT, Hannah. Between the past and the future. New York: Pinguin, 2006.
2 Idem
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A partir da visita e da leitura do referencial bibliografico ficou evidente que as escolas que
seguem o método aplicam cotidianamente todos os seus pressupostos, que a autonomia do estudante ¢

incentivada desde a mais tenra idade e o respeito ao proximo aparece como um dos maiores trunfos.

O espaco se mostrou um dos focos da metodologia e deve ser organizado da forma que melhor
atenda as necessidades das criangas e fomente sua autonomia. O espaco € planejado para que as
criangas se movimentem livremente, explorem-no, tenham sua curiosidade atigada e busquem por
conta propria no proprio ambiente os materiais que deem as respostas para suas duvidas, que saciem

sua fome pelo aprendizado.

O espaco escolar no método montessoriano tem sua mobilia adaptada para o tamanho das
criangas, até os copos sdo do tamanho ideal para as pequenas maozinhas. Os espagos interno e externo
se completam, a crianga pode transitar pelos dois e trabalhar naquele que se sentir mais confortavel,

assim como ter uma relacdo mais intima com a natureza.

A sala montessoriana ¢ livre, € alegre, ¢ a casa das criangas, € ndo um espaco planejado para
o adulto para que elas se comportem como adultas e caso ndo se comportem da forma esperada recebam

o adjetivo de indisciplinadas.

Islamoglu (2018), quando concluiu seu trabalho, observou que assim como ele avaliou a
dimensao espacial do método montessoriano pela oOtica da Arquitetura, o mesmo deve ser feito pelo
campo da Pedagogia, e aqui estendemos essa recomendagao para a Geografia, que tem no espago seu

objeto central.

Portanto, optou-se por intitular as consideracdes finais de “para ndo concluir”, pois uma rapida
pesquisa por referenciais tedricos na internet mostra que ainda ha muito o que explorar sobre os limites
e potencialidades desse método de ensino, sobretudo no que se refere a apreensdo dos fenomenos
geograficos. Portanto, € preciso pesquisar com mais profundidade até que ponto as especificidades
desse método, frente a outros (inclusive o tradicional), trazem ganhos e perdas para conteudos inerentes

a Geografia.

REFERENCIAS

ALMEIDA, T. Montessori: o tempo o faz cada vez mais atual. Perspectiva, Floriandpolis, v. 1, n. 2, p.
9-19, 1984.

ARENDT, Hannah. Between the past and the future. New York: Pinguin, 2006.

Oliveira; Antonello; Moura,; Oliveira, 2022 ISSN 2594-9616 101



Revista Ensino de Geografia (Recife) V. 5, N°. 2, 2022

CARVALHO, J.S. F. Educa¢ao, uma heranca sem testamento: didlogos com o pensamento de
Hannah Arendt. Sao Paulo: Perspectiva: FAPESP, 2017.

FERRARI, M. Maria Montessori, a médica que valorizou o aluno. Revista Nova Escola, 2008.
Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/459/medica-valorizou-aluno. Acessado em: 7 mar.
2020.

HOLZER, W. Uma discussao fenomenoldgica dos conceitos de paisagem e lugar, territorio € meio
ambiente. Revista Territério, n. 3, p. 77-85, 1997.

ISLAMOGLU, O. Interaction Between Educational Approach and Space: The Case of Montessori.
EURASIA: Journal of Mathematics, Science and Technology Education, v. 14, n. 1, p. 265-274,
2018.

LANCILLOTTI, S.S.P. Pedagogia montessoriana: ensaio de individualizagdo do ensaio. Revista
Histedbr On-line, Campinas, numero especial, p. 164-173, 2010.

LOWENTHAL, D. Geografia, Experiéncia e Imaginacdo: em dire¢ao a uma epistemologia geografica.
In: CHRISTOFOLETTI, A (org.). Perspectivas da Geografia. 2. ed. Sdo Paulo: Difel, 1985. p. 103-
141.

RELPH, E. C. As bases fenomenologicas da Geografia. Geografia, v. 4, n.7, p. 1 — 25, 1979.

SALOMAO, G. M. Compreendendo Montessori: o material montessoriano. Lar Montessori: a
educagdo como uma ajuda a wvida, 22 jan. 2013.  Disponivel  em:
https://larmontessori.com/2013/01/22/compreendendo-montessori-o-material-montessoriano/.
Acessado em: 15 mar. 2020.

MONTESSORI, M. Pedagogia cientifica: a descoberta da crianga. Sdo Paulo: Flamboyant, 1965.

MONTESSORI ROSARIO. Colegio Montessori Rosario. Disponivel em:
http://www.montessorirosario.com.ar. Acessado em: 20 fev. 2020.

OLIVEIRA, A. U. A formacao universitaria do professor de geografia. Geografia, Londrina, v. 7, p.
33-40, 1992.

PASCHOAL, J. D.; MACHADO, M. C. G. A pedagogia de Maria Montessori para a educacdo na
infancia. Quaestio, Sorocaba, v. 21, n. 1, p. 203-220, 2019.

PONCE, N. D.Q. En busqueda de la liberdad y la construccion del conocimento: un acercamiento al
método montessori. In: GODOY, D. A. S; DIPP, A. J; GARCIA, R. C (Org). Caracterizacion de
modelos escolares: una mirada objetiva. Durango: Instituto Universitario Anglo Espatiol, 2016, p. 137-
154.

Oliveira; Antonello; Moura,; Oliveira, 2022 ISSN 2594-9616 102



