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RESUMO

O Brasil passou por significativas mudangas educacionais nos ultimos anos. A reforma do Ensino Médio
ocupou centralidade nessas novas politicas, reorganizando saberes ¢ reorientando os propositos do
Ensino Médio. Como consequéncia, os livros didaticos sofreram remodelacao. O objetivo deste trabalho
¢ averiguar as modificacdes impostas a Geografia Escolar, cotejando a Base Nacional Comum
Curricular e as adequagdes feitas nos livros didaticos. Para tanto, fez-se uso de metodologia qualitativa,
de modo a dar suporte ao levantamento documental e bibliografico do tema, a partir das obras aprovadas
no Programa Nacional de Avaliacdo do Livro Didatico do Ensino Médio para analise. Na leitura das
obras, fez-se uso do conceito de canonicidade para identificar os temas mais presentes nos livros
didaticos. A hipotese levantada, e confirmada no decorrer do trabalho, ¢ a de que a Geografia nas escolas
perdeu parte de sua base de contetudos.

Palavras-chave: Livro didatico; Geografia Escolar; tematicas fisico-naturais; canone na Geografia
Escolar.

THE NEW GEOGRAPHY DESIGNED FROM THE NATIONAL
COMMUNAL CURRICULUM BASE - NOTES ABOUT TEXTBOOKS IN
HUMAN AND APPLIED SOCIAL SCIENCES

ABSTRACT

In the past few years, Brazil has been through significant changes in its educational system. The reform
of High School Education has been a focal point in new policies. It has led to rearranging and
reorientating the aims of High School Education. As a result, textbooks were redesigned. This paper
aims to verify the changes imposed on School Geography, according to the Base Nacional Comum
Curricular, and the adjustments made to textbooks. Therefore, we have used a qualitative method as a
basic tool to support documentary and bibliography survey. And began analyzing textbooks approved
by the National Plan Evaluation of High School textbooks. To identify the most recurrent topics in
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textbooks, we adopted the concept of canonicity. In conclusion, a hypothesis raised during the research
was lately confirmed. Geography taught in Brazilian schools had lost part of its valuable content.
Key words: Textbook; School Geography; physical-natural topics; School Geography canon.

LA NUEVA GEOGRAFIA DISENADA A PARTIR DE LA BASE DEL
CURRICULO COMUNAL NACIONAL - notas sobre libros de texto de
Ciencias Humanas y Sociales Aplicadas

RESUMEN

En los tltimos afios, Brasil ha experimentado cambios significativos en su sistema educativo. La reforma
de la educacion secundaria ha sido un punto focal en las nuevas politicas. Ha llevado a reorganizar y
reorientar los objetivos de la educacion secundaria. Como resultado, se redisefiaron los libros de texto.
Este articulo tiene como objetivo verificar los cambios impuestos a la Geografia Escolar, de acuerdo
con la Base Nacional Comum Curricular, y los ajustes realizados a los libros de texto. Se utiliz6 una
metodologia cualitativa, a fin de apoyar el relevamiento documental y bibliografico sobre el tema, con
base en los libros aprobados en el Programa Nacional de Evaluacién de Libros de Texto de escola
secundaria. Para identificar los temas mas recurrentes en los libros de texto, adoptamos el concepto de
canonicidad. En conclusion, se confirmé la hipotesis planteada durante la investigacion: la geografia
ensefiada en las escuelas brasilefias habia perdido parte de su valioso contenido.

Palabras clave: Libro de texto; Geografia escolar; temas fisico-naturales; Canon de geografia escolar.

INTRODUCAO

Em cena, uma familia calmamente assiste a televisdo. Dois sujeitos armados invadem a residéncia,
colocam o casal sob a mira de revolveres e, dirigindo-se ao homem, ocorre o seguinte didlogo:
“Quais sdo os afluentes da margem direita do rio Amazonas?”. Embora assustado, sua resposta ¢
sem titubeio: “Javari, Jurua, Purus, Madeira, Tapajos e Xingu”. Insiste o invasor: “E da margem
esquerda?”’. “Ica, Japurd, Negro, Trombetas, Paru e Jari”, responde, um pouco mais seguro, o
inquirido. Decepcionados, os assaltantes imediatamente se retiram. A esposa, aliviada, agradece-o:

“Viu, amor? Eu nado te disse que um dia isso ia servir para alguma coisa?”’.

Essa ¢ a descri¢do de um esquete do extinto e incensado programa de humor TV Pirata (1989-
1990), veiculado pela TV Globo. A satira ¢ mordaz e ilustra bem como, na sociedade, permanecia
a ideia de uma Geografia que privilegiava a memorizacao e a desconexdao do conhecimento
praticado na escola com as demandas da vida social. Também ¢ 1til, para nossa introdu¢do ao tema,
reconhecer como os temas fisico-naturais estavam fixados na memoria coletiva quando se evocava

a identidade da Geografia Escolar.

E necessario reforcar, inicialmente, que a anedota ¢ uma provocagao dirigida a uma Geografia
Escolar naturalizante. Em movimento oposto a essa tendéncia compreendida como “tradicional”, a

renovagdo pela qual passou a Geografia Escolar a partir dos anos 1980 possibilitou um outro olhar
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para as questdes naturais, secundarizando-as. Desviou-se o centro da Geografia da natureza para a
sociedade. Nos ultimos anos, porém, pesquisadores em Ensino de Geografia tém demonstrado a

importancia da abordagem fisico-natural na disciplina.

Para este texto, nosso objetivo € evidenciar o corpus da Geografia Escolar a partir do Novo Ensino
Meédio, instituido por lei em 2017, e de sua correspondente Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), homologada em 2018. A hipotese levantada ¢ a de que a desobrigacao da Geografia no
Novo Ensino Médio e sua fusdao a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas implicou em
substantivas mudangas em sua identidade disciplinar e, em decorréncia, apequenou-se na escola ao
abrir mao de seus componentes fisico-naturais. Para consecugdo desta investigagdo, optamos por
uma abordagem qualitativa, fundamentada em uma revisao documental e bibliogréafica. Para tanto,
0 Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) sera recorte do nosso universo de pesquisa.
Partiremos de sua ultima edigdo (2021) para averiguarmos, nele, o rebatimento das novidades

apresentadas pela BNCC.

Nossa trajetoria pelo tema se faz a partir de cinco se¢des. Na primeira delas, apresentamos algumas
referéncias sobre a importancia do livro didatico na Geografia. Na segunda, expomos as principais
limitagdes da BNCC. Refletimos, na terceira se¢ao, sobre a possibilidade do fim da presenca estavel
da Geografia no curriculo do Ensino Médio e se realmente precisamos nos preocupar com isso.
Discutir como os geografos t€ém visto o corpus da Geografia escolar nos tltimos trinta anos foi o
objetivo da quarta se¢do, € para isso recorremos ao conceito de “canone”, como tem sido feito
recentemente na Geografia anglo-saxa. Por fim, na quinta e derradeira secdo, fazemos a
apresentacdo dos dados coletados referentes as tematicas trabalhadas nas catorze colegdes

aprovadas pelo PNLD/2021.

Por fim, assim como os curriculos sdo ressignificados pelos professores, o livro didatico também o
¢. Nas auséncias e nas incompletudes — seja do curriculo, seja do livro didatico —, o pressuposto
da boa didatica ¢ a acdo autonoma do docente para dirimi-las, uma vez que “o trabalho do professor
¢, ainda que rotineiro, essencialmente intelectual” (SILVA, 2014, p. 135). Nosso foco, contudo,
estd no perfil das diferentes geografias encontradas nos livros didaticos do PNLD/2021. E um

retrato provisorio das varias geografias escolares possiveis e praticaveis a partir do livro didatico.

O LIVRO DIDATICO
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“O livro didatico de Geografia é, sem duvida alguma, o instrumento, por exceléncia, do professor
em sala de aula”, escreveu Vlach (1990, p. 43) ha mais de trinta anos. Certamente sua centralidade
permanece ainda hoje, uma vez que, na organizacao do trabalho didatico do professor, “continua a
ser o grande referencial na sala de aula para professores e estudantes” (PONTUSCHKA;
PAGANELLI; CACETE; 2007, p. 339), agravada pela situagdo social brasileira em que “os livros
didaticos muitas vezes se apresentam como o Unico material com o qual [os estudantes] t€ém contato
durante o processo de escolarizagdo” (CARVALHO SOBRINHO, 2021, p. 129). No cenério
global, a relevancia do livro didatico nao ¢ muito diferente (LEE et al, 2021; LEE e CATLING,
2015).

Os sistemas educacionais internacionais diferem, todavia, quanto a politica do livro didatico: em
alguns, como na Inglaterra, o mercado editorial atua sem muita regulacdo, e a qualidade dos livros
didaticos ha muito ¢ questionada; em outros, como Singapura — pais frequentemente na ponta nos
rankings de liberdade economica, o que pressupde o mercado operando livremente — os livros
precisam da aprovagdo do Estado, feita sob rigidos critérios, para serem comercializados (OATES,

2014).

O exemplo de Singapura € interessante para introduzir um assunto caro a educagao brasileira. Ora,
ndo ha incompatibilidade alguma em regular o mercado editorial, de um lado, e exercer uma politica
privatista, de outro. A regulacdo, alids, ¢ um importante mecanismo de controle estatal. Os critérios
de aprovagao dos livros, uma espécie de validagao de determinados conhecimentos, t€ém o poder de
legitimar determinadas praticas educativas e invisibilizar outras. Quanto a politica privatista,
Rikowski (2017) nos lembra do carater sutil da “privatizacdo por controle”: o patrimdnio continua
com o Estado, mas importantes aspectos de sua gestao — o que envolve assessorias, contratagdo de

material didatico etc. — sdo repassados ao capital privado.

Nesse sentido, o PNLD é um exemplo da complexa relagio entre piblico e privado. E evidente que
se trata de um programa louvavel ao disponibilizar livros didéticos a todos os estudantes brasileiros.
Nao o faz, entretanto, sem a expertise de um conglomerado de grandes empresas editoriais. No
PNLD/2021, das catorze colegdes aprovadas, metade delas esta distribuida entre dois grandes
grupos editoriais (Grupo Santillana e SOMOS Educac¢ao). Esse mercado, caracterizado por cifras
vultosas, ¢ impulsionado pelo fato de que “metade dos livros vendidos no Pais tem sido de Livros
Didaticos” (SCHAFFER, 2010, p. 142). O Estado brasileiro investiu quase um bilhdo e meio de
reais no PNLD/2020 (FNDE, 2020), valor aproximado ao Produto Interno Bruto (PIB) de paises

como QGrécia e Nova Zelandia.
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Copatti (2021) ainda faz lembranca as importantes mudancas realizadas no PNLD a partir de 2017,
como a inclusdo de escolas ndo-estatais no programa, permissao de escolhas do livro didatico pela
rede (e ndo mais pelo professor, retirando sua autonomia e aumentando o poder de secretarios
estaduais e municipais de educagdo) e, em conformidade com a BNCC, interrupgao da producao
de livros didaticos por disciplina. O Estado, portanto, agiganta-se na regulacdo em fina sintonia com

demandas postas pelo sistema privado.

O livro didatico ¢ um importante indutor de aprendizagens. A BNCC, por sua vez, ¢ a orientacao
basica para a elaboragdo e aprovagao desses livros. O propoésito que segue, entdo, € tentar capturar
as alteracdes percebidas no corpo da Geografia Escolar a partir da BNCC para, em seguida, nos
debrugarmos mais detidamente sobre as tematicas da Geografia apresentadas nas colecdes

aprovadas no PNLD/2021.

LIMITACOES DA GEOGRAFIA NA BNCC

Antes de tudo, ¢ preciso sublinhar o carater antidemocratico das mudangas educacionais que
assolaram o pais pds-golpe parlamentar (justificado por filigranas juridicas). Professores,
pesquisadores e associagdes cientificas foram excluidos no processo de construgdo tanto do
Novo Ensino Médio como da tultima versio da BNCC. Esses dois produtos foram
autoritariamente impostos a comunidade educacional brasileira. O primeiro, por se instalar a
partir de uma Medida Provisoria, rapidamente convertida em lei pelo Congresso Nacional em
2017, e o segundo, pela ruptura no processo de constru¢do do documento — a equipe que havia
dialogado com milhares de professores foi dissolvida e, em seu lugar, assumiu um grupo de
especialistas para dar forma final ao documento. A descontinuidade ficou marcada no
documento, seja no geral (a se¢do destinada ao Ensino Médio foi reescrita e adequada ao Novo
Ensino Médio), seja na Geografia em particular (deixou de ser percebida como uma disciplina

especifica).

Dito isso, ¢ importante ressaltar essa nova posi¢ao da Geografia no curriculo do Ensino Médio, que,
juntamente com Filosofia, Sociologia e Historia, se agrupa na area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Em tese, a area seria uma forma de articular os saberes, facilitada pelo esmaecimento
das fronteiras disciplinares. E preciso, porém, reduzir a escala do olhar para alcancar maior

amplitude do fenomeno e melhor compreendé-lo.
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Assistimos a um processo que extrapola fronteiras nacionais. Estamos vivenciando a
implementagdo de um projeto global de educag@o. A Geografia Escolar, por todo o mundo, respira
essas ameagas na forma de “valorizagdo de curriculos integrados, ascensdo da educagdo voltada
para o mercado de trabalho e a tendéncia de uma educacao ‘baseada nas competéncias e
habilidades’ (em vez de ‘baseada nas disciplinas’) nas escolas” (BUTT, 2020, p. 189). Em comum,
a orientacdao (SOARES, 2020): sdo projetos concebidos, promovidos e financiados por organismos
supranacionais como a Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco), o Banco Mundial e a Organizacao para a Cooperagao ¢ Desenvolvimento Economico

(OCDE).

Desta feita, na nova gramatica curricular do Novo Ensino Médio, ndo existem mais disciplinas.
Lingua Portuguesa e Matematica, saberes obrigatdrios em todos os anos do Ensino Médio, sdo
agora componentes curriculares e o restante das antigas disciplinas agrupam-se em 4areas. Na
pratica, o que se v€ ¢ um cenario para germinacao de uma nova disciplina sob nome de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. Os marcos ja estdo postos: redugdo na carga horaria das antigas
disciplinas e a precarizagao do trabalho docente como instituido pela Reforma do Ensino Médio —
seja pela figura do “notorio saber”, seja pelo perfil polivalente (eventualmente requisitado para
atender “Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas”), em um movimento ja identificado

internacionalmente.

O prognostico ndo € otimista. Na Republica Tcheca, onde os professores especialistas ja convivem
com professores polivalentes, Knecht e Spurna (2021, s/p) reconhecem que os gedgrafos, por sua
consciéncia epistemoldgica mais profunda, conseguem com mais efetividade, comparados aos
professores sem formacao em Geografia, “conectar as geografias por eles ensinadas as necessidades
de aprendizagem de seus alunos”. J4 Brooks; Qian; Salinas-Silva (2017, p. 14) apresentam
preocupantes evidéncias, coletadas em diferentes paises, de que o agrupamento da Geografia a
outras disciplinas “cria uma mistura de contetidos que podem dificultar a compreensdo da origem

das ideias que estao em discussao e negligenciam a base de conhecimento [da Geografia]”.

Com efeito, foi o que ocorreu no cendrio brasileiro: a Geografia foi sacrificada no altar das
“Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas” da BNCC. No ano da homologagdo da BNCC do Ensino
Meédio, a argumentacdo de Portela (2018, p. 59) poderia parecer pessimista: “a longo prazo, corre-
se o grande risco de uma diluicdo dos conhecimentos geograficos pelo enfraquecimento das

fronteiras entre as outras disciplinas que compodem as Ciéncias Humanas”. Na concretude da
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realidade, porém, sua proje¢ao subestimou o tempo. As mudangas se deram a curto prazo e os livros

didaticos aprovados no PNLEM/2021 provam isso.

Um cendrio muito distinto estava desenhado, apenas alguns anos antes, no documento que serviu
de referéncia para constru¢ao da BNCC, as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio (DCEM). As
DCEM consideravam as aprendizagens das Ciéncias Humanas como derivadas “de conhecimentos
cientificos e disciplinares, os quais, em funcdo de suas tradi¢des e procedimentos instituidos,
possuem atualmente estatutos epistemologicos proprios” (BRASIL, 2014, p. 9). Desde seu
surgimento nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, em 1999, as areas
apontavam para a necessidade da interdisciplinaridade, solapada agora por um curriculo
supostamente transdisciplinar, caracterizado pelo derretimento das fronteiras disciplinares. Para
os saberes da Geografia, instalados na tensao epistemologica entre ciéncias humanas e ciéncias

naturais, a dificuldade de se encaixarem nesse novo curriculo parece clara.

N .

Nesse sentido, Suertegaray (2016, p. 9) ja questionava, em parecer a primeira versao do
documento, o risco colocado ao curriculo de Geografia: diante da énfase as questdes ambientais
postas, “como suprimir o conhecimento da dinamica da natureza e da dinamica social?”. Depois
de homologada a BNCC, muitos questionamentos a respeito da auséncia dos aspectos fisico-
naturais da Geografia apareceram. Batista; David; Feltrim (2019, p. 14), por exemplo, alertam
para o fato de que “ndo se pode compreender impacto ambiental [...] sem as dimensdes sociais
e naturais da Geografia”. A falta de clareza da BNCC a respeito da mobilizagdo de conteudos
da tematica fisico-natural tenderd, segundo Cunha (2018, p. 13), a uma “condi¢do de
desencontros entre o que se espera e o que sera efetivamente realizado”. J& para Giordani (2019),
a notoria vocagdo a interdisciplinaridade da Geografia académica, representada na variante
localizag@o departamental nas universidades brasileiras (Institutos de Geociéncias, Faculdades
de Ciéncias Humanas, Centros de Educag¢dao ¢ at¢é mesmo em um Centro de Ciéncias
Matematicas e da Natureza, como no caso da UFRJ), e livremente experienciada, sofre um
encaixilhamento na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. H4 um enquadramento
especifico a Geografia, atingindo-a em sua identidade e, a partir disso, talhando-a para que se
adeque a engrenagem pensada para a area. A consequéncia imediata € “a auséncia de um saber
geografico escolar autdnomo, tendo em vista que a amplitude das categorias [da area de
Ciéncias Humanas] ndo leva em conta as especificidades da ciéncia geografica” (NONATO e

SILVA, 2021 p. 94).
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De fato, as referéncias da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas ao saber geografico
sdo minimas. Ao tragar o perfil da 4area, a BNCC apresenta quatro categorias, tidas como
fundamentais a formagao do estudante: (1) Tempo e Espago; (2) Territérios e Fronteiras; (3)
Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica; e (4) Politica e Trabalho. Na primeira delas,
ndo haveria duvidas sobre ser um referente a Historia e a Geografia. Concentremo-nos na

“categoria” espaco:

A compreensdo do espaco deve contemplar suas dimensdes historica e cultural,
ultrapassando suas representagoes cartogrdficas. Espaco esta associado aos arranjos
dos objetos de diversas naturezas e, também, as movimentagoes de diferentes grupos,
povos e sociedades, nas quais ocorrem eventos, disputas, conflitos, ocupacdes
(ordenadas ou desordenadas) ou dominag¢des. No espaco (em um lugar) se da a
producdo, a distribuicdo e o consumo de mercadorias. Nele sdo realizados fluxos de
diversas naturezas (pessoas e objetos) e sdo desenvolvidas relagdes de trabalho, com
ritmos ¢ velocidades variados. (BRASIL, 2018, 563, grifos nossos).

Nessa primeira aproximacao da nogao de espaco, a sensagdo de incompletude nos marca. Nao
se expressa, aqui, os principais dilemas que marcam a vivéncia do gedgrafo. O esforgo
integrativo que preocupa muitos de nds ndo €, exatamente, a dimensdo historico-cultural. O
aspecto fragmentario da Geografia Escolar, notadamente a dicotomia fisica/humana, ¢ ainda
um monstro a nos assombrar. Por outro lado, nem os mais entusiasmados pela cartografia
escolar imaginam compreender o espaco apenas por sua representagdo cartografica. Destacar
uma “sociedade em movimento”, € ndo o espago geografico em si, também diz muito sobre o
foco sociologizante da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Por fim, sinonimizar
espaco a lugar (e este compreendido como local, como palco das agdes humanas) superficializa
por demais um complexo debate que, no documento, e por sua importancia, exigiria ancoras
conceituais mais solidas e claras no didlogo com o professor de Geografia do Ensino Médio.
Quanto a natureza, inserida na quarta categoria da area, perspectivas filosoéficas sobrepdem-se
as potencialidades da Geografia. A natureza como um conceito situado histérica e
filosoficamente importa mais do que, necessariamente, o desvelamento dos mecanismos de
funcionamento dos componentes fisico-naturais do espacgo a partir do conhecimento geografico,

sempre obsequioso nessa entrega.

Limar os conteudos fisico-naturais da Geografia, como se tem observado aqui, adequa-se, por sua
vez, as limitagdes impostas a Geografia em seu potencial colaborativo a area. Nao ¢ exatamente
uma Geografia, integralmente, que € demandada; ap6s ler as competéncias postas a area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, fica a impressdo de que foram geradas reservadamente, entre as

demais disciplinas, e apenas posteriormente a Geografia foi convidada a colaborar, dentro das
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possibilidades de seu escopo (aqui compreendidas como a leitura oferecida por uma “geografia

humana”), no projeto disciplinar a ser inaugurado.
HA MOTIVOS PARA JA PENSARMOS EM UM REQUIEM?

Straforini (2018) nos faz lembrar de como, por meio do Novo Ensino Médio e da BNCC,
regredimos a um debate estacionado nos anos 1980, quando se questionava a importancia e a
presenca da Geografia nos curriculos escolares. Na Franca, onde o Brasil inspirou-se para a
organizacdao do Ensino Secundario (HAIDAR, 2008), do Ensino Superior (SCHWARTZMAN,
1979) e da Geografia Escolar moderna (ROCHA, 1996), e para a institucionalizagdo da Geografia
nas universidades (SILVA, 2012), esse movimento ¢ perceptivel desde o final da década de 1970,
quando a Geografia, a Historia e as Ciéncias Sociais (Sociologia ¢ Economia, notadamente)
integraram-se em uma Unica disciplina, as Ciéncias Humanas, em semelhanca ao que hoje se
principia aqui no Brasil. A Geografia teve reduzida sua abordagem ao minimo, percebida, por
exemplo, em livros didaticos que, de trinta capitulos, apenas quatro a ela se dedicavam (LACOSTE,

1994).

Alids, a presenga autonoma e estavel da Geografia no Ensino Médio brasileiro por décadas ¢ um
fendmeno singular; duas décadas atras, Chevalier (2000) identificava, em um universo de 24 paises
europeus, apenas quatro em que a Geografia era obrigatdria em todos os anos do Ensino Secundario
e apresentava-se de forma autonoma, isto €, ndo compartilhava sua unidade disciplinar com outros
saberes escolares — como identificado na propria Franga (Historia e Geografia), Austria (Geografia
e Economia) ou Alemanha (saberes de Geografia instituidos na disciplina de Ciéncias Sociais). Em
pesquisa mais recente, Brooks; Qian; Salinas-Silva (2017) pesquisaram o cendrio educacional de
onze paises sul-americanos e em apenas trés deles (Brasil, Argentina e Guiana) a Geografia estava
presente como disciplina autonoma e obrigatéria em todas as séries do Ensino Médio. As reformas
educacionais que campeiam pela América do Sul poderdo reduzir essa lista para um apenas, uma
vez que mudangas curriculares na Argentina (a partir de Buenos Aires) e no Brasil atingiram
igualmente a autonomia da Geografia, admitindo-a no Ensino Médio como parte de uma area do
saber, e sua oferta como saber optativo — em itinerarios formativos no Brasil e em ciclos orientados

na Argentina (SANTOS, 2019).

Ora, sabemos que as disciplinas escolares sdo construcdes culturais e, como tais, ndo sdo eternas.
Um bom exemplo brasileiro ¢ oferecido pela Sociologia, com presenga nas escolas secundarias
desde o inicio da Primeira Republica e excluida do curriculo na reforma educacional promovida

por Gustavo Capanema, ministro da Educagdo de Getulio Vargas, em 1941. Suspensa ficou até o
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inicio do século XXI, quando, em 2008, voltou a integra-lo (SOUZA, 2017). Por meio da atual
Reforma do Ensino Médio, também esta ameacada como disciplina, embora seus saberes ocupem

centralidade na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

E importante, pois, considerar como real, a médio prazo, a possibilidade de a Geografia sair do
Ensino Médio. O primeiro movimento, esta claro, ¢ atingi-la em sua importancia, diminuindo-a, e
0 Novo Ensino Médio, em conjunto com a tltima versao da BNCC, faz isso. Desta feita, ¢ preciso
refletir sobre a repercussao disso. Secundarizad-la e exclui-la provoca efeitos em cadeia,
repercutindo para além da educacdo bésica. A Geografia Universitaria, locus de formagdo de
professores, ¢ também golpeada. Nao ¢ mera retdrica a afirmacao de Thrift (2002, p. 296) de que
“sem produzir Geografia nas escolas, ndo havera Geografia”. A Geografia Escolar precedeu a

Geografia Universitaria, lembremos sempre.

Portanto, ndo temos duvida que, ao perder sua autonomia como disciplina, a Geografia perde
importancia. Brooks; Qian; Salinas-Silva (2017, p. 3) trazem evidéncias empiricas disso, coletadas
entre os varios sistemas educacionais que optaram pelo sistema agregado de disciplinas (integrando
as Ciéncias Humanas ou acoplada as Ciéncias Sociais). Nessa nova forma de organizacao do saber
disciplinar o conhecimento geografico ¢ desvalorizado, uma vez que subordinado as ldgicas
internas da area. Resta questionarmos se essa posi¢ao modesta em que a Geografia se encontra nao
esta relacionada ao seu carater hibrido — movimentando-se entre as ciéncias naturais € as ciéncias
humanas — e, por isso, tornando-se altamente viscosa na relagdo com seus pares. Essa conexao
pouco intensa se choca com outro nivel de relacionamento, percebido nas demais disciplinas entre

si, de mais fluidez e contato.

De todas as possiveis dicotomias pelas quais passou a Geografia, ‘“nenhuma tem sido tao dilacerante
quanto aquela entre ‘Geografia Fisica’ e ‘Geografia Humana’” (SOUZA, 2018, p. 293). Essa
tradicdo dicotomica tem raiz no momento em que a versdo holistica dos grandes projetos de
Geografia em Humboldt e Ritter se arrefeceu, cedendo espaco ao profundo processo de
verticalizagdo do saber nas chamadas geografias setoriais (MOREIRA, 2008), subcampos da
Geografia. Geografos interessados nas tematicas fisico-naturais aproximavam-se mais das
Geociéncias, agrupados em subcampos como Geomorfologia, Climatologia, Biogeografia,
enquanto aqueles interessados nas tematicas sociais compartilhavam temas e métodos junto as
ciéncias sociais, em subcampos como Geografia Agraria, Geografia Urbana, Geografia Regional.
Desta monta, aprofundou-se a cisao na comunidade dos gedgrafos, em meio a “falta de respeito

mutuo” (THRIFT, 2002, p. 295).
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E interessante também perceber como se transporta para a Geografia Escolar essa dualidade — e
com falta de respeito miituo, seguramente. “E bom que se tenha claro que o detalhamento da
dindmica natural ndo interessa [a Geografia Escolar], a ndo ser por mero conhecimento diletante”,
escreveu Carvalho (1986, p. 47), respeitado professor universitario e elogiado escritor de livros
didaticos, mas, a época, ainda um estudante de pos-graduagdo. Duas décadas depois, Albuquerque
(2007, p. 10), hoje também professor universitario, e, a época, igualmente estudante de pos-
graduacao, fazia exercicio semelhante: ao analisar um dos livros de Jos¢ William Vesentini,
consagrado autor de obras didaticas, concluia que este “simplesmente deve ser descartado da lista
do professor, pois o contetido ¢ infimo para abordagem da Geomorfologia no Ensino Médio de

Geografia”.

Caminhos para supera¢do na Geografia Escolar dessa dicotomia sdo insistentemente buscados ha
muito. No campo da pesquisa em ensino de Geografia, nos tltimos anos, ¢ importante registrar os
esforgos de Ascengdo (2009), Morais (2011) e Afonso (2015) em trés teses de doutorado ciosas em
colocar a relevancia dos contetudos ligados a natureza para o Ensino de Geografia e a necessidade
de mobilizé-los em um raciocinio geografico. O esforco, aqui, € organizar todo potencial de analise
da Geografia em um processo educativo que retire o estudante do senso comum em que se encontra
e acesse niveis mais elevados de compreensao da realidade. Assim, a Geografia torna-se importante
participe, na escola, no esforco pela formacao cidada dos estudantes. A consecucdo desse objetivo
estara em risco se ndo pensarmos na integralidade do saber geografico. O potencial da Geografia ¢
mais efetivo quanto mais integrador apresenta-se. A curta e direta sentenga de Orme (1985, p. 259),
“Geografia sem base fisica ¢ Sociologia”, nos relembra da importancia de nossa pratica docente

cotidiana estar conectada a identidade disciplinar.

DA IDENTIDADE DA GEOGRAFIA ESCOLAR A PARTIR DO QUE SE ENSINA

Consideramos importante para este primeiro contato com as “novas Geografias” que emergem do
Novo Ensino Médio, mediadas pela BNCC, estabelecer aproximagdes das identidades da Geografia
Escolar a partir de temas recorrentemente trabalhados na disciplina. Para reconhecer as identidades
dessas geografias, inspiramo-nos no que alguns gedgrafos atualmente t€ém discutido como ““canone
disciplinar”, entendido aqui como o corpus tematico comumente operado por seus atores
(professores, pesquisadores) e que, socialmente, colabora para constituicio da identidade
disciplinar (INPKEN, 2018). E o que podemos identificar, na Geografia enquanto ciéncia, ao que

se chama de conceitos-chave da Geografia (espaco geografico, territorio, regido, lugar, paisagem).
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Agnew (2013) reconhece, com certa razao, e olhando para os grandes tedricos da Geografia, que
falta a ciéncia geografica um canone; os saberes entendidos como referenciais de anélise da
realidade passam a ser apenas produtos de um periodo restrito, uma geracao de intelectuais,
diferentemente do que ocorre, por exemplo, na area de Ciéncias Sociais. Ao considerarmos os
“tedricos fundantes”, Max Weber, Karl Marx e Emile Durkheim sdo referenciais para as Ciéncias
Sociais em uma expressividade ndo acompanhada por Carl Ritter e Alexander Humboldt para a
Geografia, por exemplo. Todavia, essa ¢ uma leitura mais restrita de “canone” e tomada em seu
sentido mais tradicional, tangente as ciéncias da religido (POWELL, 2015). Uma alternativa, ¢ bem
trabalhada por Barnes (2015) no conceito de “canone estratégico”, ¢ historicizar o conceito de
“canone” e posiciona-lo como fruto de uma época. Portanto, o “canone estratégico” se formaria por
meio de um conjunto referencial que concedesse unidade e identidade, mesmo que tempordria, ao

saber geografico de determinado momento historico.

O conceito de “canone estratégico” pode ser também muito util & nossa andlise aqui. Para isso,
deslocaremos nosso olhar das obras cléssicas e dos conceitos fundamentais da Geografia enquanto
ciéncia para a Geografia Escolar e seus temas trabalhados em sala de aula. Assim, a Geografia
Escolar também ¢ produto de uma época, posto que determinados referenciais sao provisoriamente
hegemoénicos. Uma década de observagdo a respeito dos livros didaticos, por exemplo, ¢ um
intervalo temporal suficiente para identificarmos outras geografias marcando centralidade nas
escolas, com abordagem e tematica distintas das anteriores. Autores de livros didaticos mais
vendidos, como Aroldo de Azevedo, nos anos 1960, Zoraide Beltrame, nos anos 1970, Melhem
Adas, nos anos 1980, Jos¢ William Vesentini e Vania Vlach, nos anos 1990, Eustaquio de Sene e
Jodo Carlos Moreira, nos anos 2000, e Lucia Almeida e Tércio Rigolin, nos anos 2010, sdao
exemplos de como ¢ possivel identificarmos diferentes horizontes de Geografia nas escolas

brasileiras a partir do livro didatico.

A progressiva auséncia, nos ultimos anos, de contetidos oriundos da Astronomia ¢ uma boa
ilustragao dessa modificacdo no “canone” tematico da Geografia Escolar. Por muitos anos, o estudo
do espaco sideral se fez presente nos livros didaticos. Nos ultimos anos, porém, ¢ um tema de rara
presenca. Nessa dinamica, enquanto alguns temas desaparecem, outros se apresentam pleiteando
entrada no “canone”. Vesentini (1992), em perspectiva autobiografica, fornece um bom exemplo
de como esse movimento se constroi: temas como questdes ambientais e geopolitica foram
incorporados a Geografia Escolar a partir de sua colecdo de livros didaticos, publicados desde o

inicio dos anos 1980, e hoje estaveis na identidade da Geografia Escolar. Essa estabilidade ¢
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alcangada quando se obtém consenso minimo na comunidade escolar (elaboradores de curriculo,
professores, pesquisadores do Ensino de Geografia) a respeito de sua importancia no contexto da

disciplina.

Organizar esses temas quando o objetivo € escrever um livro didatico de Geografia exige,
certamente, muita negociagdo entre os autores. O cendrio atual, porém, ¢ mais complicado: os
acordos sdo feitos com equipes de diferentes saberes para construir uma obra que atenda a area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. A identidade final da Geografia depende de como esse
tensionamento, a partir da BNCC, ¢ equacionado pela equipe multidisciplinar, de como as tematicas

sdo organizadas e de qual projeto de Geografia proposto emerge nessa negociagdo coletiva.

Para a construgdo de nossa analise dos temas basicos, primeiramente nos voltamos para trés
trabalhos publicados nos ultimos trinta anos (RUA et al.,1993; PONTUSCHKA ¢ OLIVEIRA,
2002; e CAVALCANTI, 2013). Nesse exercicio, ¢ possivel reconhecer a procura de um desenho
de Geografia Escolar consensual, ansiada e compartilhada entre a comunidade académica por meio

de seus principais temas reivindicados, conforme Quadro 1.

Quadro 1 - Temas da Geografia

ABORDAGENS
Pontuschka e Oliveira
(2002)

A América Latina e suas - -
relagdes com o mundo
capitalista desenvolvido

TEMAS Rua et al. (1993) Cavalcanti (2013)

América Latina

Cartografia Trabalho com mapas - -
Espaco - - Espago como conceito
pag operacional na Geografia
Estudo do lugar - - Municipio
Geografia da Industria Indistria como fator de ) i
organizacdo do espago
Geografia da Populagdo Crescimento e estrutura - Estrutura da Populaggo
Geografia das Cidades A mdadg na organizagao - Cidade e Cidadania
0 espaco
Geografia do Campo O campo na organizagao - Mundo rural
do espaco

Geografia de Género

Historia das mulheres e
questodes de género

- Novas territorialidades, -
Geopolitica territorializagdo e
desterritoriazacio
L - - Interdisciplinaridade da
Globalizagao Globalizagio
A importancia das - “Por que as pessoas estdo
Migracoes migragdes na estruturacao onde estao?”
do espaco geografico
Questdes regionais € a - -
Regido organizacao regional

brasileira
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A natureza (clima e - Relevo, Rochas e Solos

vegetacao)

- Espago e turismo; -

Geografia do Turismo

- Espacializagdo da -

violéncia na cidade;

violéncia como problema

urbano

Tematicas fisico-naturais

Turismo

Violéncia Urbana

Fonte: elaborado pelo autor.

Um esclarecimento inicial aqui ¢ necessario a respeito desses temas considerados relevantes na
Geografia Escolar. Embora consideremos importante coloca-los lado a lado, ¢ preciso relativizar o
tentador exercicio de comparagdo. Ha diferentes objetivos e expectativas dos organizadores das

obras, conforme expostos a partir da se¢ao de apresentagdo de cada uma delas.

Rua et al (1992) preocupavam-se com a atualizagdo das praticas pedagdgicas na escola.
Objetivavam estimular, por meio da autonomia docente, o enriquecimento das aulas com
elaboragdo de material didatico proprio, a ser construido pelos professores na interacdo com os
estudantes. Os capitulos sdo um convite a reflexdo e a pratica, a partir de sugestdes de trabalho que
os autores oferecem. Passados trinta anos, vemos permanéncia de muitos temas ainda hoje e
presenciamos o ocaso de outros, como América Latina e questdes regionais brasileiras,

praticamente ausentes nos livros didaticos de Geografia oriundos do PNLD/2021.

Ja Pontuschka e Oliveira (2002) apontavam para identificacdo de temas que, embora ndo fossem
tratados na escola, eram apresentados como demandas pela sociedade de entdo. Portanto, nao
fizeram um exercicio de olho no contexto vivido, mas acenaram para outro, potencial, o vir-a-ser
— e que também compde a unidade da identidade, como nos ilustra, magistralmente, Fernando
Pessoa (2016, p. 324), por meio de seu heteronimo Alvaro de Campos, ao reconhecer que “sou o

intervalo entre o que desejo ser € o que os outros me fizeram”.

Por fim, o objetivo de Cavalcanti (2013, p. 6) residiu na reflexdo “sobre determinado tema
comumente veiculado nas aulas de Geografia”. O didlogo se estabelece aqui entre professores,
graduandos e pesquisadores em ensino de Geografia, decididos a melhor equacionar as questoes
postas “entre conhecimento e conteudo, entre contetido e metodologia” (CAVALCANTI, 2013, p.
6). Nao se teve, como se observa, o intuito de ponderar sobre quais seriam os principais temas.
Recorreu-se a alguns. Entretanto, sabemos que a escolha ndo foi totalmente aleatoria. Para defini¢ao

do ““canone estratégico”, essas escolhas sdo importantes.

De todo modo, nesse balanco ¢ possivel nos aproximarmos minimamente de temas que se

apresentam como permanentes, emergentes e crepusculares, permeando a identidade da Geografia
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Escolar. Das permanéncias entre Rua et al (1992) e Cavalcanti (2013) ¢ possivel identificarmos o
core tematico da Geografia Escolar em “Geografia da Populacdo”, “Geografia das Cidades”,
“Geografia do Campo” e as “Tematicas Fisico-Naturais”; das novidades, “Globalizacdo” tem
centralidade. Das apostas de Pontuschka e Oliveira (2002), poucas se estabilizaram como grandes
temas. O turismo na Geografia Escolar continua periclitante, como veremos. Violéncia urbana
incorporou-se a Geografia das Cidades como um subtema, assim como a preocupagao de género a

Geografia da Populagao.
UMA DESCRICAO DAS GEOGRAFIAS A PARTIR DO LIVRO DIDATICO

Feito esse levantamento — uma primeira aproximagao do estado da arte —, as questdes que se
seguem sdo: quais os principais temas levantados pelos livros didaticos elaborados a partir da
BNCC e tidos como essenciais para as aulas de Geografia? Quais permanéncias e auséncias se
notam a partir do Novo Ensino Médio? Das provaveis auséncias, como se situam as tematicas

fisico-naturais?

Responder a essas perguntas nos requereu o exame das catorze colegdes aprovadas no PNLD/2021.
Em fun¢do da frequéncia maior ou menor de temas da Geografia nas colegdes, caracterizamo-los
em trés ordens: temas centrais, comuns a maioria (recorrentes de doze a catorze colegoes); temas
secundarios (presentes de cinco a nove colegoes); € temas menores (presentes em até trés colegoes),

representando tanto temas considerados emergentes como aqueles que estao em declinio.
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Grafico 1 - Incidéncia de temas nas colecoes

Desterritorializagdo e multiterritorialidade — n—
Identidade Espacial  n——
Ciberespago  n— M Temas menores
Climas ~ =——— [ Temas secundarios
Regibes brasileiras n———— B Temas centrais
Turismo

Estrutura geoldgica/geomorfolégica

Meio técnico cientifico informacional

Seguranca e soberania alimentar

Cartografia

Fontes de energia

Dominios morfocliméaticos

Tempo geoldgico

Agua

Geografia da Industria

Geografia da Populagao: Estrutura demografica
Geografia da Populagdo: Migragdes, Refugiados,...

Globalizagdo

Geografia do Trabalho

Desenvolvimento sustentdvel

Geopolitica

Problemas e Impactos ambientais

Geografia do Campo

Geografia das Cidades

o
N
N

6 8 10

=
N
=
S

Numero de ColegGes

Fonte: elaborado pelo autor.

A auséncia das tematicas fisico-naturais na categoria “temas centrais” € o destaque imediato e mais
perceptivel, confirmando a hipdtese na qual trabalhamos. Outro destaque ¢ a proeminéncia da
relagdo cidade-campo, invocando a importancia da relacdo dialética entre urbano e rural na
identidade da Geografia Escolar. Pouco surpreende a presenga, nessa categoria, dos temas
“problemas e impactos ambientais” e “desenvolvimento sustentavel”, a reboque do mergulho em
debates ambientais presentes ja algum tempo na escola, para além da Geografia, e recorrente nos
espacos midiéticos atualmente. E auxiliar, também, a preocupagdo nos demais saberes da area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, como nas emergentes Sociologia Ambiental (SILVA,
2020) e Historia Ambiental (LOPES e VIANA JUNIOR, 2020). Vejamos, por exemplo, o conceito
de antropoceno, bastante popular nos tltimos anos. Formulado pelo bidlogo Eugene Stoermer e
disseminado pelo Nobel de Quimica Paul Crutzen, rapidamente popularizou-se nas ciéncias
humanas, angariando interesse de intelectuais do porte do socidlogo Bruno Latour e da fildésofa
Donna Haraway. Geologos, os guardides dos critérios de fixacao de eras e éons, ainda hoje resistem
ao conceito. Colaboracdes de gedgrafos, como do britdnico Noel Castree, ainda sdo referéncias

secundarias no debate cientifico global — ele proprio reconhecendo que os gedgrafos chegaram
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tardiamente ao tema (CASTREE, 2015). Entre os gedgrafos brasileiros, o pouco entusiasmo talvez
esteja para além da alegada negligéncia com o tema: € que, j4 ha muito tempo, critica-se a tal
abordagem “‘antropica”, remetendo os problemas sociais a um homem abstrato, indistinguivel
socialmente, como insuficiente para equacionar os complexos problemas percebidos na sociedade
(LIMA, 2015; MOREIRA, 2008). Por isso ¢ tao relevante a critica do estadunidense James W.

3

Moore ao identificar essa etapa como “capitaloceno”. E, de fato, um termo estranho, “uma
expressao feia para um sistema feio” (MOORE, 2016, p. 111), uma aproximagdo melhor que
antropoceno, mas ainda imperfeita (PORTO-GONCALVES, 2020). Enfim, o que queremos
sublinhar aqui ¢ que “impactos ambientais” e ‘“desenvolvimento sustentavel” s3o temas
interdisciplinares — em que certamente a Geografia tem muito a dizer —, mas que, nos livros

didaticos de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, percebemos ndo raramente uma alternancia

entre o discurso socioldgico puro sobre os problemas ambientais e timidas abordagens geograficas.

Na categoria “Temas menores”, por sua vez, percebemos movimentos de “candidatura” a
canonicidade tematica em temas novos relacionados a vida digital (como ciberespago) ¢ a
identidades espaciais. Climas e Regides Brasileiras, por outro lado, apresentam-se em franco
declinio, provavelmente um efeito da baixa demanda da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, conforme exigéncias da BNCC. E essa também a explicagio para a relevante presenca,
na categoria de Temas Centrais, apenas daqueles relacionados, precipuamente, a mobiliza¢do de
um saber tipicamente fornecido pela Geografia Humana. Por sua vez, a companhia de Historia,
Filosofia e Sociologia contribuiu para revigorar tematicas ligadas a abordagens sociais na
Geografia. E assim, pois, com a Geografia do Trabalho, ao compartilhar contetidos em comum com
a Sociologia do Trabalho. Ressaltemos que essa intensa interacdo pode tanto ser proficua como
prenhe de armadilhas a Geografia Escolar, ndo muito diferente do que ocorre na Geografia enquanto
ciéncia. Bruni (apud REIS JUNIOR, 2019, s/p) alerta para o fato de que, nas pesquisas cientificas,
muitos gedgrafos negligenciam as praticas espaciais enquanto avangam nas questdes sociais e,
como consequéncia desse movimento, “a Geografia estd em vias de se dissolver na Sociologia”. Na

escola, um dos precos que a Geografia paga por se sociologizar € perder parte de sua relevancia.

Apenas entre os Temas Secunddrios que encontraremos algumas teméticas relacionadas aos
aspectos fisico-naturais. “Tempo geologico” esta aqui. Curiosamente, um dos principais usos que
dele se faz na Geografia, a explicacdo de processos morfodindmicos da Terra, € negligenciado por
duas colecdes, mesmo que nelas encontremos explicacdes sobre as diferentes eras geoldgicas. Isto

¢, ha o conceito de “tempo geoldgico”, muito importante para trabalhar conceitos novos como o ja
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citado “capitaloceno”, mas sua aplicabilidade na compreensao da formagao da estrutura geologica
da Terra e na formacao de relevos ¢ negligenciada. Chamamos a aten¢do aqui ndo exatamente para
0 “equivoco” (porque acreditamos no planejamento deliberado em sacar, da Geografia, apenas
aquilo que seja necessario para a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas funcionar), mas
para sustentarmos, com esse exemplo, o papel subalterno da Geografia como assistente, € nao,

efetivamente, corresponsavel na conducdo da narrativa disciplinar da érea.

A Geografia da Industria e a Cartografia, antes pulsantes na centralidade da disciplina e hoje em
posi¢do descendente, estabelecem-se em uma posi¢ao secundaria. Em movimento oposto, o
conceito de meio técnico-cientifico-informacional, uma das contribui¢des conceituais de Milton
Santos a Geografia, estd em alta, incluido como tema em varias cole¢des. Outro tema emergente,
vindo das discussdes da Geografia no Campo, ¢ seguranca e soberania alimentar, tributario das
novas territorialidades de trabalhadores no campo e da consequente resisténcia ao poderio do
agronegodcio exportador. A organizacao do espago rural na produgdo de alimentos tangencia outros

conteudos, como agroecologia, produgao agricola familiar e geopolitica dos alimentos.

CONSIDERACOES FINAIS

Apresentamos, no decorrer do texto, algumas razdes para considerar que temos uma nova Geografia
Escolar em formagao a partir das orientacdes da BNCC e da resposta dada pelo PNLD/2021. A
Geografia, no geral, apresenta-se como saber subjugado, posto que subordinado as competéncias
“sociologizantes” da area. Nesse sentido, esforcamo-nos em verificar o corpus de Geografia que o

livro didatico traz para, efetivamente, comprovarmos a hipotese.

Temos consciéncia das limitagdes que esse tipo de empreitada envolve. Bastou, para nds, que
determinados temas representativos da Geografia estivessem presentes. Para a identificagdo das
“geografias ofertadas”, negligenciamos deliberadamente, neste momento, o que € como se aborda,
tema que necessita de posteriores investigagdes. Nosso objetivo aqui foi modesto e julgamos té-lo

alcangado.

Quanto as colecdes analisadas, cada uma delas apresenta uma perspectiva possivel, entre outras
varias, de selecdo de conteudos e abordagens para a Geografia. Dada a escrita em varias maos, com
varios olhares disciplinares incidindo sobre as exigéncias normativas do Estado (BNCC) e sobre as

demandas postas pela comunidade escolar, ha uma diversidade maior de geografias. Esse aumento
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de atores — seja na feitura do livro didatico, seja na escolha dele — torna mais complexa a analise

do perfil da Geografia Escolar vista a partir do universo do livro didatico.

Exemplificando: quando, na virada na década de 1970, a vendagem de livros de Aroldo de Azevedo
diminuiu, cedendo espaco para novos campeodes de venda, como aqueles escritos por Zoraide
Beltrame e Guiomar Azevedo, percebiamos ali uma mudanga de formato na Geografia. Como
consequéncia, era possivel ser feita uma leitura educacional para explicar esse novo cenario. Havia
uma conexao entre o escritor de livros didaticos e o professor, mediada por um conjunto de valores
conceituais e metodologicos compartilhados. Assim, constatarmos a cole¢ao de livros mais vendida
nos daria, por conseguinte, a perspectiva da Geografia Escolar hegemonica. Hoje ndo ¢ mais
possivel uma interpretacdo tao direta. Tanto a escrita dos livros como sua escolha s3o coletivas.
Pode ser, por exemplo, que uma perspectiva hegemonica de Geografia seja eclipsada porque os
professores de Historia, Filosofia e Sociologia decidiram, por maioria, que a melhor cole¢do de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas fosse outra que ndo aquela preferida pelo professor de

Geografia.

Quanto ao desprestigio das tematicas fisico-naturais observado tanto na BNCC como na maioria
dos livros didaticos do PNLD/2021, duas analogias muito parecidas e instigantes — que aqui
fazemos uso para referenciar uma Geografia integrada que supere a dicotomia Geografia
Fisica/Geografia Humana —, nos sdo apresentadas por Monbeig (1955) e Coulson e Riddell (1979).
Para esses tltimos, um reldgio totalmente desmontado, com suas pegas expostas, deixa de ser um
relogio. E preciso que as pecas sejam remontadas para que, novamente, as partes facam sentido

diante do que se exige do todo. Separadas, de pouco valem. De mesmo modo,

o que faz um relojoeiro suigo, dos mais aperfeigoados, (como faz o gedgrafo ao estudar
um fato geografico qualquer) ao receber um reldgio de um tipo que nunca viu? Examina
cuidadosamente o reldgio; vai ver quais as pecas que apresentam fatdres novos. Vai tira-
las uma a uma e examina-las separadamente. Ird ver como cada uma se ajusta sobre a
outra. Vai fazer a explicagdo do mecanismo e também ver, ndo somente as pegas em
separado, mas como, reunidas, formam a perfei¢do do relogio. Depois de estudar todas
elas, vai enfim compreender o relogio, fazendo funcionar o mecanismo complexo
(Monbeig, 1955, p. 21).

A recomposi¢do do relogio ¢ um bom exercicio para se pensar a pratica docente em Geografia,
marcada tradicionalmente pelo excesso de didatismo em dividir a realidade em vérias partes — um
pedacinho de relevo hoje, outro de clima amanha, em seguida um outro de migragdo... Todavia,
quando ao reldgio falta parte, isto ¢, quando a Geografia que se apresenta ¢ incompleta, mais
meticuloso torna-se nosso trabalho e mais ardua ¢ a construcdo do olhar geografico sobre a

realidade.
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Nesse sentido, precisamos também exercitar a insurgéncia. E preciso resistir a essa realidade que se
quer constituir candnica a todos nos por imposi¢ao. Complementemos, pois, a parte que falta a
Geografia. E um desafio sentido de imediato por quem esta na sala de aula. Urgem cuidados
redobrados na formacao inicial e continuada. O cendario ¢ complexo porque ndo se trata apenas de
reivindicar o ensino de clima, ou de rochas, ou de relevo na escola. E preciso reconstituir o relogio

tendo como referéncia a constitui¢io do todo, que ¢ mais do que a simples soma das partes.

Do ponto de vista didatico, o desafio posto a Geografia Escolar ¢ driblar sua tradicional forma
fragmentada e dicotdmica, que deliberadamente transfere ao estudante a tarefa de montagem de um
todo integrado e coeso. Se procedermos assim, negligenciamos nossa responsabilidade como
professores. Nos somos o relojoeiro. Entregar um relogio aos estudantes e apontar suas
funcionalidades, sublinhando as relacdes que cada parte estabelece com o todo, os permite
compreender a sua importancia. Ignorar as bases fisicas da Geografia, porém, ¢ ignorar parte da

realidade geografica, ¢ jogar fora pedacos do relogio.

Precisamos reconhecer, contudo, como nosso momento atual ¢ fatigante: o direito ao reldgio ¢é
dificultado (através da redugdo de carga horaria e oferta optativa de Geografia em itinerarios
formativos parcialmente oferecidos nas escolas), o fornecimento de componentes esta banalizado
(a “meia-geografia” requisitada pela BNCC, secundarizando sua dimensdo fisico-natural), ¢ a
bancada de trabalho ¢ insuficiente (como sdo os ja antigos e sabidos problemas de infraestrutura da

escola brasileira) e nos oferecem um precario salario como pagamento do nosso trabalho.

A complexa escala dos problemas modernos, no entanto, ¢ uma demanda posta as escolas. Do
aquecimento global a desigualdade espacial urbana, das ocupacdes de risco em encostas a divisdo
internacional do trabalho, da xenofobia a deficiente infraestrutura sanitaria urbana... a Geografia se
torna um conhecimento poderoso. No mundo atual, prenhe de negacionismos cientificos, fake news

e teorias conspiratorias, a Geografia Escolar passou a ser ainda mais necessaria.

“Com grandes poderes vém grandes responsabilidades”, diria um famoso personagem criado por
um mestre da cultura pop, Stan Lee. Como relojoeiros, somos poderosos, € nosso “poder” talvez
ndo seja suficiente para “salvar o mundo”, em otimista figura de linguagem utilizada por Bednarz
(2019), mas certamente podera contribuir para torna-lo melhor, colaborando para que as novas

geracdes sejam mais conscientes a proposito dos raciocinios centrados no espaco (Lacoste, 2005).
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