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RESUMO

O objetivo central do texto € discorrer acerca de fragilidades e inflexdes da formacao inicial docente
evidenciadas em atividades desenvolvidas pelos licenciandos relacionadas ao processo de planejamento
e realizacdo de aulas na esfera das componentes curriculares de Estagio Supervisionado e Praticas de
Ensino, do curso de Geografia ofertado pelo Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de
Brasilia (IFB) entre os anos de 2020 e 2021. Todas as discussdes estiveram baseadas no rol de
expectativas dos licenciandos e apontam para diversas concepgdes de Geografia, ser docente e processo
de ensino-aprendizagem que os estudantes carregam consigo.

Palavras-chave: aula de Geografia; conhecimento geografico; formacdo de professores; educagio
geografica.

THE GEOGRAPHY CLASS: SOME WRITINGS

ABSTRACT

The main objective of the text is to discuss the weaknesses and inflections of the process of initial teacher
training evidenced during the activities related to the process of planning and conducting classes in the
curricular components of Supervised Internship and Teaching Practices, of the Geography course
offered by the Federal Institute of Education, Science and Technology of Brasilia (IFB) between the
years 2020 and 2021. All discussions were based on the list of expectations of the undergraduates and
point to different conceptions of Geography, being a teacher and the teaching-learning process that
students carry with them.

Keywords: geography class; geographic knowledge; teacher training; geographic education.
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LA CLASE DE GEOGRAFIiA: ALGUNOS ESCRITOS

RESUMEN

El texto tiene como objetivo principal discutir las debilidades e inflexiones del proceso de formacion
inicial docente evidenciadas durante las actividades relacionadas con el proceso de planificacion y
conduccion de clases en los componentes curriculares de Practicas Supervisadas y de Practicas
Docentes, de la carrera de Geografia ofrecida por Instituto Federal de Educacion, Ciencia y Tecnologia
de Brasilia (IFB) entre los afios 2020 y 2021. Todas las discusiones se basaron en la lista de expectativas
de los estudiantes y apuntan a diferentes concepciones de Geografia, ser docente y el proceso de
ensefianza-aprendizaje que los estudiantes llevan puedo.

Palabras clave: clase de geografia; conocimiento geografico; formaciéon de profesores; educacion
geografica.

PRIMEIRAS PALAVRAS - OU “PREZADO/A...”
“Professor:
E uma pessoa que nio se cansa de copiar.
(Maria Jos¢ Garcia, 8 anos)”
(NARANJO, 2013, p. 99)

E comum encontrar entre os graduandos de licenciatura diversos perfis de estudantes.
Hé aqueles que nao t€m interesse na docéncia, mas ainda assim chegam até o final do curso; ha
aqueles que se matricularam na expectativa de conhecer um conjunto de técnicas e
metodologias que remodelem o conhecimento escolar em sua forma, dentre outros perfis. Nos
dois casos evidenciam-se questdes que os professores formadores precisam estar atentos e
explorar de maneira a utilizar tais elementos como aspectos mobilizadores de aprendizagens.
De maneira apressada, pode-se dizer que o receio de ambos os grupos € que seu exercicio
profissional seja lido do modo como a epigrafe que comeca esse topico sintetiza a pratica

docente — caracterizado pela copia e pouco sentido no dia a dia.

No caso da primeira agremiacao de estudantes indicada no paragrafo anterior — o de
licenciandos que ingressam nos cursos de formagao de professores sem a pretensao de atuar na
docéncia — isso, de imediato pode ser considerado contrassenso, mas também se mostra como
uma rica oportunidade para o curso (em uma perspectiva mais globalizante) de demonstrar que
ha diversas trajetdrias e perspectivas no terreno da formacao e da atuagao profissional, sendo,
necessario da parte desse conjunto de estudantes seriedade no cumprimento das demandas de

formacao e abertura para as possibilidades apresentadas por seus docentes e area de formagao.
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Para o caso do segundo grupo de estudantes — os que entendem que as licenciaturas se
organizam sob a premissa do dominio de técnicas de ensino — o desafio aos professores
formadores se encontra no campo do reordenamento das orientagdes didatico-pedagogicas,
tedrico-metodoldgicas e epistemologicas no sentido de ressignificar os sentidos da aula

enquanto um momento de efetiva mediacdo da aprendizagem do estudante da educagdo basica.

Formar professores no Brasil tem sido um grande desafio enfrentado pela sociedade, em
geral, e pelas instituicdes, em especifico (GATTI; BARRETTO, 2009). Os percalgos iniciam
no modelo de curso a ser ofertado e quais as perspectivas de ag¢do e intervencao do docente
formado na esfera da sua futura atuacdo politico-profissional. Entender a formagao docente sob
a perspectiva politico-profissional, alids, se mostra como um horizonte que incorpora, mas nao
se limita, a ideia de que o trabalho docente se volta para a lida com um determinado conjunto
de contetidos, conceitos e procedimentos que o aluno “precisa saber”. Por seu turno, a
perspectiva ora defendida, estd ancorada na premissa de que o exercicio docente, quer seja na
educacdo bésica, ou em outro nivel educacional, tem a ver com a formac¢ao humana dos sujeitos

que ali interagem cotidianamente (ADORNO, 1986).

A formacao académica de professores se mostra atravessada por diferentes questoes que,
em maior ou menor grau, facilitam ou dificultam o alcance dos pressupostos estabelecidos.
Nesse sentido, as reformas curriculares, no plano da formagao inicial docente € no campo da
atuacdo profissional, configuram outros entraves a atragdo de novos sujeitos para esse campo
do mercado de trabalho (CASTELLAR, 2019). Além disso ha também a leitura coletivo-social
que tem sido realizada ao longo dos ultimos tempos acerca do trabalho docente, a qual tem
colocado constantemente o profissional da docéncia em situacdes vexatdrias, € no limite, tem

~

apresentado-o com “vilao” do “desenvolvimento” e do convivio sociais (ALENCAR, 2018).

Os pontos destacados perpassam as diversas areas de formagao e atuagdo docente. Na
seara geografica desafios especificos se impdem e € tendo-os como referéncia que este texto foi
escrito. A ideia central € possibilitar vazao para um conjunto de reflexdes que tém sido
tensionadas nas aulas de Estagio Supervisionado e Praticas de Ensino. Nesse sentido, o objetivo
central do texto ¢ discorrer acerca de fragilidades e inflexdes do processo de planejamento e
realizacdo de aulas para a educacdo bdsica durante as atividades relacionadas ao Estigio
Supervisionado e componentes curriculares de Praticas de Ensino, do curso de Geografia

ofertado pelo Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia (IFB) entre os
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anos de 2020 e 2021 — recorte temporal de manifestacdo de sucessivas ondas da pandemia de

Covid-19 ocasionada pela interacdo do virus Sars-CoV-2 com o organismo humano.

Para o alcance do objetivo apresentado lancou-se mao das discussdes executadas nas
componentes curriculares de Estagio Supervisionado I e II e Praticas de Ensino III, IV, V e VI,
desenvolvidas no curso de licenciatura em Geografia, do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia
e Tecnologia de Brasilia (IFB), entre os anos de 2020 e 2021. Todas as discussdes estiveram
baseadas no rol de expectativas dos licenciandos e apontam para diversas concepgdes de
Geografia, ser docente e processo de ensino-aprendizagem que os estudantes carregam consigo.
Espera-se com esta escrita viabilizar concepgdes acerca do trabalho docente que extrapolem a

ideia apresentada na epigrafe desta introducao.

DEBATI O BOM DEBATE - OU “POR AQUI ESTAMOS BEM (?)...”

“Estudo.

Escrever com um lapis.

(Juan Miguel Mejia, 7 anos)”
(NARANIJO, 2013, p. 55)

Durante a formagao inicial ¢ compreensivel que inquietagdes e conflitos acompanhem
os licenciandos dos diversos cursos. A preocupacao dos estudantes (futuros docentes) pode estar
relacionada com a forma de lidar com o comportamento dos estudantes da educagdo basica
durante as aulas, pode ser também segmentada pelos atuais modelos de precarios de
incorporacdo dos profissionais recém-formados ao mercado de trabalho (GATTI; BARRETO,
2009), dentre outros pontos. No caso dos formandos em Geografia as preocupagdes se vinculam
ainda a que tipo de conhecimento geografico sera trabalhado em sala de aula; quais concepgdes
de educacdo atravessardo suas praticas; e, como poderdo favorecer o desenvolvimento de uma

cidadania em sentido pratico junto aos seus futuros estudantes.

No decorrer das aulas de Estagios Supervisionados e Praticas de Ensino um conjunto
numeroso de apreensdes emergem ao longo dos debates. Talvez isso seja explicado pela
natureza que tais componentes curriculares trazem consigo (CASTELLAR, 2019), assim como,
tem a ver com a ideia mais geral de que, ¢ nesse momento que a formacao docente devera ser
pensada — ficando para as demais componentes curriculares o papel de trabalhar o conjunto de

“conhecimentos mais duros” (CARVALHO, 2017).
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Estdo vinculadas a essas ideias um emaranhado de equivocos, os quais repercutem em
diferentes grupos dentro e fora da academia. Sob essa oOtica, se torna imprescindivel ter como
horizonte qual a fun¢do social docente, e no caso da Geografia, qual o sentido da existéncia e
permanéncia dessa componente nos curriculos escolares. Ao se iniciar o debate por essa trilha
¢ possivel verificar possibilidades de trabalho no curso de licenciatura que retomam os
fundamentos do campo de conhecimento especifico e os encaminham sob as orienta¢des
didatico-pedagogicas pertinentes. Consonante ao apresentado, pesquisa desenvolvida de

maneira colaborativa acerca da formagao de professores de Geografia no Brasil indica que:

[...] conhecer Geografia ndo ¢ tarefa simples, pelo contrario, é resultado de um
processo rigoroso de estudos, de leituras, de reconhecimento dos fendmenos em
sua espacialidade, de aquisi¢do de informagdes sobre a histdria dessa ciéncia e
de suas proposigoes tedricas e metodologicas [...]. Porém, além de conhecer a
Geografia, € necessario que o professor desenvolva sua capacidade de ensinar
esse conhecimento, sobretudo para criangas e jovens da escola bésica. Esse ato
de ensinar exige um trabalho igualmente rigoroso de estudos, articulado aos
processos cognitivos referentes ao conhecimento geografico (MORALIS et al,
2020, p. 28).

A exposicdo dos autores destaca que ¢ fundamental ao exercicio docente o dominio do
quadro de instrumentos que compde o conhecimento geografico — categorias, métodos,
linguagens, teorias —, mas que, na condigdo de professor, se saiba operar mecanismos de
mediacao e significacdo destes na tessitura das aulas de modo a oportunizar a construgao da
aprendizagem dos estudantes. Nesse sentido, concorda-se com Straforini (2018, p. 177) quando
este afirma que “a Geografia Escolar tem um papel impar na leitura reflexiva e critica do mundo
contemporaneo quando seus conceitos e procedimentos metodoldgicos sdo acionados pelos

estudantes”.

Para que se alcance a proposta estabelecida se faz necessario, da parte do professor da
educacdo bésica, organizar suas aulas de modo que estas consigam demonstrar propositos de
atuagdo pratica na realidade, ou seja, que tenham a realidade socioespacial do estudante como
a referéncia de mediagdo dos conteudos e, igualmente tenha o retorno a essa realidade como
oportunidade de intervencdo e reconhecimento dos processos, eventos e fendomenos
socioespaciais que ali ocorrem. Conforme expdem Andreis e Callai (2019, p. 82), a aula “¢ o
habitat de todo processo educativo. E, ¢ fundamental entender que ela compreende a mediacao

entre o que esta além e aquém do ‘assunto ou contetido’ em questao”.
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Acionar a realidade de vivéncia do estudante da educacdo basica como ponto de partida
e retorno das aulas tem se mostrado como uma grande dificuldade dos cursos de formacao de
professores de Geografia. Os graduandos chegam a esses cursos com o entendimento de que a
Geografia a qual tiveram contato, na condi¢ao de estudantes da escola basica, precisa ser
modificada, mas ao serem provocados a construir proposi¢cdes de aulas, é perceptivel que
recorrem ao que esta na tradicdo escolar para desenvolver estratégias de abordagens dos

conteudos (GOULART, 2011).

Nas palavras de Asceng¢ao, Valadao e Silva (2018, p. 39) a Geografia que se faz presente
nas escolas, em grande medida ¢ constituida por uma “Geografia dos ‘cabos e baias’”. Na
tentativa de romper com esse modelo mnemonico e informativo de conhecimento geografico,
pode-se acrescentar ainda que alguns licenciandos tendem a operar outras conformagdes
geograficas — € nesse momento que a Geografia dos mitos e esteredtipos se materializa (trata-
se do conhecimento geografico que tende a olhar e explicar o mundo a partir somente das
aparéncias evidenciadas no modo como o espago geografico ¢ organizado); de outro lado,
visualiza-se também a efetivacdo da Geografia dos autores e defini¢des (nesse caso, a fim de
romper com 0s mitos e com o elenco de informacdes espaciais, tende-se a buscar a significacao
e importancia do conhecimento geografico escolar unicamente no que tem sido produzido na

academia, tomando a Educacao Geografica como uma simplificacdo da Geografia Académica).

No entanto, essas roupagens do conhecimento geografico ndo efetivam leituras
socioespaciais significativas na educacdo basica. Retomando a discussdo apresentada por
Ascengdo, Valadao e Silva (2018) ¢ imprescindivel que a aula de Geografia considere a

interpretagdo da espacialidade do fendmeno estudado. De acordo com os autores:

A espacialidade de um fendomeno seria, pois, decorrente das relagdes de
interdependéncia entre localizagdo, descricdo e interpretagdo de processos,
considerando sua escala de abrangéncia, as temporalidades que o constituem, o
espaco em que ocorrem. Ao compreender uma dada espacialidade poderiamos
responder em qual medida um fendmeno atua na produgdo de um espaco e,
dialeticamente, de que modo um espaco atua na ocorréncia de um fenomeno.
[...] a espacialidade se estabelece a partir da articulagdo entre os conceitos
fundantes da Geografia e, através dela, visualiza-se a apreensdo das praticas
espaciais (ASCENCAO; VALADAO; SILVA, 2018, p. 39).

Um caminho possivel para efetivar as aprendizagens geograficas de maneira

significativa ¢ o de planejar e executar aulas nas quais as premissas basicas de conhecimento
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geografico, assim como o0s pressupostos e intencionalidades da educagdo escolar estejam
evidenciados, inclusive, para esses futuros professores (CARVALHO, 2017). Nesse sentido,
pensar as aulas como partes de um amplo e complexo processo de aprendizagem do estudante
¢ um passo fundamental. A aula nunca ¢ um fim em si mesma ¢ nem uma determinada
componente curricular ¢ mais ou menos importante que outra(s). Cada elemento tem seu “lugar”
de existéncia e significagdo garantidos a partir das demandas sociais que sdo apresentadas a
escola, a qual busca dinamizar o desenvolvimento das aprendizagens de modo organico, ciclico
e sistematizado. Nesse sentido, Callai e Andreis (2019, p. 81) afirmam que “a aula, ndo s6 a de
Geografia, mas de outras disciplinas inclusive, ¢ um ato-evento que compreende um espago-
tempo de interagdo entre sujeitos em processo de dar um passo [...]. Traz, em si mesma,

diferentes processos sempre abertos”.

Desse modo, ao planejar a aula ¢ relevante que o (futuro) professor acione amplo
conjunto de pressupostos de forma que venha a ter como direcionamento elementos basicos
para a aprendizagem dos estudantes. Ao se executar a aula, esses pressupostos vao tomando
corpo e se estruturando em uma producdo mais “visivel”, isto é, a aula da contornos as
conjecturas tensionadas pelo professor a partir de seus saberes, conhecimentos e expectativas
em relagdo ao seu trabalho. Pode-se assim sintetizar que a aula de Geografia é a produgao
resultante do conjunto de elementos acionados pelo professor em seu planejamento,
corporificando o sentido de conhecimento geografico mobilizado por este profissional frente a

uma determinada realidade.

Organizar o planejamento e a execugdo das aulas sob as prerrogativas apresentadas
mostra-se como fun¢do docente uma vez que € este profissional que lida cotidianamente com
as demandas dos estudantes, bem como ¢ ele que tem formacdo para pensar os melhores
caminhos a serem percorridos no sentido da garantia do desenvolvimento das aprendizagens. O
professor, melhor que qualquer outro profissional ou ator social, consegue sintetizar as diversas
demandas que sdo atribuidas a escola e com isso fortalecer os sentidos de aprendizagem e

convivéncia coletiva.
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A GEOGRAFIA EM AULA E AULAS - OU “E DIGO MAIS...”

“Colégio:

Casa cheia de cadeiras e mesas chatas.
(Simon Peldez, 11 anos)”

(NARANIJO, 2013, p. 34)

Com base nas premissas destacadas foi perguntado a turma de Pratica de Ensino IV
(semestre letivo 2021.2) o que configura uma aula de Geografia pouco produtiva (Figura 1). As
respostas sao variadas e permitem diversas discussdes. Considerando que a turma esta no quarto
periodo da licenciatura, isto €, final da primeira metade do curso, entende-se que ha muito da
tradicdo escolar evidenciada em suas respostas. Por outro angulo, no entanto, ¢ possivel
constatar também encaminhamentos oriundos do que tem sido discutido durante a formagao
inicial sobre a atuacdo e exercicio docente. Ou seja, hd um quadro aberto a mudancas no
entendimento do trabalho docente que pode ser melhor explorado durante o restante do curso

de licenciatura.

Figura 1 — Turma de Pratica de Ensino IV — Lic. Geografia/IFB, 2021: Aula pouco produtiva

LT
.
2 L suls
que ndo gore
conteudo ik e e
voltado Tr : rhm:.:rm
apenas i ikl Fr
para provas il mx:lm
ex: ENEM s
aula apenas Falta de
com leitura Aula preparagio do
poucs
de texto produtiva professor
o i
Al bocade e B falta de petcedar i
thero diddeico recursos Sk
alternativos

Fonte: Autor (2021)

E verificado a preocupacdo dos futuros professores com a metodologia da aula e os
recursos que poderdo langar mao ao realizar a mediagdo da construgao do conhecimento. Ao se

debrucar sobre situagdes semelhantes, Castellar (2019) aponta que ¢ cada vez mais importante
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repensar o exercicio docente por meio da dimensao intelectual da vida do professor. Segundo a
autora a tomada de consciéncia por parte do professor “do seu papel na escola, a compreensao
da funcao social da escola e do lugar que ela ocupa na sociedade sdo importantes € contribuem
para superar os obstaculos enfrentados no cotidiano e estimular a vida intelectual”
(CASTELLAR, 2019, p. 8, destaque no original). Rompendo-se com a busca por “receitas de
aulas” e buscando o real sentido do trabalho docente. Por outro lado, ou consonante com a
argumentacao da autora, se nota também encaminhamentos da discussdo para o modo como
professor e aluno se comportam frente a esse momento entendido como impar no processo de

acesso aos conhecimentos historicamente construidos e cientificamente validados.

Kaercher (2010) demarca proposi¢des de como evitar que a aula se torne pouco
produtiva, dentre os direcionamentos assinalados pelo pesquisador se constata a necessidade de
verificar a Geografia presente no cotidiano do estudante e por meio desta estabelecer as
dindmicas voltadas para a garantia do alcance da aprendizagem sistematizada. O autor ainda

afirma que ndo se deve sobrecarregar:

[...] o aluno com milhdes de informagdes que sdo inutilmente decoradas. Nosso
problema ndo sdo os contetidos (sua falta ou seu excesso). Nem eles trazem,
portanto, as solugdes. A forma como trabalhamos e construimos o conhecimento
com os alunos ¢ o cerne de uma educacdo mais democratica e comprometida
com a luta contra a repeténcia e a exclusdo social (KAERCHER, 2010, p. 11).

Para Goulart (2011, p. 20) a Geografia na escola tem sido constantemente debatida, mas
ainda assim se mostra como “uma vaga lembranga[...]. Os alunos sabem muito pouco de
Geografia, mesmo daquela que valoriza a memorizagao e a enumeragdo de dados e informagdes
desconectadas [...] descontextualizadas da realidade do aluno”. Segundo o conjunto de
informacdes apresentadas, reitera-se a referenciacao do cotidiano para além ‘“das paredes da

sala de aula”, considerando elementos presentes na vivéncia do estudante sob o olhar geografico.

De acordo com Gomes (2017, p. 20), “a Geografia ¢ o campo de estudos que interpreta
as razdes pelas quais coisas diversas estdo situadas em posi¢des diferentes ou por que as
situacdes espaciais diversas podem explicar qualidades diferentes de objetos, coisas, pessoas €
fendmenos”. Sendo assim, o exercicio intelectual para desenvolvimento do olhar geografico
utiliza da localizacdo e descricdo como primeiros aportes, mas deve encaminhar a discussao
para a analise socioespacial por meio das categorias e principios do conhecimento geografico.

O desafio da formagao inicial de professores ¢ desfazer percursos, em muitos casos cristalizados
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da Geografia escolar, incorporando maneiras de evidenciar o debate geografico e minando
formas de ensino que se pautem em informagdes de atualidades e generalidades que,
isoladamente, ndo permitem ao estudante compreender o espaco em suas complexidades e

contradi¢des ora solidarias, ora divergentes (SANTOS, 2004).

Remodelar o trabalho do professor, onde o foco deva ser a aprendizagem tem sido alvo
de constantes debates. Repensar a aula como um espago-tempo de desenvolvimento de
aprendizagem e nao unicamente como cendrio de realizagdo de agdes ligadas ao ensino, ¢ um
grande desafio — no caso dos cursos de licenciatura ainda hé a ideia de que o trabalho docente
¢ ocupar o tempo do estudante com termos e conceitos, copias de textos € memorizagdo de
informagdes e operacdes. Recorrendo a Libaneo (1992, p. 177), no entanto, temos que as aulas
se configuram como arranjos do processo de ensino, nos quais “se desenvolvem e se
transformam as condi¢des necessarias para que os alunos assimilem conhecimentos,

habilidades, atitudes e convicgdes”.

O trabalho docente precisa estar centrado no aperfeicoamento de leituras coerentes da
realidade por parte do estudante. Para tanto, cabe ao professor entender-se enquanto um
garantidor de acesso a conhecimentos historicamente construidos e cientificamente validados.
O exercicio de entender as dinamicas da sala de aula por este viés € outro ponto nodal para as
licenciaturas. Cavalcanti (2002), assinala que esta compreensdao ndo tira do docente sua
importancia no processo descrito, mas centraliza o olhar no estudante, ficando ao profissional
da educagdo a funcdo que efetivamente lhe cabe que ¢ a de mediar as aprendizagens com base
no que o estudante conhece — tanto no que diz respeito aos outros conteidos, como em relacao
as suas vivéncias fora da escola. E sob esses aspectos que Castellar (2019, p. 10-11), aponta

que:

estudar geografia deve ser um movimento de colocar-nos diante do mundo, com
um olhar que nos permite compreender a dinamica dos lugares, suas paisagens,
seus territdrios, sua configuragdo territorial, seus sistemas locacionais etc. O
estudo da Geografia, portanto, permite-nos compreendé-las a partir das relagdes
sociais de producdo, das ocupagdes e, por meio da leitura dos lugares,
interpretar as espacialidades da organizacao do espago geografico.

Compreender as dindmicas socioespaciais e, consequentemente, as formas como o
espaco ¢ produzido e reproduzido na contemporaneidade (CARLOS, 2009), exige que se lance

mao das multiplas linguagens que contribuem, em diferentes instancias, para a interpretacao do
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funcionamento da sociedade atual e do espaco geografico correspondente. Ao se entender o
espaco nao s6 enquanto produto, mas também meio de desenvolvimento da sociedade, se
manifestando de acordo com o grau de organizagdo desta, faz-se necessario investiga-lo por

meio das diversas possibilidades que estdo disponiveis, seja na escola, seja na academia.

Para o caso da escola, Cavalcanti (2002, p. 12-13) ressalta que “o trabalho de educacao
geografica na escola consiste em levar as pessoas em geral, os cidaddos, a uma consciéncia da
espacialidade das coisas, dos fendmenos que elas vivenciam diretamente ou ndo”. No entanto,
para que isso seja viavel, desenvolver proposi¢cdes de aulas centradas nos conteudos e
metodologias pode comprometer a qualidade do trabalho docente — no caso dos estudantes de
licenciatura, ¢ comum ouvi-los falar sobre estratégias de ensino e conteidos com certa

demarcagao nos curriculos escolares — ¢ um retorno a tradi¢ao escolar.

Repensar a Geografia escolar (ou a Educacdo Geogréfica) por meio de objetivos de
aprendizagem bem construidos, isto ¢, com propositos bem definidos, ter atengdo ao
desenvolvimento de habilidades e competéncias, assim como questionar a validade e
necessidade de trabalho com certos conteudos sdo trilhas de ressignificacdo com potencialidade

de efetivar uma forma de pensar geograficamente a realidade imediata e distante.

A fim de visualizar questdes proximas a conjuntura apresentada, foi solicitado que a
mesma turma (Pratica de Ensino IV — semestre letivo 2021.2) assinalasse aspectos que
compdem uma aula com potencialidade positiva para os estudantes da educagao basica (Figura
2), isto €, uma aula que favorecesse o contato sistematizado com os conhecimentos escolares e
permitisse o desenvolvimento das aprendizagens. A partir dos sentidos de trabalho com a
Geografia, pode-se argumentar em prol de uma aula que cumpra o papel que lhe cabe, ou como
afirma Callai (2013, p. 17) ensinar Geografia resulta “na oferta de condigdes para que os alunos
possam construir ferramentas intelectuais para compreender a sua espacialidade”. Em outras

palavras, Straforini (2018, p. 178) defende que a aula de Geografia:

[...] consiste em proporcionar aos alunos a formagdo na perspectiva do cidadio,
que busque sempre a justica e a equidade social a partir do processo de reflexao
critica sobre os fendmenos e eventos espaciais em suas multiplas e
indissociaveis escalas de andlise, isto é, considerando o que esta proximo (local)
e o longinquo (global) como partes de um todo indissociavel. Trata-se de operar
com um conjunto de conhecimento que atua e desenvolve formas de raciocinio
geografico.
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Figura 2 — Turma de Pratica de Ensino IV — Lic. Geografia/IFB, 2021: Aula com potencialidade
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Ao se correlacionar as informacdes presentes nas duas figuras (Figuras 1 e 2) — tais
como facetas antagoOnicas e interdependentes de um mesmo debate — reafirma-se a forte
preocupacao dos estudantes da licenciatura com o dominio de técnicas e recursos de ensino de
Geografia, tal como se a principal inquietagdo durante a formacdo académica fosse da sentido
a Geografia Escolar pela mudanca de forma, mas sem alterar o conteiido. Constata-se ainda
atencao para o favorecimento da motivacao e participacao dos estudantes. Também nesse caso
¢ possivel afirmar que enquanto uma parte da turma ainda tem como preocupagdes centrais o
formato da aula, outros tendem a demonstrar olhar atento para a conducdo do processo de

ensino-aprendizagem mediado pelo professor.

Evidencia-se a auséncia de elementos estruturadores do conhecimento geografico.
Nesse sentido, o amadurecimento de experiéncias em sala de aula pode permitir aos licenciados
— futuros professores — outros contatos com a realidade escolar a fim de garantir o entendimento
dos fundamentos tedrico-praticos da Educagdo Geografica, bem como a func¢do desta na
garantia de acesso a cidadania. A busca mais constante por técnicas e métodos de ensino
contemporaneos e digitais dialoga fortemente com as politicas de formagao de professores que

tém sido executadas ao redor do mundo nos ultimos anos. Sobre isso, Callai (2013, p. 126)
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afirma que “o grande risco que se corre nesse processo € perder de vista o marco epistemologico
da Geografia, sem o qual se cai facilmente na concentracdo de esfor¢os no tratamento técnico,
tornando-o um fim e ndo um instrumento”. Por outro viés, o estudo de Andreis e Callai (2019,

p. 81) pondera que:

A preparacdo do material utilizado ¢ as estratégias desenvolvidas podem ser
adequadas e até produzir bons resultados, em termos de elos reflexivos. Mas ha
algo mais forte por detras de tudo isso, que € o fundante de todo o processo, que
¢ o “pensamento geografico”. Este acolhe tudo o mais e permite fazer a
interlocugio com todos os demais aspectos. E o que ajuda a dar sentido &
disciplina escolar, e oportuniza o caminho da abstragdo. S6 neste processo pode
ser possivel construir os conceitos, e sdo estes que fundam o entendimento dos
conteudos.

Questionamento semelhante ao anterior foi realizado a turma de Pratica de Ensino V
(semestre letivo 2021.1). Ao considerar as respostas isoladamente (Figura 3), verifica-se que
permanecem pontos que dialogam com um entendimento de Geografia escolar que nao
consegue “desenvolver um pensamento espacial que se traduz[a] em: olhar o mundo para
compreender a nossa historia e a nossa vida” (CALLAI 2013, p. 17). Todavia, ao interpretar a
imagem produzida pela turma, em sua totalidade, como uma composic¢ao que auxilia a construir
teorias e conhecimento a partir da organiza¢do e correlagdo dos elementos evidenciados
(GOMES, 2017), constata-se que, coletivamente, ha avancos significativos no modo como
entendem as dindmicas de sala de aula e como a aula, propriamente dita pode favorecer a
compreensdo da vida “de cada um de nds desvendando os sentidos, os porqués das paisagens

em que vivemos e vemos serem como sao” (KAERCHER, 2010, p. 13).
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Figura 3 — Turma de Pratica de Ensino V — Lic. Geografia/IFB, 2021: Elementos que constituem
uma “boa” aula de Geografia
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Verifica-se, por exemplo, olhar atento para a questdo do planejamento das aulas na
condic¢do de aporte essencial para a garantia da significagdo das experiéncias durante a execucao
das aulas. Ha ainda atencdo ao modo como a linguagem e o tratamento do conteudo devem ser
pensados pelo professor. Ressalta-se que essa turma estava no momento de seu primeiro Estagio
Supervisionado, o que possivelmente pode ter mobilizado respostas como as voltadas para a
construcdo coletiva do conhecimento (CARVALHO, 2017) e a interdisciplinaridade como um
fator relevante nas aulas de Geografia (CALLAI, 2013). Os elementos citados configuram,
conjuntamente com outros, amplo rol de aspectos necessarios para a efetivacdo de aulas

propositivas.

A Educacgao Geografica ndo se fecha em si. Ha pontos que lhes sdo especificos, mas por
olhar para a realidade, assim como as demais componentes curriculares, a Geografia carece dos
outros campos disciplinares a fim de permitir leituras de mundo coerentes. Conforme acentuam
Andreis e Callai (2019, p. 82) “uma mesma temadtica pode ser trabalhada por diferentes areas

do conhecimento explorando diversos vieses, pois € 0 mesmo mundo que € posto em debate, e
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que pode ser pensado por meio da experimentagdo de novas vinculagdes”. Nesse sentido, a
consideracdo da contextualizacdo histdrica e a cartografia — assinalada pela defesa do uso de
mapas — sao outros pontos de destaque no planejamento e execucgao de aulas. Sob esse aspecto,
cabe pensar a cartografia enquanto uma linguagem pertinente de ser incorporada ao cotidiano

dos sujeitos sociais (ASCENCAO; VALADAO; SILVA, 2018).

Espera-se que a Geografia permita ao estudante a compreensao das espacialidades e dos
fendmenos manifestos por meio do exercicio intelectual de localizar e descrever os lugares e as
paisagens e posteriormente olhar para esses recortes buscando compreender porque estdo
organizados de determinada maneira e porque os fendmenos que ali ocorrem, ocorrem sob
determinadas condigdes. Para tanto, o uso dos principios geograficos se apresenta como

estratégia valida para aprimorar a andlise socioespacial (BRASIL, 2017).

O sujeito pode buscar a area de ocorréncia do fenomeno (extensdo); bem como pode
realizar a compara¢ao de um determinado fenomeno que ocorre no lugar estudado com outros
fenomenos semelhantes (analogia); outra possiblidade de compreensdo contextualizada do
fendmeno geografico ¢ verificar em quais outros lugares e de que maneira o fendmeno se
apresenta (distribuigao e diferenciagdo); ¢ possivel ainda buscar as correlagdes deste fenomeno
com outros, de modo a reconhecer sistematicamente, a situagdo na qual o referido fendmeno
estudado se apresenta (conexao); necessitando de um grau maior de abstracao, o fendmeno pode
ainda ser estudado ao se buscar a compreensao do modo como a forma de organizagdo da

sociedade interfere em sua dinamica de manifestacao (ordem).

E valido ressaltar que os principios apresentados nem sempre serio demandados no
sequenciamento ilustrado, bem como nem sempre serdo concomitantemente acionados para a
compreensdo de um determinado fendmeno. Nao se trata de uma receita a ser aplicada a todos
os contextos geograficos analisados, trata-se de uma tentativa de sistematizacdo da leitura
geografica da realidade, a qual apresenta certa interdependéncia entre os principios a depender
da temadtica estudada. Outros principios podem executar didlogos fecundos com a proposta
apresentada (cf. GOMES, 2017; STRAFORINI, 2018; CASTELLAR, 2019). Como demarcam
Andreis e Callai (2019, p. 85):

[...] os principios se constituem ndo como organizadores dos programas, mas
como formadores das unidades de cada tema. Constituem-se como uma forma
de acercar-se dos temas identificando sua natureza e dimensao, aprofundando-
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se nela, compreendendo seu valor formativo e sua fungdo na ciéncia e na
sociedade.

Sendo o espaco produto, meio e condicao da relagdo sociedade e natureza em diferentes
tempos (CARLOS, 2011), ¢ importante ressaltar que, na contemporaneidade as desigualdades
socioespaciais configuram-se enquanto aspectos centrais do modo como a sociedade tem
buscado produzir e reproduzir este espaco. Por isso, ¢ fundamental que na escola, as
desigualdades de acesso (em sentido global) sejam consideradas a fim de que os sujeitos que
historicamente t€ém vivido contextos de exclusao possam ser inseridos de maneira critica e em

completude no processo de ensino-aprendizagem.

r

Pelo exposto, ¢ necessario que todos os esforgos para acessos a materiais e
oportunidades de aprendizado sejam realizados. No chamado meio técnico-cientifico-
informacional (SANTOS, 2004), o desafio ¢ garantir acesso de qualidade a internet e a outros
aparatos tecnologicos que favorecam a leitura de mundo. O exercicio de letramento tecnologico
faz-se essencial, ndo apenas para tornar o estudante um operador de softwares e aplicativos,
mas para leva-lo a um estagio de compreensao mais ampla do mundo em que vive e possa ser

inserido plenamente neste.

Nao se trata de abdicar, ou abrir mdo na totalidade, de ferramentas e recursos ja
consolidados no ambiente da sala de aula, todavia, busca-se ampliar esse repertorio de materiais,

correlaciona-los e favorecer aprendizagens cada vez mais significativas e contextualizadas.

O conjunto variado de respostas encontradas nas trés situagdes examinadas (Figuras 1,
2, e 3) apontam para a complexidade envolvida no processo de formagao inicial docente. Isso,
por sua vez, reafirma que ainda que, na condi¢do de sujeitos de aprendizagem, os licenciados
impulsionam conhecimentos oriundos de diversos contextos de suas vivéncias (tradi¢do escolar,
experiéncias como alunos de educagdo basica, discussOes realizadas durante o curso de
graduagdo) para elaborar seus entendimentos de planejamento e funcionamento das aulas — e

com estes, o sentido pratico de permanéncia da Geografia nos curriculos escolares.
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ULTIMAS PALAVRAS - OU “MANDE-ME NOTICIAS...”

“Criang¢a:[...]

Responsavel do dever de casa.
(Luisa Maria Alarcon, 8 anos)”
(NARANIJO, 2013, p. 39-41)

Observar atentamente os direcionamentos da formacao docente se mostra como uma
circunstancia impar para buscar estratégias que dialoguem com as demandas dos estudantes de
licenciatura sem abrir mao dos preceitos politico-pedagogicos relacionados a este momento de

intensos debates e exposi¢ao de ideias.

A atuacdo profissional docente apresenta um conjunto de responsabilidades que sdo
importantes de serem consideradas durante o planejamento das aulas das componentes
curriculares das licenciaturas (quer sejam as chamadas disciplinas técnicas, quer sejam as
pedagdgicas). A formacdo de professores ¢ de responsabilidade de todas as componentes que

integram o projeto pedagogico de um curso de licenciatura.

Repensar a aula de Geografia considerando que, ainda que sejam os conteudos os
“instrumentos de trabalho” do professor a aula nao se limita a defini¢do e exemplificagdo destes
¢ um passo importante no sentido de significar o que ¢ trabalhado nessa componente curricular.
Atentar-se as orientagdes de desenvolvimento de habilidades e competéncias de carater
geograficos ¢ uma das maneiras de utilizar os contetidos geograficos como genuinos
instrumentos de leitura da realidade pelo viés socioespacial. Ainda assim, esse exercicio
demanda a reorientagdo da abordagem dos contetidos, ¢ nesse sentido que a defini¢do de uma
escala geografica referencial para a discussdo e a mobilizagdo de principios geograficos
pertinentes ao contetdo permitira ao professor direcionamentos para auxiliar o estudante no

desenvolvimento e sistematizagdo de seu raciocinio geografico.

A Geografia praticada na escola tem se pautado nas grandes formas de manifestagao de
determinados fendmenos, processos e eventos socioespaciais. E importante realizar uma leitura
atenta dessa questdo. Se ¢ essencial, por exemplo, que o estudante conhe¢a as macroformas de
relevo e/ou processo historico de desenvolvimento das cidades no mundo, tais elementos

precisam ser correlacionados com o dia a dia do estudante. Por isso a recomendagao basica ¢ o
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trabalho docente ter como referéncia a vivéncia do estudante e a partir disso acionar o conteudo

escolar sob diferentes Oticas espaciais.

Fenomenos, processos € eventos socioespaciais tém comportamentos diferentes ao se
modificar a escala de anélise. Quando o professor se dispoe a trabalhar somente com uma escala
(em geral a macro espacial) ha perdas significativas de entendimento dos elementos estudados.
Nao ha nessa orientacdo a recomendagdo de que se deva trabalhar sempre do micro para o
macro, mas ha a recomendagao de pautar a vivéncia do estudante para além da exemplificagao
€ uma atengdo as maneiras como o fendmeno, processo e/ou evento socioespacial se comporta

nas diversas escalas de analise.

Se o planejado ndo foi passivel de execugdo, ndo ha problema e de modo algum isso
pode representar fracasso ou inabilidade por parte do docente. O que ¢ importante € estar aberto
para as modificacdes e complementacdes. De toda forma, um planejamento que tenha
considerado determinado ponto de partida — a realidade concreta como referéncia — e vislumbre
de maneira coerente o ponto de chegada — objetivo de aprendizagem — apresenta menores
chances de ser reformulado. Porém, ao longo do desenvolvimento de um conjunto de aulas o
replanejamento de acdes e estratégias de ensino ¢ sempre bem vindo de modo que se possa

aperfeigoar o caminho escolhido, a abordagem do contetido e o alcance dos objetivos propostos.

Ainda que trabalhemos constantemente com conteudos e conhecimentos
cientificamente comprovados, ressalta-se que o exercicio docente ndo ¢ de reprodugdo destes,
ao estar voltado para o desvelamento de situagdes geograficas especificas, os conteudos e
conhecimentos sdo construidos e significados naquele determinado contexto. Com isso, ndo se
fala, ainda, de diferentes geografias para contextos socioespaciais diversos — ou seja, uma
geografia para cada situacdo — o conhecimento geografico € uno, o que modifica ¢ a abordagem
e as perguntas que lancamos sobre a realidade e 0 modo como, a organizagdo docente favorece
(ou ndo) o encontro das respostas. Ensinar geografia ¢ possibilitar ao estudante imergir em sua
realidade e a partir dali compreender e generalizar o sentido das relagdes socioespaciais do que

foi historicamente acumulado pela sociedade sob a nomenclatura de Geografia.

A aula, por sua vez, ¢ um texto! Nao um texto cansativo de ser copiado — como se deduz
ao se antagonizar as epigrafes de cada topico desse texto e a discussdo estabelecida. Mas um

texto no sentido da busca de comunicar algo (conhecimento) a alguém (estudante). A analogia
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com um texto também advém da demanda intrinseca de se estabelecer previamente a
abordagem do conteudo tencionando-o a fazer sentido e dialogar com os conhecimentos
(escolares e de suas outras vivéncias) que o estudante ja possui. Quando se argumenta em prol
da aula no formato de um texto, espera-se que os pressupostos estejam evidenciados e bem
definidos, os objetivos claros e coerentes com o conteido e com o desenvolvimento

metodolégico.

O texto ¢ uma metafora para o sentido l6gico de desenvolvimento de uma aula. Nao ¢
nada rigido, pelo contrario, se a aula ¢ um permanente didlogo do professor com o aluno frente
aos aspectos fisico-naturais e humanos que interagem e constituem o espago, o texto ao qual se

defende se mostra poroso — aberto as possibilidades e as reformulagdes.
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