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RESUMO

O presente trabalho ¢é fruto das discussoes realizadas no curso “Espago, Corpo ¢ Poder”, no ambito do Programa
de Pos-Graduagdo em Geografia da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (PPGEO/ UERYJ). O objetivo deste
artigo ¢ reconhecer a participacdo da Geografia escolar na pratica pedagdgica disciplinadora por meio de uma
reflexdo sobre o ensino de Geografia no Brasil. A principal referéncia utilizada neste trabalho é a obra “Vigiar e
Punir: nascimento da prisdo”, de Michel Foucault, publicada originalmente em 1975 e traduzida para a Lingua
Portuguesa em 1987. Nesse sentido, a presente proposta apresenta um debate inicial sobre essa discussdo, expondo
ideias foucaultianas e de outros autores que trataram sobre as interse¢des entre Geografia, Educacdo e poder
disciplinar.

Palavras-chave: Geografia escolar; poder disciplinar; educacgao.

DISCIPLINARY PEDAGOGICAL PRACTICE AND SCHOOL GEOGRAPHY

ABSTRACT

This paper is the result of discussions held in the course “Space, Body and Power”, within the scope of the
Graduate Program in Geography at the State University of Rio de Janeiro (PPGEO/ UERJ). The objective of
this article is is to discuss the participation of school Geography as a discipline that maintains disciplinary
power relations in Basic Education schools.. The main reference used is the book “Discipline and Punish: the
birth of the prison”, by Michel Foucault, originally published in 1975 and translated into Portuguese in 1987.
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In this sense, this proposal presents an initial debate on this discussion, exposing ideas from Foucault and other
authors who dealt with the intersections between Geography, Education and disciplinary power.

Keywords: School Geography; disciplinary power; education.

PRACTICA PEDAGOGICA DISCIPLINAR Y GEOGRAFIA ESCOLAR

RESUMEN

Este articulo es el resultado de discusiones realizadas en el curso “Espacio, Cuerpo y Poder”, en el ambito del
Programa de Posgrado en Geografia de la Universidad del Estado de Rio de Janeiro (PPGEO/ UERJ). El
objetivo de esta investigacion es discutir la participacion de la geografia escolar como disciplina que mantiene
relaciones de poder disciplinar en las escuelas de Educacion Basica. La referencia principal utilizada en este
trabajo es la obra “Vigilar y Castigar: nacimiento de la prision”, de Michel Foucault, publicada originalmente
en 1975 y traducida al portugués en 1987. Se entiende que vincular la geografia escolar a la investigacion sobre
el poder disciplinario de Michel Foucault es una amplia e interesante posibilidad de estudio. En ese sentido,
esta propuesta presenta un debate inicial sobre esta discusion, exponiendo ideas de Foucault y de otros autores
que se ocuparon de las intersecciones entre Geografia, Educacion y poder disciplinario.

Palabras clave: Geografia escolar; poder disciplinario; educacion.

INTRODUCAO

O presente artigo consistiu em reconhecer a participagdo da Geografia escolar na pratica
pedagogica disciplinadora por meio de uma reflexao sobre o ensino de Geografia no Brasil. A principal
referéncia utilizada neste trabalho ¢ a obra “Vigiar e Punir: nascimento da prisdao”, de Michel Foucault,
publicada originalmente em 1975 e traduzida para a Lingua Portuguesa em 1987. O livro ¢ organizado
em quatro partes, que sao: Suplicio; Puni¢do; Disciplina e Prisdo. Este artigo concentra suas discussdes
na terceira parte, a qual € dividida em trés capitulos, nos quais Foucault reflete sobre os corpos doceis, o

bom adestramento e o panoptismo nas instituigdes.

De acordo com Foucault (1999), o poder disciplinar dispde minimamente de trés instrumentos
simples, porém eficazes: a vigilancia hierdrquica, a san¢do normalizadora e o exame. Todos estdo
presentes na escola, que € um espaco pensado para vigiar, hierarquizar e recompensar, exatamente nos
moldes que contribuem sobremaneira para o sucesso do poder em questdo. A ordenagdo em fileiras, a
organizagdo de um espago serial, toda a reparti¢do dos individuos e as suas localizagdes sdo funcionais,

tendo o corpo como objeto.

Diante da importancia da educagdo, do potencial transformador da escola, em observancia do

quao relevante tornou-se o controle dos corpos para o exercicio da dominagao, percebe-se a pertinéncia
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da discussao iniciada neste escrito. Uma exploracao inicial de um tema que precisa ser discutido com
vistas a desnudar uma escola que serve como uma das principais ferramentas da maior fun¢ao do poder

disciplinar: o adestramento.

Nesse sentido, o objetivo do presente trabalho ¢ discutir a participacdo da Geografia escolar
enquanto disciplina mantenedora das relagdes disciplinares de poder nas escolas de Educagdo Basica.
Com intuito de alcangar tal finalidade, partimos da hipotese de que, na teoria ¢ em uma realidade
idealizada, a Geografia ¢ uma disciplina cujas discussdes contribuem para transformagao social. No
entanto, a sua pratica pedagogica no interior das escolas brasileiras revela a manutencao das relacdes

hierarquicas de poder e promogao de um discurso dominante.

A fim de atender ao objetivo proposto, o presente texto estd organizado em trés se¢des. A primeira
discute os instrumentos escolares do poder disciplinar baseados nas ideias foucaultianas; a segunda
apresenta um breve historico da geografia escolar no Brasil, trajetdrias e diferentes objetivos ao longo
do tempo. Por fim, a terceira discute a expressao do poder disciplinar no ensino de Geografia, as praticas

pedagobgicas disciplinadoras e as contribui¢cdes da Geografia escolar para este movimento no pais.

Os procedimentos metodoldgicos consistiram na leitura e analise da obra “Vigiar e Punir”,
anteriormente mencionada, bem como de autores que relacionaram, em suas pesquisas, as obras de
Michael Foucault ao ensino de Geografia, como Batista (2017; 2019). Também foram analisadas
referéncias as quais tratam sobre a historia da Geografia escolar € o ensino da disciplina na

contemporaneidade, bem como marcos legais da educagao brasileira.
INSTRUMENTOS DO PODER DISCIPLINAR NA ESCOLA

O poder disciplinar como apresentado e estudado por Michel Foucault pode se constituir em um
mecanismo eficaz de controle dos corpos na sociedade. Dentro desse contexto, torna-se um poder por

vezes invisivel que fabrica sujeitos disciplinados, doceis, tteis e obedientes.

Sendo assim, o texto a seguir inspirado as ideias do autor supracitado, um estudioso da tematica
do poder, da historia da penalidade e da sexualidade. Como contribui¢do principal para a discussao
estabelecida nesse trabalho citamos “Vigiar e Punir”, livro publicado originalmente em 1975, no qual o
filosofo dedica uma de suas quatros partes a Disciplina como forma de dominagao e de poder, que fabrica

os chamados “corpos doceis”.
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Este poder reuni técnicas minuciosas, como a arte das distribui¢des dos individuos no espago. A
disciplina requer muitas vezes, o encarceramento, através da cerca, dos colégios e dos quartéis, sao
alguns exemplos, como também o sdo as localizagdes funcionais, os espagos uteis. Além do controle das

atividades, através do horario, de um controle ininterrupto para um tempo totalmente util.

Na organizagao das géneses e na composic¢ao das forgas, Foucault sugere a participacao da escola
como “um aparelho de aprender onde cada aluno, cada nivel e cada momento, se estdo combinados como
deve ser, sdo permanentemente utilizados no processo geral de ensino” (FOUCAULT, 1999, p. 140).
Nesse sentido, a institui¢ao escolar ¢ planejada a fim de que por meio do uso do poder disciplinar e suas

técnicas e instrumentos, se alcance o objetivo geral da obtencdo de corpos doceis e uteis a sociedade.

Nas escolas, assim como diversas outras instituicdes, o controle disciplinar ¢ mantido e
exercitado. O estudo de Foucault nos permite analisar a escola como um espago de producdo de
disciplina e saber, onde esse ¢ instaurado e aceito. Podemos dizer que, na escola, “ser disciplinado”
compensa, pois nessa institui¢do, fica claro o jogo de recompensas e honras. Esse jogo de
premiagdes ao bom aluno disciplinado tem dois efeitos, que sdo distribuir os estudantes conforme
suas habilidades e seu comportamento e exercer sobre os alunos 0 mesmo modelo, para que todos
sejam doceis e Uteis. Na escola, todos tém que se parecer. (CRUZ; FREITAS, 2011, p. 41).

A maior fun¢do do poder disciplinar ¢ o adestramento e para o seu sucesso, deve-se empregar
trés instrumentos simples, a vigilancia hierdrquica, a sancdo normalizadora e o exame. Esses
instrumentos podem ser observados na educagdo e o ambiente escolar se constitui enquanto institui¢ao
disciplinar, a partir da disciplinarizacdo dos saberes escolares até a utilizagdo precisa de cada um dos

instrumentos desse poder apresentados, a vigilancia, a san¢do e o exame.

Nessas institui¢des, a vigilancia, a sancdo e o exame se fazem presentes e atuantes. “A escola
vigia e normaliza através dos dispositivos disciplina res, o tempo, o espago € 0 movimento dos alunos e
alunas, dos professores e professoras e dos saberes, criando e fabricando sujeitos que possam dar conta
das muitas e complexas exigéncias sociais.” (VALONES, 2003, p. 49). A disciplina enquanto modalidade
de exercer poder, através de suas técnicas permite que os individuos se tornem simultaneamente objetos
e instrumentos do seu exercicio. Isso se apresenta nos espagos escolares, onde todos estdo sob alguma

forma de dominagao, vigilancia e controle (FOUCAULT, 1999; VALONES, 2003).

Nessa trilha de pensamento, observamos os instrumentos da vigilancia hierarquica, que tem a
capacidade de transformar todos nés em fiscais uns dos outros, podemos observar isso, quando um aluno
que ¢ representante dos demais, também deve vigiar as atitudes dos colegas enquanto a professora estiver
fora da sala de aula. Além disso, podemos constatar, no ambiente escolar, o emprego cada vez maior de

cameras de vigilancia.
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Neste sentido, todos participamos como objetos e como agentes dos instrumentos do poder
disciplinar. No caso da san¢do normalizadora, as puni¢des sdo sutis, micropenalidades, como por
exemplo, se o aluno chegou atrasado para a aula, entao ele ndo podera assistir a mesma, ou ele s6 podera
sair para o intervalo se copiar todo o conteudo e terminar as atividades. A puni¢do normaliza, cria os
ditos normais, os dentro da norma, aqueles que desviam recebem a sanc¢ao, uma corre¢do. Contudo, este
sistema ¢ duplo, funciona por meio da gratificacdo-sangao, por isso, quando se age dentro das normas

existem recompensas, em caso contrario, se estabelece a punigao.

No que se refere aos instrumentos do poder disciplinar, o exame ¢ o centro do controle
normalizador e vigilante, ao qualificar, classificar e punir, dotando de visibilidade os individuos
submetidos ao mesmo. A escola se transformou em uma maquina de exame, ininterruptamente durante
toda a passagem do aluno pelos espagos escolares, ¢ a prova que valida a sua aptidao.

O exame proporciona a possibilidade de consolidar o estudante como objeto descritivel, segundo
seus saberes formais, de conteudos disciplinares, mantendo toda a sua evolugdo escolar, de
dominio de conteudos/assuntos cientificos especificos sobre um saber ¢ olhar permanente e
permite a formagao de descrigdo de grupos, por meio de um sistema comparativo. A aplicacdo de
exames ndo garante que o aluno tenha de fato aprendido, j& que na sociedade disciplinar, o “acerto”
¢ digno de recompensa, neste sistema de troca e recompensa ininterrupto, nota-se que o aluno,
sujeito da avaliacdo, busca por diversas vezes, aprender para obter essa gratificagdo, encontrada

na escola como nota. O fim do aprendizado torna-se, entdo, a nota e ndo o conhecimento de fato.
(CRUZ; FREITAS, 2011, p. 45).

Para Foucault (1999), o individuo ¢ uma existéncia produzida por essa forma de poder
denominada de disciplina. Podemos sugerir que a escola, assim como outros espacos na sociedade,

desempenha papel sui generis nessa engrenagem.

A fragmentacdo e categorizag¢do das disciplinas escolares, assim como o proprio processo de
transformagdo dos saberes escolares em disciplinas sdo resultados de processos sociais, todas elas foram
inventadas, e participam do processo de controle dos corpos, da producao social dos sujeitos e dos corpos
doceis e tteis. Diante disso, com a geografia ndo sera diferente. A vista disso, se faz necessario
compreender brevemente a historia dessa disciplina especifica para por fim, estabelecer suas intersecdes

com o poder disciplinar na escola brasileira.
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BREVE HISTORICO DA GEOGRAFIA ESCOLAR NO BRASIL

A geografia escolar manifesta marcas de seu desenvolvimento no Brasil em periodos anteriores
a sua institucionalizacao nas Universidades na década de 1930, sendo possivel reconhecer aspectos do
conhecimento geografico ja no periodo colonial na missao civilizatoéria da Companhia de Jesus, em que
se tinha a necessidade de catequizar os indigenas e, também educar a elite do pais. Os Jesuitas, de acordo
com Oliveira (2004), foram responsaveis por desenvolver um sistema educacional que fornecia as classes
dominantes uma educacao classica e humanista, seguindo o ideal europeu da época. Dessa forma, os
Jesuitas reproduziram no Brasil o espirito da Idade Média, obtendo o que seria uma “educagdo

homogénea” ao transmitir uma mesma lingua, uma mesma religido € uma mesma visao de mundo.

Em um contexto de Independéncia do Brasil, comega a emergir uma preocupagao com o ensino
primario publico e gratuito para os cidaddos brasileiros. A criacdo do Imperial Colégio de Pedro II em
1837 refletiu bastante este cenario, no qual adotou-se o modelo vigente na Franca, onde o ensino
secundario e o ensino superior eram estruturados na forma de cursos visando a preparagdo profissional.
A Geografia, com carater de disciplina, passou a integrar o curriculo escolar da instituicdo e
caracterizava-se, de acordo com Pinheiro (2003), pela enumeracao e descri¢do de lugares e pelo estimulo
ao amor a patria por meio dos seus aspectos naturais. Sobre isto, Rocha (2000) fala que o ensino de
geografia possuia uma orientacao cléassica, sendo uma geografia descritiva, mnemonica, enciclopédica e

totalmente distante da realidade dos alunos.

Nos primeiros anos do século XX, verifica-se um crescente interesse em trabalhos geograficos
no pais que iriam influenciar o ensino de geografia. Podemos destacar a importante contribui¢do de
Delgado de Carvalho (1884-1980), como professor do Colégio Pedro II, uma de suas importantes
contribuicdes para o ensino de Geografia foi a publicacdo de seu livro Metodologia do Ensino
Geografico: Introdugdo aos estudos de Geografia Moderna em 1925. Carvalho criticava a memorizagao
de nomenclaturas e acidentes geograficos como a principal caracteristica da geografia em sala de aula.
Os trabalhos de Everardo Adolpho Backheuser (1879-1951) também tiveram papel fundamental no
ensino de Geografia. De acordo com Vlach (2013), Everardo defendia o desenvolvimento de uma
geografia moderna, sendo uma de suas preocupacdes a manutengao da unidade da patria, no qual o ensino

primario deveria tracar o carater de cada cidaddo e assegurar a unificacdo nacional.

A década de 1930 ¢ considerada um marco para a histdria brasileira e verifica-se que mudangas

ocorreram na sociedade brasileira através das medidas socioecondmicas e politicas adotadas. Essas
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transformagdes ocorridas na sociedade brasileira deram estimulo ao desenvolvimento das ciéncias
sociais, dentre elas a Geografia. Somente a partir desta década que a geografia se institucionaliza no
ensino € na pesquisa, sendo até este periodo um ensino baseado na memorizagdo de uma grande
quantidade de aspectos geograficos do territorio. A modernizagdo do ensino de Geografia ocorreu
baseada nos principios positivistas, adotando principalmente o discurso de neutralidade cientifica.
Embasadas nas ideias de Vidal de La Blache, a Geografia Brasileira que se desenvolveu neste periodo
pregava o mesmo discurso de ci€ncia neutra e apolitica. Essa neutralidade proveniente de uma matriz
positivista, de acordo com Vesentini (1992), atendia muito bem as caracteristicas do contexto de
industrializacdo e urbanizagdo brasileira e, assim, os processos de escolarizagdo contribuiram para com
o discurso progressista e de modernizagdo do pais. Dessa forma, a geografia que se apresenta na escola
neste periodo se constitui, de acordo com Straforini (2008), de contetidos tratados de forma superficial,
fragmentados e sem relagdo com a realidade. Grande parte das mudangas no ensino de Geografia no
Brasil estao relacionadas as reformas realizadas no ensino de forma geral. Com isto, torna-se importante

abordar brevemente como essas reformas contribuiram para o desenvolvimento da Geografia escolar.

A Reforma Francisco Campos, consolidada pelo Decreto n® 21.2141, de 4 de abril de 1932,
implantou a duracao de sete anos para o ensino secundario, sendo o ensino fundamental (de 1* a 5* série),
na qual a geografia tornou-se obrigatoria em todas as séries e, o ensino complementar (de 1* a 2* série)
como pré-requisito para o ensino superior. Em 1942, implementa-se a Reforma Capanema ou Leis
Organicas do Ensino, assim como o discurso ideoldgico forte na Era Vargas, defendia a proposta de
educar para a patria. De acordo com Bittar e Bittar (2012) a reforma estabeleceu o ensino técnico
profissional e manteve o carater elitista do ensino secundario. A geografia aparece como disciplina
obrigatoria no curso ginasial, sendo ensinada na 1* e na 2° série Geografia geral e, na 3* e 4" série
Geografia do Brasil. Ja nos cursos clédssicos e cientificos verifica-se uma repeticdo do curriculo de
geografia do ginasio. A reforma definiu que no ensino de historia geral e de geografia geral, deveriam
ser postas em evidéncia as correlagdes de uma e outra, e 0 mesmo deveria ser feito com a historia do

Brasil e a geografia do Brasil. A reforma também previa a inclusdo da educacdo moral e civica nas

disciplinas de historia e geografia do Brasil nos cursos classicos e cientificos.

Terminada a ditadura Vargas, foi editada a quarta Constitui¢do republicana (1946), essa reafirmou
o direito de todos a educagdo, obrigatoriedade e gratuidade do ensino primario. De acordo com Bittar e
Bittar (2012) a Constituicao de 1946 previu, pela primeira vez, a elaboragao de uma lei especifica para

a educagdo brasileira: a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), que viria a ser aprovada apenas
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em 1961. As leis educacionais nos anos de 1960 foram desenvolvidas em um contexto politico de uma
forte reagdo conservadora e tecnicista. Com o golpe de Estado de 1964, de acordo Pinheiro (2003), foi
aplicada o método industrial taylorista no ensino. Este modelo de educagao conduzia a produgdo de um
saber utilitario, fragmentado e desprovido de sentido para o homem. De acordo com o autor, este modelo
acabou servindo como instrumento ideologico, sendo a preocupagdo ndo de propagar o conhecimento e,
sim de controlar as massas. A fim de realizar esse controle, as mudangas que ocorreram na ditadura

militar desvalorizaram a area de Ciéncias Humanas e afetaram diretamente o ensino de Geografia.

A Lei 5.692 de 1971 promulgada no regime do ditador Emilio Garrastazu Médici deu inicio ao
processo de reorganizacdo do ensino brasileiro. Com o intuito de diminuir a demanda sobre o ensino
superior, a reforma atribuiu um carater “profissionalizante” ao ensino médio, isto ¢, de acordo com Bittar
e Bittar (2012) acabava-se com o ensino médio de carater formativo com base humanistica, para fornecer
uma profissdo “aos jovens que ndo pudessem ingressar na universidade”. A respeito do ensino de
Geografia, Conti (1976) aborda que o declinio da Geografia e da Historia nas escolas brasileiras ¢é
anterior a Lei da Reforma, tendo inicio com a introdu¢ao dos Estudos Sociais. Segundo o autor,

Os Estudos Sociais correspondem a um setor do curriculo, cujo contetido ¢ difuso e mal
determinado, discutindo-se até mesmo se se trata de uma area de estudo ou de simples disciplina.
Ora aparecem como sinénimo de Geografia Humana, ora usurpam o lugar das Ciéncias Sociais

ou da Historia ou, entdo pretendem se impor como uma espécie de aglutinacdo de todas as
ciéncias humanas. (CONTIL1976, p.58).

Com o intuito de fortalecer essa area de estudo, Pinheiro (2003) aponta que foi criado no final da
década de 1960 o curso superior em Estudos Sociais, visando a formagao de professores polivalentes
para atuarem no ginasio. Isto resultou no declinio acentuado do ensino da Geografia e da Historia em
nivel superior, atingindo, desta maneira, o objetivo de minimizar a importancia das Ciéncias Humanas
na Educacdo Geral. Tais consequéncias também atingiram a educagdo basica, no qual o ensino de
Geografia teve a carga hordria diminuida em muitas escolas e séries, sendo a disciplina diluida em
Estudos Sociais (Pinheiro, 2003). Destituido de uma reflexdo critica da realidade, Conti (1976) ja
apontava que o professor acabava propagando a ideia harmoniosa da sociedade, fazendo crer aos alunos
que existia igualdade de oportunidades para todos. Os Estudos Sociais vigoraram até 1986, conforme
explica Pizzato (2001), exercendo seu objetivo de preparar ideologicamente os jovens e adolescentes,

por meio de contetidos que serviam para mascarar a realidade do sistema repressivo.

Ja na década de 1980, em um contexto de redemocratizagdo do pais, terceira revolugdo industrial

e, juntamente com a globalizagdo, de acordo com Vesentini (2009) ocorreram mudangas no quadro da
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educacdo e do ensino de geografia. Sendo assim, Pinheiro (2003) fala que os anos de 1986 até os anos
de 1990 consistiram em um periodo de intenso debate para a Geografia brasileira a respeito de novas
propostas curriculares elaboradas para o exercicio da disciplina no ensino fundamental e médio. De
acordo com o autor, os pressupostos norteadores das propostas estavam baseados nas perspectivas de
geografos do movimento da Geografia Critica. Pinheiro (2003) explica que comeca a se pensar no carater
de um ensino de geografia que promova a reflex@o critica sobre a realidade. Tendo como principal
contribuinte o pensamento marxista, a Geografia se afasta do discurso de neutralidade cientifica. No
entanto, segundo Straforini (2008), a Geografia Critica que se instalou no ensino nao conseguiu romper
com a caracteristica conteudista da escola. Para o autor, ¢ impossivel o ensino de uma geografia critica

em uma pratica educativa tradicional.

Percebemos ao longo desse periodo historico o quanto o ensino de geografia esteve ligado ao
desenvolvimento capitalista e como ela foi utilizada como uma ferramenta de propagacdo de uma
ideologia patridtica e nacionalista. Esse controle proposital tardou o desenvolvimento da Geografia como
uma ciéncia que pde em evidéncia as relagdes homem-natureza, assim como as estratégias de controle
do espago. A Geografia herdou ao longo deste periodo de sua construcdo o legado e a caracteristica de
uma disciplina enciclopédica e desvencilhada da realidade do aluno. Legado este que, mesmo a partir do
final do século XX e no XXI com a introdugdo da Geografia Critica, ainda tém sido tarefa dificil de ser

superada.
A PRATICA DISCIPLINAR NO ENSINO DE GEOGRAFIA

O termo disciplina pode assumir duas denotagdes no ambito escolar. O primeiro, Uinico até o fim
do século XIX, se refere a “vigilancia dos estabelecimentos, a repressao das condutas prejudiciais a sua
boa ordem e aquela parte da educacao dos alunos que contribui para isso” (CHERVEL, 1990, p. 178).
Nessa perspectiva, a disciplina estd associada ao poder disciplinar exercido pela escola a fim de regular
a acdo dos corpos através da vigilancia, seguida pela recompensa ou puni¢do (FOUCAULT, 1999).
Embora antigo, o significado continua presente no cotidiano escolar hodierno, em que os
comportamentos nao condizentes com o padrdo sao repreendidos. A escola exerce o poder disciplinar no

interior dos conteudos curriculares, entre eles, os de Geografia.

O segundo significado, surgido apds a Primeira Guerra Mundial (GONCALVES, 2011) designa
area do conhecimento, aquilo que se ensina ao estudante, sindbnimo de matéria (CHERVEL, 1990). Tal

qual a Matematica, a Historia e a Lingua Portuguesa, no Brasil, a Geografia ¢ um componente curricular
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obrigatdrio em parte dos anos de escolaridade. De acordo com Matos (2016, p. 117), “a relacdo entre os
significados do termo disciplina ndo sdo meras coincidéncias, pois em sua origem foi empregado no
sentido de disciplinarizagdo do processo de aprendizagem, de normatizagdo do mesmo”. Nao podemos,
dessa forma, desatrelar este sentido ao significado de disciplina enquanto uniformizagao,
regulamentacdo, uma vez que a disciplina na forma de conteudos escolares conduz ao direcionamento

dos saberes a serem ensinados pelos professores e aprendidos pelos estudantes.

A existéncia de uma hierarquizagao entre as disciplinas pressupde uma maior relevancia de umas
em detrimento de outras e demonstra uma relacdo de poder estabelecida na escola. A valorizagdao de
habilidades relacionadas a leitura, a escrita e ao calculo, em contrapartida as competéncias artisticas, por
exemplo, apontam para uma discrepancia entre os campos de conhecimento. Nesse sentido, a Geografia
encontra-se em segundo plano, tal como outros conhecimentos da area de humanidades. Essa relacdo de
poder reflete a realidade da propria sociedade, na qual as carreiras associadas as ciéncias exatas, como
as engenharias, e as ciéncias bioldgicas, a exemplo da medicina, sdo enaltecidas. Por outro lado, carreiras
que envolvem a expressao artistica, tal qual a danca e a musica, sdo estereotipadas como inconstantes e

“sem futuro”.

Para reconhecer a participa¢do da geografia escolar na pratica pedagogica disciplinadora, além
de conhecer os dois significados atribuidos ao termo disciplina, ¢ preciso, sobretudo, identificar quem
sdo os agentes envolvidos na relagdo disciplinar. Alves (2013), inspirado no pensamento foucaultiano,
afirma que nenhuma relagdo esta isenta de poder. Desse modo, “a escola, como l6cus de transmissao,
troca e confronto de saberes, traduz-se num lugar onde o poder transita continuamente” (VALONES,
2003, p. 45), tanto hierarquicamente entre os funcionarios, quanto verticalmente entre professores e

alunos.

Foucault (1999), ao tratar sobre o panoptismo, questiona se devemos nos admirar com a
semelhanca entre prisdes e algumas institui¢des, entre elas a escola. O modelo do panoptico, que conta
com um vigilante em uma torre central e os vigiados dispostos ao redor, é reproduzido nos procedimentos
de controle exercidos no ambiente escolar. O professor, em posicao de destaque, ¢ qualificado ndo s6
para ensinar, mas também para regular a acao dos estudantes a fim de, teoricamente, obter um melhor
resultado de aprendizagem. Sendo assim, sentar-se corretamente na cadeira, evitar conversa paralela com
os colegas e vestir-se adequadamente com o uniforme sdo posturas tipicas de alunos com bom
comportamento. Além do professor, outros funcionarios da escola exercem o poder disciplinar, aplicando

medidas de punigdo aos que transgredirem as regras.
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Aqueles que sofrem a a¢do do poder disciplinar e reorganizam suas agdes a partir dele sdo
considerados sujeitos. Eles sdo consequéncia do que se faz deles por meio das relagdes de poder, aquele
que se sujeita ou ¢ assujeitado (BATISTA, 2019). Para Silva (1995, p. 248-249), o sujeito trata-se “de
uma construcao social e historica, contingente, caracteristica de uma época historica especifica. [...] Sua
apresentacdo como esséncia esconde o processo de sua manufatura”. Os sujeitos sdo intencionalmente
moldados pela disciplina, que, na escola, manifesta-se como reflexo das demandas sociais externas.
Nesse ambito, a disciplina ndo ¢ exercida somente por intermédio das regras sobre o comportamento dos
corpos, mas também se faz presente no interior dos curriculos escolares, diluidas nos conteudos

transmitidos aos estudantes.

A geografia escolar, ao longo de sua trajetoria, contribuiu para construcao do sujeito ideal no
modelo de sociedade vigente. A Geografia serviu, em diferentes niveis de acordo com o tempo historico,
para inculcar nos alunos o sentimento de pertencimento a nagdo, o amor pela patria, a responsabilidade
pelos impactos globais e a possibilidade de mudanca para o futuro. O estudo aprofundado de documentos
histdricos relativos ao ensino de geografia permite compreender como a disciplina se dedicou a incumbir
ao aluno a tarefa de transformar a realidade, como mostra a pesquisa feita por Batista (2019). O autor
investigou as edi¢des do Boletim Geografico, publica¢do do Instituto de Geografia e Estatistica (IBGE)
entre 1943 e 1978, os quais apresentavam na se¢do “Contribui¢des ao ensino” discussdes sobre aspectos
da geografia escolar. Conduzido pela questao “que tipo de sujeito o ensino de Geografia deveria forjar?”,
o autor concluiu que esse componente curricular colaborou, em linhas gerais, para a integracao dos
alunos a sociedade, para o desenvolvimento de héabitos e comportamentos desejados e para o

comprometimento enquanto cidaddos do mundo, isto ¢, engajados nas intervencdes sobre o planeta.

A analise de outros documentos também mostra a missao geografica de integrar socialmente os
educandos. Um exemplo ¢ a simula das aulas de Nog¢des de Didatica Especial de Geografia, ministradas
pelo professor Mauricio Silva Santos, no Curso de Informagdes Geograficas ofertado pelo IBGE aos
professores de Geografia do ensino secundario em 1961, no periodo de férias escolares. No texto, ¢
mencionada a dupla fungdo do professor de Geografia: educar e informar. A esséncia do seu trabalho
seria forjar cidadaos uteis a comunidade, de modo que a Geografia seria um meio para levar os educandos
a esse objetivo. Logo, o ensino de geografia ndo teria um fim em si mesmo, mas sim contribuiria para

um espectro maior, o de educar integralmente o sujeito.

Nessa perspectiva, o professor ndo poderia se omitir do dever de preparar os estudantes para a

comunidade, pois estaria formando “monstros sociais” ou desajustados. Nesse ponto, a disciplina esta
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incisivamente inserida. De acordo com Foucault (1999), as disciplinas sdo, em linhas gerais, “técnicas
para assegurar a ordenagdo das multiplicidades humanas” (p. 179). No intuito de incutir nos estudantes
os conhecimentos necessarios, ensina-los o comportamento adequado e, em certa medida, homogeneiza-

los, o poder disciplinar ¢ exercido através das aulas de Geografia.

Foucault (1999) salienta que as disciplinas buscam fazer com que seus efeitos sejam levados ao
maximo de intensidade e extensdo. Por conseguinte, a agdo sobre os educandos refletiria mais
amplamente no bom desenvolvimento social. Segundo o autor da sumula do referido curso, a profissao
docente deveria ser olhada com respeito pela sociedade, pois sobre ela estava o peso da estabilidade e
do progresso de um povo. Ao educador cabia a fun¢do de “fun¢ao de integrar (psicologicamente), ajustar
(socialmente) e adaptar (biologicamente) o educando no seu meio” (BRASIL, 1962, p. 15), para tanto,

era fundamental o conhecimento de Psicologia da Educagao.

O papel redentor associado ao professor, em especial o de Geografia, ndo ¢ exclusivo da
pedagogia do século XX. Batista (2019) defende que a forte carga emocional ainda sombreia o ensino
de geografia contemporaneo. A agdo individual transformadora em prol dos bens coletivos ainda ¢ um
lema nas escolas, o que leva os educadores a posicao de subordinados ao poder disciplinar. A relagao
disciplinar se apresenta de diversas maneiras, escancaradas ou sutis, como na vigilancia das cameras de
seguranca das salas de aula, nos registros minuciosos no didrio de classe e outros documentos, no
engessamento dos curriculos minimos, na padronizacao dos livros didaticos, na carga horaria excessiva
de regéncia em detrimento do planejamento, e, mais recentemente, no trabalho remoto/ hibrido, em que

ndo ha distingdo do tempo/espaco de trabalho e descanso.

A sujei¢do por meio da disciplina ¢ exercida sobre o educando e, em outra medida, sobre o
professor de Geografia. Esse processo esta inserido em um discurso dominante, resultado de uma pratica
histérica a qual limita a manifestagao de ideias. Batista (2017), ao exemplificar o discurso na geografia
escolar, baseado em Foucault, afirma que “quando alguém pergunta como pode dar uma aula de
Geografia, espera que as respostas sejam produzidas de um dado jeito, com objetivos escolhidos a priori”
(p. 325). Isso ocorre porque determinados discursos influenciam as praticas pedagdgicas, de modo que

existe um padrao esperado do professor.

A liberdade do trabalho docente estd inserida na l6gica de um discurso dominante, que impde o

poder disciplinar de forma diluida. De acordo com Foucault (1999, p. 181), a disciplina
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tem que fazer funcionar as relagdes de poder ndo acima, mas na propria trama da multiplicidade,
da maneira mais discreta possivel, articulada do melhor modo sobre as outras fungdes dessas
multiplicidades, e também o menos dispendiosamente possivel: atendem a isso instrumentos de
poder andnimos e coextensivos a multiplicidades que regimentam, como a vigilancia hierarquica,
o0 registro continuo, o julgamento e a classifica¢do perpétuos.

A sociedade disciplinar exerce seu poder na pratica pedagogica justamente por apregoar uma
falsa liberdade de expressao. A autonomia ¢, na verdade, cerceada, ¢ “a liberdade de manifestacao so
existiria enquanto aparéncia; por debaixo do véu da liberdade, existiriam inimeras praticas de interdi¢ao
que definem o que deve ser dito e escrito. Dessa forma, dizemos aquilo que nos deixam dizer” (BATISTA,
2019, p. 7-8). De maneira sutil, a disciplina esconde os limites impostos cotidianamente aos sujeitos dos

processos de ensino e aprendizagem: os estudantes e os professores.

Nesse cendrio, a escola, submersa nas relagdes de poder, e a geografia escolar, com sua tarefa de
integracao e transformacao, cooperam para a transmissdo dos valores vigentes do capitalismo. Foucault
(1999) explica que o poder disciplinar estd intrinsecamente ligado ao advento do capitalismo, pois a
disciplina € o processo pelo qual a forga util do corpo ¢ maximizada, em detrimento da reducao da forca
politica. A sociedade capitalista tem na disciplina um conjunto de técnicas e procedimentos capazes de
penetrar em todas as instituigdes, mantendo o funcionamento do sistema. Dessa maneira o poder
disciplinar esta presente na escola, que por tras de um discurso transformador, acaba por perpetuar

desigualdades e contrastes.

Althusser (1980) aponta a escola como um dos aparelhos ideoldgicos do Estado, que sdo
realidades as quais transmitem saberes praticos predominantemente por meio da ideologia. Os aparelhos
ideologicos fazem pouco uso da repressao, a qual pode se manifestar de forma atenuada, dissimulada ou
simbolica. Enquanto aparelho ideolodgico, a institui¢do escolar ndo fracassa com seus dados desiguais e
alarmantes no que tange a alguns grupos de estudantes, pelo contrario, ela € eficaz, uma vez que na logica
do capital as oportunidades ndo sdo para todos (BATISTA, 2019). A disciplina leva a docilidade e,
consequentemente, a utilidade dos corpos, porém nao sdo todos que deverdo desenvolver a criticidade e

a capacidade de questionar os contrastes sociais.

A reproducao do capitalismo foi o pano de fundo da geografia escolar no decorrer das décadas.
Ainda que o interesse de algumas correntes pedagogicas fosse genuinamente de transformacao social, o
discurso dominante, mergulhado no poder disciplinar, conseguiu sufocar as investidas renovadoras.

Prova disso ¢ que até hoje se discute a Geografia da memorizagdo, da “decoreba”, dos contetidos vazios
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de criticidade e discussdo. Esse debate ndo ¢ novidade, pelo contrario, ja estava presente nos documentos

mencionados anteriormente nessa segao.

A discussao teorica atual aponta para a mudanca das praticas de ensino, inspiram para a mudanga
da pratica docente. Entretanto, essas reflexdes parecem nao impactar a realidade que chega até o chao
da escola. O que de fato tem ocorrido ¢ o esvaziamento dos curriculos de Geografia, a pressao sobre os
cursos de licenciatura, a perseguicdo ao trabalho docente e a liberdade de catedra. A questdo que fica no
ar ¢ se existe um descompasso entre aquilo que ¢ discutido pelos pesquisadores do ensino de Geografia

e os gestores da educacao.

Uma possibilidade de resposta realista ¢ que esses debates chegam sim aos autores das politicas
publicas educacionais, entretanto esses ndo querem ouvi-los. Enquanto aparelho ideoldgico do Estado,
¢ preferivel que a escola permanega na inércia de reproduzir desigualdades, de deixar grupos a margem,
de ndo desenvolver a criticidade, mas sim dar respostas prontas. O poder disciplinar ¢ exercido desde a
concepeao dos documentos educacionais normativos, entre eles o curriculo de Geografia. Por essa razio,
¢ mais dificil para o professor de Geografia, dentro de sua sala de aula, propor praticas que subvertam a

ordem disciplinar.
CONSIDERACOES FINAIS

A escola pode ser considerada um instrumento fundamental de a¢do politica. Com sua fung¢ao de
servir a sociedade, ela atua como o mais importante aparelho do Estado, ja que normatiza os instrumentos
do poder disciplinar através da vigilancia hierarquica, da san¢cao normalizadora e do exame. Dessa forma,
a escola, como uma maquina de ensinar, contribui para o adestramento, isto €, a producdo de corpos
doceis e uteis a sociedade. Apresenta-se, portanto, com grande teor ideoldgico e, a Geografia, como uma

disciplina que compdem o curriculo escolar, ndo esté isenta neste processo.

A disciplina nao € exercida somente por intermédio das regras sobre o comportamento dos corpos,
mas também se faz presente no interior dos curriculos escolares, diluidas nos contetidos transmitidos aos
estudantes. Com isto, percebemos que, no decorrer da historia, o conhecimento geografico ensinado era
limitado as questdes superficiais e descritivas que ndo levavam a reflexdo. Ao privilegiar um
conhecimento desconexo e acritico € com um conteudo enciclopédico, a Geografia mascarou a
verdadeira trama politica, contribuindo para o desenvolvimento capitalista e para a difusdo de uma

ideologia patridtica e nacionalista.
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A Geografia como disciplina escolar deve possibilitar a formagao do aluno, a fim de que este
reconhe¢a o mundo em que vive e se perceba como individuo social capaz de construir a sua historia, a
sua sociedade e o seu espaco. No entanto, isto ndo ird ocorrer nos moldes em que a Geografia tem sido
trabalhada. As informagdes € o conhecimento adquirido sdo instrumentos para o processo de formagao
dos estudantes e ndo o objetivo final. Valoriza-se demasiadamente o conteudo e pouco, ou nada, se

importam com a formacgao integral do aluno.

Nao estamos mais em tempos de perceber o aluno como um ser passivo no processo de ensino-
aprendizagem. E preciso nota-lo como um ser ativo e critico que atua na constru¢do de seu proprio
conhecimento. E mais do que necessario que a Escola e que a Geografia repense o seu papel na atualidade
e deixem de produzir corpos doceis. Precisamos de uma educacdo que contribua para a reafirmagio e
para a constru¢ao de novas identidades, assim como para a desconstru¢do de preconceitos enraizados na

sociedade.
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