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RESUMO

A pratica de ensino em Geografia vista sob a otica do professor em situagdo de ensino, portanto sujeito em
reflexividade, hoje, desenvolve-se a partir de vivencias pedagogicas no interior da escola. A reflexdo sobre o
cotidiano, sobretudo, a partir das duvidas reais do professor, constitui-se na condi¢do para que se proceda uma
formagdo mais articulada e coerente com a realidade. Defendemos uma formagdo na qual o aluno, futuro professor
de Geografia, seja também um ator importante no seu processo de profissionalizacdo a partir da investigacao de sua
pratica e busque, por meio da reflexdo, a articulagdo entre o conhecimento tedrico oferecido pela universidade e a
pratica de sala de aula, de modo a realmente compreender a problemadtica da pratica. A falta de um trabalho mais
sistemadtico, associado a uma formacdo desprovida de uma racionalidade pedagogica tem levado a construgdo de
propostas otimizadas e com pouca repercussdo na comunidade educativa e por conseguinte no ‘chdo da escola’. Ser
professor hoje ¢ um desafio que envolve a questdo humanitaria e conhecimentos especificos necessarios para ver e
conviver com o mundo, que exige um conjunto de saberes que extrapolam os saberes especificos da matéria, mas
uma dimensdo didatica de sentidos e significados.

Palavras-chave: Pratica de Ensino; Ensino de Geografia; Estagio Supervisionado.

REFLECTIONS ON TEACHING PRACTICE FROM THE SUPERVISED
CURRICULAR INTERNSHIP IN GEOGRAPHY ABSTRACT

ABSTRACT

The teaching practice in Geography seen from the perspective of the teacher in a teaching situation, therefore subject
to reflexivity, today, develops from pedagogical experiences within the school. Reflection on everyday life, above
all, based on the teacher's real doubts, constitutes the condition for providing training that is more articulated and
coherent with reality. We defend training in which the student, future Geography teacher, is also an important actor
in his professionalization process based on the investigation of his practice and seeks, through reflection, the
articulation between the theoretical knowledge offered by the university and practice classroom, in order to really
understand the problems of practice. The lack of more systematic work, associated with training devoid of
pedagogical rationality, has led to the construction of optimized proposals with little repercussion in the educational
community and therefore on the ‘school floor’. Being a teacher today is a challenge that involves the humanitarian
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issue and specific knowledge necessary to see and live with the world, which requires a set of knowledge that goes
beyond the specific knowledge of the subject, but a didactic dimension of senses and meanings.

Keywords: Teaching Practice; Teaching Geography; Supervised internship.

REFLEXIONES SOBRE LA PRACTICA DOCENTE DE LAS PRACTICAS
CURRICULARES TUTELADAS EN GEOGRAFIA RESUMEN

RESUMEN

La practica educativa en Geografia vista desde el punto de vista del profesor en situaciéon de ensefianza, por tanto
sujeta a la reflexividad, se desarrolla hoy a partir de experiencias educativas en el seno de la escuela. La reflexion
sobre la vida cotidiana, sobre todo, a partir de las dudas reales del docente, constituye la condicion para ofrecer una
formacion maés articulada y mas coherente con la realidad. Defendemos una formacion en la que el estudiante, futuro
profesor de geografia, sea también un actor importante en su proceso de profesionalizacion a partir de la investigacion
de su practica y busque, a través de la reflexion, la articulacion entre los conocimientos tedricos que ofrece la
universidad y la practica en el aula, para comprender verdaderamente los problemas de la practica. La falta de un
trabajo mas sistematico, asociado a una formacion carente de racionalidad pedagdgica, ha llevado a la construccion
de propuestas optimizadas y de escaso impacto en la comunidad educativa y por ende en el ambito escolar. Ser
docente hoy es un desafio que involucra la cuestion humanitaria y los conocimientos especificos necesarios para ver
y convivir con el mundo, lo que requiere un cuerpo de conocimientos que va mas alld del conocimiento especifico
de la materia, sino una dimension didactica de los sentidos y significados.

Palabras clave: Practica docente; Ensefianza de geografia; Practicas supervisadas.

PRIMEIRAS REFLEXOES

Partimos de uma andlise auto-reflexiva da trajetoria profissional docente, respaldados em
pesquisas tipo “estado da arte” ou “estado do conhecimento” de carater bibliografico para dar suporte a
nossas intervengdes (FERREIRA, 2002). Buscamos em autores como (CORTELLA, 2008; FAZENDA,
1991; FREIRE, 2003; LIBANEO, 2005; TARDIE, 2002; entre outros) um maior aprofundamento das
categorias centrais para nossas analises.

Nao pretendemos tecer quaisquer teias epistémicas que conduzam o leitor a uma conclusao das
categorias que serdo tratadas neste ensaio e nem poderiamos, pois estamos entrelacados com as
incompletudes. O desafio maior ¢ permitir a reflexividade, a busca do inexistente, do imaginario e do
possivel, e porque nao dos inacabamentos (FREIRE, 2003).

A prética de ensino, aqui compreendida como disciplina de formacao de professores, tem colocado
ao professor o desafio de construir um projeto de educag@o no qual teoria e pratica formem uma unidade.
A discussdo sobre a educa¢do como praxis humana remete-nos, com frequéncia, a uma concepgao
socioldgica basica: a nog¢ao de trabalho em direcdo a construcao da liberdade.

Compreendemos a pratica docente como trabalho humano e, por isso, construida por sujeitos

inseridos em um espago historica e socialmente localizado. Nesta perspectiva, torna-se essencial
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compreender o trabalho como uma dimensdo fundamental da vida humana, capaz de transformar
qualitativamente o meio tanto em seus aspectos objetivos como subjetivos.

A reflexdo sobre a pratica pedagogica implica a consideragao dessa pratica sob o ponto de vista do
trabalho do professor. Nesse sentido a sociedade do conhecimento € concebida como o ponto em torno do
qual giram as andlises sobre o trabalho do professor, o ensino. O ensino ndo ¢ entendido como mera
transmissdo de conhecimento, mas como uma sintese de saberes que o professor utiliza no seu trabalho
profissional.

A critica a racionalidade técnica, que orientou e serviu de referéncia para a educacao e socializagao
dos profissionais em geral e dos professores em particular durante grande parte do século XX, gerou uma
série de estudos e pesquisas que tém procurado superar a relacdo linear € mecanica entre o conhecimento
técnico-cientifico e a pratica na sala de aula. Os limites e insuficiéncias dessa concepc¢do levam a busca de
novos instrumentos tedricos que fossem capazes de dar conta da complexidade dos fendmenos e a¢des que
se desenvolvem durante atividades praticas.

Segundo Tardif (2002, p.20), “antes mesmo de ensinarem, os futuros professores vivem nas salas
de aula e nas escolas e, portanto em seu futuro local de trabalho”. No entanto cabe abrirmos uma discussao
para entendermos como os saberes desses profissionais foram construidos € como sao mobilizados no
ambito da docéncia sem deixarmos de considerar o tipo de formagdo que receberam.

O foco principal desse trabalho ¢ a produgdo e a mobilizagao de saberes da experiéncia na pratica
docente em Geografia. Considero como saber da experiéncia aquele saber oriundo de vivéncias, sejam
pessoais ou profissionais, que o professor mobiliza na sala de aula, os saberes do saber-fazer, nas palavras
de Therrien e Sousa (2000), articulando com os outros saberes e que “[...] formam um conjunto de
representacoes a partir das quais os professores interpretam, compreendem e orientam sua profissdo e sua
pratica cotidiana em todas as suas dimensoes” (TARDIF, 2002, p. 49).

Carvalho (2007, p. 36-37) destaca que para questionarmos sobre qual epistemologia fundamenta
a racionalidade pedagogica dos professores dos cursos de Licenciatura, faz-se necessario, a priori,
especularmos pelo menos duas categorias: a epistemologia da pratica e os saberes docentes. “A razdo ¢
decorrente da forma intima como elas se encontram imbricadas na pratica educativa, dificultando limita-
las com exatiddo. No entendimento de que a epistemologia da pratica incorpora os conceitos de
racionalidade pedagogica e o de saberes docentes™.

Com base nestes enfoques teoricos, ancoramos a nossa definicdo de saberes docentes ou saberes
da acdo docente, entendendo-os com os saberes provenientes do exercicio da acdo e da profissao docente,

os quais o professor manipula para enfrentar as situagdes advindas do cotidiano.
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Como sdo saberes constituidos pela reflexao, possibilitam, consoante Carvalho (2007), a dindmica
de reconstru¢do das praticas e podem ser consideradas produtos das mesmas. Se o saber resulta da reflexao
e ¢ resultante dela, significa que o saber ¢ fundamentado na racionalidade e na reflexibilidade,
“estabelecidas a partir de representacdes mentais dos sujeitos, de acordo com suas condic¢des de clareza, de
precisdo e de veracidade” (SACRISTAN, 1999, p. 50).

Nesse sentido, a reflexdo devera estar a servigo da emancipacao e da autonomia profissional do
professorado.

Facilitar a conexdo de uma concepgdo da pratica docente com um processo de emancipacdo dos proprios professores,
que se encaminhe para uma configuragdo como intelectuais criticos, requer a constituicdo de processos de colaboracao
com o professorado para favorecer sua reflexdo critica. A reflex@o critica ndo se refere s6 aquele tipo de mediacdo que
podem fazer docentes sobre suas praticas e as incertezas que estas lhe ocasionam (GHEDIN, 2006, p. 138).

Habermas (1990) defende a auto-reflexdo como a possibilidade de trazer a consciéncia os
determinantes de uma forma concreta de estar estruturada a realidade social, processo pelo qual, ao fazer-
se consciente de tais determinantes, se desfazem seus poderes repressivos sobre a razao.

O processo reflexivo ndo surge por acaso. Ele é resultado de uma longa trajetéria de formagao que
se estende pela vida, pois ¢ uma maneira de se compreender a propria vida em seu processo (GHEDIN,

2006).

OS PROFESSORES DE GEOGRAFIA, SUAS PRATICAS E OS PARADIGMAS DA FORMACAO
DOCENTE

Impossivel falar de pratica de ensino, sem falar da formacao do professor, questdes que estao
intimamente ligadas. Ha algumas décadas, acreditava-se que, quando terminada a graduagao, o profissional
estaria apto para atuar na sua area o resto da vida. Hoje a realidade ¢ diferente, principalmente para o
profissional docente. Este deve estar consciente de que sua formagdo ¢ permanente, e ¢ integrada no seu
dia-a-dia nas escolas (NEVES, 2005).

O professor ndo deve se abster de estudar, o prazer pelo estudo e a leitura deve ser evidente, sendo
ndo ird conseguir passar esse gosto para seus alunos, ou seja, o professor que ndo aprende com prazer ndo
ensinard com prazer.

A teoria do desenvolvimento intelectual de Vygotsky sustenta que todo conhecimento € construido
socialmente, no ambito das relacdes humanas. Essa teoria tem por base o desenvolvimento do individuo
como resultado de um processo socio-historico, enfatizando o papel da linguagem e da aprendizagem nesse

desenvolvimento, sendo essa teoria considerada, historico-social.
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O conhecimento que permite o desenvolvimento mental se d4 na relagdo com os outros. Nessa
perspectiva o professor constrdi sua formagao, fortalece e enriquece seu aprendizado. Por isso ¢ importante
ver a pessoa do professor e valorizar o saber de sua experiéncia.

Para Novoa (1995) a troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espacgos de formacao
mutua, nos quais cada professor ¢ chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de
formando.

O professor, no decorrer de sua profissao, desenvolve uma série de saberes para atuar em sala de
aula. Estamos partindo do pressuposto tratado por Tardif (2002) de que o saber dos professores ¢ um campo
vasto de conhecimento originado de diversas fontes e em momentos diferentes de sua vida. Nao apenas a
formagdo universitaria e a experiéncia pratica do professor sdo os conhecimentos que utiliza e de que
necessita. Na verdade, o professor parece utilizar-se de conhecimentos oriundos de ambientes variados: de
sua familia, de seu meio cultural e de sua propria historia de vida, além daqueles adquiridos na institui¢ao
universitaria, dentro da escola e de sua pratica de sala de aula.

No inicio dos anos 1970, a formagdo de professores apresentou um carater simplesmente
instrumental, como consequéncia da influéncia do desenvolvimento tecnologico e cientifico. A educacao
se constituia em elaboracdo e execucao de planos de ensino dentro de uma visao sistémica.

O professor foi transformado em um simples transmissor acritico e mecanico de conhecimentos e
informacdes. Sua formacao ficou reduzida a aquisi¢do de instrumentos que propiciassem a transmissao
desse conteudo. A énfase exclusiva no treinamento técnico do professor acabou prejudicando sua formagao
profissional. Este aprendeu como fazer, mas ndo aprendeu para que fazer.

A partir dos anos 1980 surge um movimento de consciéncia politica e cultural no pais e ao mesmo
tempo emerge a necessidade do professor estar ciente de seu papel de agente socio-politico. Foi preciso
analisar e redimensionar a fungao da dimensao pedagogica do ensino, neste novo contexto. E ainda superar
a preocupac¢ao maior com a moderniza¢cdo de métodos de ensino e recursos tecnologicos para se preocupar
com as novas fungdes sociais e politicas da educagdo.

A perspectiva critica educacional fez com que essa formagao tomasse novos rumos. O discurso do
compromisso politico do professor, a procura de novas alternativas de competéncia, a conscientizagao sobre
o seu papel e da educacgdo para a sociedade passaram a ser a principal preocupacdo dos envolvidos com a
tarefa docente. O questionamento dos educadores apontava para o que seria uma competéncia profissional
englobando a dimensao politica do ato pedagogico.

O oficio de professor de Geografia vai além da aplicacao de técnicas e métodos pedagogicos, pois
envolve um sujeito que deve estar consciente do processo de construcao de si proprio e do outro, o aluno.

Nessa perspectiva, tem-se buscado a formag¢do de um profissional que saiba agir nos momentos de
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incertezas e dificuldades, um profissional que esteja preparado para se defrontar com a complexidade que
¢ uma sala de aula e com a singularidade de cada situagdo no decorrer do dia-a-dia profissional.

Tem-se evidenciado que apenas a formacgao universitaria ndo consegue dar respostas a problemas
que emergem no dia-a-dia profissional, porque o contexto da sala de aula “ultrapassa os conhecimentos
elaborados pela ciéncia e as respostas técnicas que esta poderia oferecer ainda ndo estdo prontas”
(PIMENTA, 2005, p.19). Neste mesmo contexto, Libaneo (2005, p.70) ressalta que, “por meio da reflexdo,
o professor ¢ levado a compreender o seu proprio pensamento e refletir de modo critico sobre sua pratica”.

Acreditamos que uma formagao na qual o aluno, futuro professor de Geografia, seja também um
ator importante no seu processo de profissionalizagdo, e ndo apenas a universidade e os professores do
curso de formagdo, deve ser aquela que fuja de metodologias que visem memorizagdo de conteidos e
busque, por meio da reflexdo, a articulagao entre o conhecimento teérico oferecido pela universidade e a
pratica de sala de aula, de modo a realmente compreender a problematica da pratica (SCHON, 1992).

Assim, construir a identidade docente passa por uma série de etapas de construg¢ao de saberes ao
longo ndo apenas da formagdo universitaria, mas também no decorrer da profissdo. Parece-nos que o que
estd em jogo na formag¢do nao ¢ somente uma relacao de eficacia a uma tarefa, ¢ uma identidade profissional
que pode tornar-se o centro de gravidade da pessoa e estruturar sua relagdo com o mundo, engendrar certas
maneiras de ler as coisas, as pessoas e os acontecimentos (CHARLOT, 2005, p.95).

A formagdo do docente, a aquisicao do saber ensinar ou mesmo do aprender a ensinar, ndo se reduz
ao curso universitario, ¢ uma caminhada muito mais longa e complexa que envolve o proprio desejo de se
construir professor. Estd claro para nds que compete ao curso de formacdo, ndo formar um professor
completo, mas fornecer as bases, as ferramentas com as quais, o futuro professor vai dar inicio a constru¢ao
do seu modo de aprender a ensinar e a trabalhar com as situagdes problematicas da sala de aula e até mesmo
solidificar a sua postura pedagdgica, o seu jeito de ser e agir (SANTOS, 2011).

Zeichener (1992) em seus trabalhos aponta duas concepgdes predominantes relativas a pratica de
ensino, a saber, o ensino como ciéncia aplicada e como pratica reflexiva. Segundo este autor, o ensino como
ciéncia aplicada busca fornecer uma base cientifica para a formagao de professores, englobando a dimensao
cognitiva e metacognitiva, e as competéncias basicas para ensinar, que todo professor, independente da area
disciplinar, deveria desenvolver.

Perrenoud (1992) defende a iniciagdo a pesquisa como um caminho para a constru¢do de uma
pratica refletida, pois requer tomada de decisdo, manuseio de conceitos e dados observaveis, e oferece
modelos reais que podem associar teoria e pratica. Para o autor, pensar a pratica compreende uma reflexao
mais ampla, € pensar a profissdo, a carreira, as relacdes de trabalho e de poder nas organizacdes escolares

sem esquecer da autonomia e da responsabilidade conferida aos professores individual ou coletivamente.
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Nesse sentido, Perrenoud adota a no¢ao de competéncia como um esquema mais complexo e flexivel de
acdo, articulada com conhecimentos tedricos € com recursos cognitos mobilizaveis.

A triade pratica-competéncia-profissdo tem base na acdo do profissional. No entanto cabe
destacarmos que além do plano cognitivo, politico e social, ha a questdo pessoal envolvida no
desenvolvimento das competéncias do profissional do magistério, dai concordamos com as afirmagdes de
Tardif (2002) sobre a aquisi¢do de uma sensibilidade para discernir as diferencas individuais em classes,
sendo esta, segundo o autor, uma das principais caracteristicas do trabalho docente.

As aprendizagens do professor, no contato com a realidade em que desenvolve seu trabalho, sdo
tecidas de dificuldades e de possibilidade de construg¢do e reconstru¢do dos conhecimentos e saberes. A
analise sobre sua vida e sua pratica, diante da politica de educagdo e as mudangas dela decorrentes precisa
apontar para a disponibilidade de fazer do trabalho um espago de reflexdo profissional. Freire (2003)
defende o direito ao conhecimento para os profissionais do magistério.

Cortella (2008) recomenda muita cautela com as novidades, pois a educagao ¢é territorio fértil para
elas. Segundo o autor, a novidade é passageira, enquanto o novo vem, se instala e permanece. A
humanizagdo na formagdo do educador sempre esteve presente na educagdo ¢ na formagao docente. No
entanto, parece estar encoberta pelas exigéncias de resultados.

Para essa reflexdo, e amparados em Lima (2010), destacamos trés eixos para o estudo da formagao
humana na formag¢do do educador, em especial da area de Geografia, pano de fundo de nossas reflexdes:

O conhecimento sobre o assunto — O professor ¢ um intelectual em processo continuo de formacao.
Vista nessa perspectiva, a pesquisa ¢ o eixo formativo. A participagdo em eventos, o acesso a literatura
filosofica e a outros recursos que possam promover o debate sobre os mecanismos determinantes dos
processos que distanciam ou aproximam, através do trabalho, a pessoa do seu processo de humanizagao;

Identidade — Através de agdes que promovam o debate sobre as questdes identitarias, o sentido e
o significado da profissdo em sua vida, a interpretacdo do ser humano, da sua busca e transcendéncia;

A reflexdo — A partir da pesquisa, buscar experiéncias no campo da técnica, da estética, da politica

e da ética no fazer docente e na dimensao individual (Rios, 2006).

CONSIDERACOES ATE AQUL...NOVAS TRILHAS!!!

Vivemos uma realidade de reformas politicas e sociais que incluem as mudangas no campo da
educacdo. A exigéncia legal (BRASIL, 1996) de professor qualificado, refor¢cado pelo discurso da
qualificagdo, tem promovido uma grande corrida para as universidades a procura de certificacao,

qualificagdo e aperfeigoamento profissional. Esse movimento ¢ motivado também pelo cumprimento da
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legislacdo e das normas da educagdo, que consideram a titulagdo como critério de promogao e de ingresso
no magistério.

E preciso lembrar que a formagdo humana ¢ feita por pessoas e o ensino de qualidade, também.
Sao professores com sonhos, desejos, sentimentos, memoria e historia. Considerar essas dimensdes esta
além das questdes religiosas e de moralidade. E direito do professor de Geografia conhecer mais do que os
limites da sua area de conhecimento e mais do que o utilitarismo dos métodos que produzirdo melhores
resultados para a escola. Essa questdo ¢ importante € muitos sdo os esfor¢os na sua dire¢do. No entanto, ¢
preciso cuidar também dos professores, essas pessoas que se empenham, todos os dias, em um trabalho que
consiste em realizar pequenas e grandes mudangas no campo da educacdo e da humanizagdo do homem.

A pratica de ensino em Geografia vista sob a dtica do professor em situagdo de ensino, portanto
sujeito em reflexividade, hoje, desenvolve-se a partir de vivencias pedagogicas no interior da escola. A
reflexdo sobre o cotidiano, sobretudo, a partir das duvidas reais do professor, constitui-se na condi¢ao para
que se proceda uma formacdo mais articulada e coerente com a realidade. A falta de um trabalho mais
sistematico de parceria entre escolas e Universidade tem levado a constru¢do de propostas otimizadas e
com pouca repercussao na comunidade educativa.

Fazendo intervengoes a partir de disciplinas isoladas em atividades esporadicas nao se efetivam as
mudancas necessarias no contexto da escola, nem se criam as condi¢des para que o professor se forme num
real envolvimento com os problemas da educagdo brasileira.

Assim, as transformacdes no campo educacional sdo construidas a partir das mudangas nas praticas
dos professores e das escolas como um todo, isso pressupde um investimento positivo nas experiéncias
inovadoras que ja se fazem presentes nesse meio.

A abordagem teorica ¢ imprescindivel na formag¢do de um educador critico, pois constitui-se num
dos elementos basicos para a analise qualitativa da realidade, favorecendo a superagdao de uma concepgao
fundada no senso-comum, passando a uma consciéncia filos6fica-cientifica da pratica pedagogica como
aponta Saviani (1989). Porém, essa dimensao tedrica precisa estar vinculada ao contexto educacional. A
investigacao da pratica educativa, a luz do referencial teorico, constitui-se, hoje, num importante elemento
articulador de um projeto coletivo de formacdo do educador (FAZENDA, 1991) e producdo de
conhecimento em educacao.

O desafio que se coloca para os formadores de formadores ¢ formar professores que sejam capazes
de conduzir a sua pratica pedagodgica tanto em fun¢ao da realizagdo individual, quanto da necessidade do
sistema social como um todo, no sentido de se alcancar pela educagdo, a plena realizacio do humano

genérico, através de um processo de homogeneizagdo (SANTOS, 2011).
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Para que a pratica pedagogica se constitua em “praxis” ¢ necessario que se efetive num processo
em que, a0 mesmo tempo, se construa a identidade do desenvolvimento profissional do professor e do
processo educativo. Para tanto ¢ imprescindivel que na sua formagdo sejam desenvolvidas competéncias
morais e éticas com base na definicao de uma filosofia que considere a educagao um processo para se atingir
tanto a consciéncia como a autoconsciéncia do desenvolvimento humano.

Ser professor hoje ¢ um desafio que envolve a questdo humanitéria e conhecimentos especificos

necessarios para ver e conviver com o mundo.
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