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RESUMO

O presente artigo tem por finalidade discutir a importincia pedagdgica da organizacdo de roteiros
didaticos de percurso urbano no ambito da educagao basica, instrumentalizados pelo conceito geografico
de paisagem. Sustentados, metodologicamente em revisdo bibliografica, apresentamos subsidios
teoricos para a construcdo de roteiros didaticos para a observagdo direta de aspectos selecionados da
cidade, apoiando-nos no conceito da paisagem como chave de interpretacdo e de estudo do espago
Geografico. Objetivamos proporcionar aos alunos dos ensinos fundamental e médio, uma experiéncia
de aprendizagem que lhes permita “olhar” para a cidade — onde vivem ou qualquer outra — para além do
contato empirico com as formas que a configuram, com as “lentes” dos conceitos geograficos e,
especialmente a paisagem. Eticamente, preocupamo-nos com a promog¢ao de uma educacdo geografica
de qualidade, que promova o desenvolvimento global dos estudantes na perspectiva da construgéo
cidada, critica e ativa na sociedade em que habitam.

Palavras-chave: ensino de geografia; roteiros didaticos; paisagem urbana; paisagem.

TEACHING ROUTES FOR THE ANALYSIS OF URBAN LANDSCAPE:
A PEDAGOGICAL PROPOSAL FOR TEACHING GEOGRAPHY

ABSTRACT

The purpose of this article is to discuss the pedagogical importance of organizing didactic urban route
itineraries within the scope of basic education, instrumentalized by the geographic concept of landscape.
Methodologically supported by a bibliographical review, we present theoretical support for the
construction of didactic itineraries for the direct observation of selected aspects of the city, relying on
the concept of landscape as a key to interpreting and studying geographic space. We aim to provide
primary and secondary school students with a learning experience that allows them to “look” at the city
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— where they live or any other city — beyond empirical contact with the forms that configure it, with the
“lenses” of geographic concepts. and especially the landscape. Ethically, we are concerned with
promoting quality geographic education, which promotes the global development of students from the
perspective of civic, critical and active construction in the society in which they live.

Keywords: geography teaching; didactic scripts; urban landscape; landscape.

ITINERARIOS DIDACTICO PARA EL ANALISIS DEL PAISAJE
URBANO: UNA PROPUESTA PEDAGOGIQA PARA LA ENSENANZA
DE LA GEOGRAFIA

RESUMEN

El propésito de este articulo es discutir la importancia pedagogica de organizar itinerarios didacticos de
rutas urbanas en el &mbito de la educacion basica, instrumentalizados por el concepto geografico de
paisaje. Apoyados metodologicamente en una revision bibliografica, presentamos soporte tedrico para
la construccion de itinerarios didacticos para la observacion directa de aspectos seleccionados de la
ciudad, apoyandonos en el concepto de paisaje como clave para interpretar y estudiar el espacio
geografico. Pretendemos proporcionar a los estudiantes de primaria y secundaria una experiencia de
aprendizaje que les permita “mirar” la ciudad —donde viven o cualquier otra ciudad— mas alla del
contacto empirico con las formas que la configuran, con las “lentes” de los conceptos geograficos, y
especialmente el paisaje. Eticamente nos preocupamos por promover una educacion geografica de
calidad, que promueva el desarrollo global de los estudiantes desde la perspectiva de la construccion
civica, critica y activa en la sociedad en la que viven.

Palabras Clave: ensenanza de geografia; itinerario didactico; paisaje urbano, paisaje.

INTRODUCAO

A educacao, de modo geral e, complementarmente, considerando sua especificidade, a
educacgao geografica, tem como proposito promover o pleno desenvolvimento do individuo em
determinado contexto social. Pela apropriagdo dos conhecimentos, habilidades e valores
acumulados pela Geografia em seu percurso historico, e ressignificados nas praticas
pedagogica-didaticas que compdem a disciplina escolar, busca estimular os alunos para a
compreensdo da dimensdo espacial da sociedade humana, analisando, nessa perspectiva,

diferentes tempos e espacos.

A educacgdo geografica objetiva, assim, desenvolver nos alunos um modo peculiar de pensar —
o pensamento geografico —, habilitando-os para uma leitura critica do mundo, para o trabalho e
a conviveéncia social, para a promogao de agdes que visem ao bem comum na sociedade em que
vivem, considerando, inclusive, a preservagdo ambiental do planeta Terra (Brasil, 2017,

Cavalcanti, 2019).

Concordamos com Azambuja (2018, p. 15) quando afirma que “A escola precisa ser cada vez

mais o lugar de apropriacdo critica, historicamente recriada do saber cientifico”. A educacao,

Lara; Lopes, 2023 ISSN 2594-9616 60



Revista Ensino de Geografia (Recife) V. 6, N°. 3, 2023

dessa forma, em uma perspectiva libertadora, deve colocar os alunos como sujeitos de seu
proprio processo de aprendizagem. O professor, dialogicamente, assume, tendo em vista os
diferentes contextos da pratica, o papel de mediador dos objetos de conhecimentos cientificos
selecionados pelo curriculo escolar com a finalidade de, vale repetir, proporcionar aos
educandos alcangarem seu pleno desenvolvimento intelectual, afetivo e social (Cavalcanti,

2012).

Ao propiciar aos alunos uma real leitura do mundo e, integradamente, a analise das
especificidades de seu lugar de vivéncia — isto é, um processo educativo socialmente engajado
— firma-se, eticamente, a concepg¢ao de que a educagdo ¢ um “direito” e ndo apenas uma simples
“mercadoria”. Ensinar e ser professor, nessa vertente, torna-se uma acao politica, pois, de modo
geral, o poder hegemoOnico ndo tem compromisso com a qualidade da educacdo publica.
Reforcamos, nesse sentido, a busca de estratégias didaticas que, cientes dos condicionantes

presentes no sistema educacional, ampliem a qualidade do ensino de Geografia.

Sustentados, metodologicamente, em revisdo bibliografica, nosso objetivo neste artigo' é
apresentar subsidios tedrico-metodoldgicos para a construcdo de roteiros didaticos visando a
observagado direta de aspectos selecionados da cidade e o estudo da paisagem urbana com o
apoio do conceito da paisagem como chave de leitura e interpretagdo do espaco geografico.
Objetivamos proporcionar aos alunos uma experiéncia de aprendizagem significativa que lhes
permita “olhar” para a cidade — onde vivem ou qualquer outra — com as “lentes” dos conceitos

geograficos e, especialmente, como destacamos, a paisagem.

Apresentamos, assim, o roteiro didatico de percurso urbano como instrumento didatico atraente
para a interpretacdo da paisagem urbana da cidade. Com isso, almejamos contribuir para
avancar no modo como os conteidos geograficos referentes a essa temadtica sdo
ensinados/aprendidos, superando definitivamente a “ideia turistica” de que muitas vezes o0s
trabalhos de campo sdo compreendidos pelos estudantes. Defendemos que o melhor meio de
despertar o interesse por um determinado conteudo, geografico ou outro qualquer, é tornar
valioso o seu conhecimento, isto €, “[...] tornar o conhecimento adquirido utilizavel na mente

de quem o adquiriu, em situacdes apoOs aquela em que a aprendizagem ocorreu” (Bruner, 1975).

Levantamos essa discussdo devido a importancia da compreensdo de nosso entorno

considerando, para além de sua aparéncia, os diversos fatores (econdmicos, politicos, culturais

'O artigo se fundamenta em pesquisa de mestrado ainda em desenvolvimento no Programa de Pés-Graduagdo em
Geografia da Universidade Estadual de Maringa (PGE/UEM).
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etc.) que dao forma a paisagem urbana e que geram impactos na vida social. Na medida em que
passamos a ter nogdo conceitual da sucessao dos acontecimentos que se desenrolam ao nosso
redor e no mundo, nos tornamos seres mais questionadores € menos passivos de aceitacao das
injusticas. Salientamos, portanto, que a leitura da paisagem das cidades ¢ muito relevante para
o exercicio cidadania. Por meio do ensino de Geografia, da apreensao de seu sistema conceitual,
podemos modificar a maneira como os individuos se relacionam com a cidade, tornando-os

sujeitos ativos de sua transformacao.

Estruturamos o presente artigo do seguinte modo: discutimos, inicialmente, o conceito de
paisagem na ciéncia geografica e ressaltamos, abarcando o conteudo cidade, sua importancia
para o cumprimento dos objetivos da geografia escolar. Finalmente, considerando os aportes
apresentados anteriormente, defendemos, metodologicamente, a importancia da produgao dos
roteiros didaticos de observagdo direta da paisagem como forma de estudar a cidade e

proporcionar aos alunos um ensino mais interessante €, como pontuamos, libertador.

O CONCEITO DE PAISAGEM NA CIENCIA GEOGRAFICA

Sao diversas as areas do conhecimento humano que utilizam a nog¢do de paisagem em seus
estudos e analises. Observamos que esse conceito ndo ¢ exatamente 0 mesmo na visdo de um
arquiteto-urbanista, do bidlogo, do engenheiro, do gedgrafo, entre outros, que podem utiliza-lo

em seus trabalhos. A paisagem, por conseguinte, ¢ um conceito muito amplo e polissémico.

Verificamos, no exame da literatura, que a ideia de paisagem “nasceu” e se reformulou ao longo
do tempo no processo de evolucdo do pensamento geografico, devido, especialmente, as
diferentes abordagens das escolas de pensamento (Schier, 2003). Destarte, a depender da
abordagem selecionada, esse conceito assume diversas interpretagdes, podendo ser analisado

em um Vviés natural, cultural ou mesmo econdmico.

Troll (1997, p.3), ao discutir o conceito, distingue a “paisagem natural” da “paisagem cultural”,
apontando ser a paisagem cultural aquela ja modificada pelas agdes do homem, ou seja, marcada
por “[...] fendmenos pertencentes a economia, ao cultivo, ao trafego, a populagdo com sua
lingua, sua tradi¢cdo e sua nacionalidade, a estrutura social, as artes e a religido [...]”, enquanto
a “paisagem natural”, por sua vez, ¢ aquela que se conserva intocada. O autor ainda assinala

que

Todas as paisagens refletem também transformagdes temporais e conservam
testemunhos de tempos passados. Mas enquanto paisagens naturais s6 variam em
ritmo secular ou geoldgico, as paisagens econdmicas mudam relativamente depressa,
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de geragdo em geracdo e, inclusive, durante a propria observagdo do geografo (Troll,
1997, p.3).

Conforme Besse (2014, p.27), a paisagem pode ser definida como “[...] um territorio produzido
e praticado pelas sociedades humanas, por motivos que sao, a0 mesmo tempo, econdmicos,
politicos e culturais”. Tal concepg¢do traz implicita a relagdo da paisagem com a produgao
humana na sociedade como ela se organiza. O autor enfatiza que a paisagem possui um valor

estético, mas também um valor econdmico relacionado ao lugar e a especulacao imobilidria:

O valor paisagistico de um lugar ndo ¢ considerado unicamente do ponto de vista
estético (embora também seja), ¢ considerado mais em relagdo com a soma das
experimentacdes, dos costumes, das praticas desenvolvidas por um grupo humano
nesse lugar (Besse, 2014, p.27).

Segundo Sauer (1998, p.42), “[...] ndo podemos formar uma ideia de paisagem a ndo ser em
termos de suas relagdes associadas ao tempo, bem como suas relagdes vinculadas ao espago.
Ela estd em processo constante de desenvolvimento ou dissolugdo e substitui¢do”. Nessa
direcao, ha a valorizagdo da historia ligando o tempo presente ao passado, compondo todo o
conjunto das formas que se expressam na paisagem. Complementa o autor que as agdes do
homem sobre a paisagem sdo caracterizadas por uma dindmica de ‘“continuidades” e
“descontinuidades”, pois a cada mudanca — o que identifica como mudanca cultural — sucedem
as modificagdes no espaco que resultam na alteracdo da paisagem e também nas permanéncias,
porque “[...] a paisagem cultural entdo € sujeita a mudanca pelo desenvolvimento da cultura ou

pela substitui¢do da cultura” (Sauer, 1998, p.43).

Santos (1988, p.67), por seu turno, ao dissertar sobre o conceito de paisagem, assevera que “[...]
tudo o que nés vemos, o que nossa visao alcanga, € a paisagem” e que ela pode ser “[...] definida
como o dominio do visivel, aquilo que a vista abarca e formada ndo apenas de volumes, mas
também de cores, movimentos, odores, sons etc.”. Na acep¢ao do autor, “A paisagem toma
escalas diferentes e assoma diversamente aos nossos olhos”. Em consequéncia, a nossa visao
depende da localizacdo (escala) em que esta inserida, pois dependendo do lugar do observador

a visdo muda, e consequentemente, a abrangéncia de seu alcance muda também.

E importante destacar que Santos (2002, p.103) declara que a “paisagem” e o “espago” nio sio
sindnimos. Explicita tal distingao ao afirmar que "[...] A paisagem ¢ o conjunto de formas que,
num dado momento, exprimem as sucessivas relagdes localizadas entre homem e natureza”. Ou
seja, a paisagem € um conjunto de objetos ou formas naturais e artificiais que caracterizam
determinada area, refere-se a configuragao territorial. Por sua vez, “O espago sdo essas formas

[mencionadas anteriormente] mais a vida que as anina” (Santos, 2002 p.103). As formas que
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compdem a paisagem estdo sujeitas a sucessivas modifica¢des por causa dos sistemas de acdes

que dinamizam continuamente o espago geografico.

Em seus estudos, Milton Santos (1988) remete a paisagem aos sentidos e as percepgdes do
sujeito, pois argumenta que 0s processos cognitivos € a apreensdo de cada pessoa sdo
individuais. Esse fato resulta na seletividade das percepcdes, porque cada ser individual
apreende a paisagem de uma forma, isto ¢, sdo marcadas por sua subjetividade. A paisagem,

entdo, ndo ¢ percebida da mesma forma por duas pessoas diferentes. Nesse sentido, destaca:

A percepgdo ¢ sempre um processo seletivo de apreensdo. Se a realidade ¢ apenas
uma, cada pessoa a vé de forma diferenciada; desse modo, a visdo — pelo homem —
das coisas materiais ¢ sempre deformada. Nossa tarefa é a de ultrapassar a
paisagem como aspecto para chegar ao seu significado. (SANTOS, 1988, p. 68).
(Grifos nossos).

Desse modo, na linha do pensamento de Santos (1988), ao trabalharmos com a paisagem de um
lugar, ndo devemos considerar apenas sua configuracdo ou seu aspecto externo — importante,
sem divida —, mas superar a percep¢ao inicial, identificando e estudando os processos que
historicamente a moldaram e continuam a delineé-la,, visto que “Cada tipo de paisagem ¢ a
reprodu¢ao de niveis diferentes de forcas produtivas, materiais e imateriais, pois o

conhecimento também faz parte do rol das forgas produtivas” (Santos, 1988, p.70).

A semelhanga de Troll (1997), Santos (1988; 2002) também distingue a “paisagem natural” da
“paisagem artificial”, pois em sua Otica a paisagem artificial ¢ aquela transformada pelos
homens e a paisagem natural a que nao foi alterada pelos homens. Santos (2002) evidencia que
atualmente, por conta do complexo sistema tecnologico vivenciado pela sociedade, a
modalidade de paisagem natural ndo existe mais, porque “[...] se um lugar ndo ¢é fisicamente
tocado pela for¢a do homem, ele ¢, todavia, objeto de preocupacdes e de intengdes econdomicas

ou politicas” (Santos, 1988, p.71).

Na esteira dos aportes produzidos por Santos (1998; 2002), Callai (2013, p. 38) assevera que a
paisagem representa “[...] um retrato do espago em determinado momento, ¢ a heranga
(resultado) de todos os processos naturais e de todos os processos humanos com o patriménio
construido, e que os povos herdam, e modificam, como territério de atuacdo no seu viver
cotidiano”. A paisagem, destarte, nunca ¢ a mesma, ela muda pela relatividade do tempo e das
acOes humanas que ocorrem nesse espacgo. E a cada movimento historico observamos mudancas

€ permanéncias.

Nessa linha de andlise, voltamos a afirmar que a compreensdo da ideia de paisagem aqui

defendida comporta, além de suas determinagdes mais objetivas, percep¢des individuais, pois
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cada sujeito tem suas particularidades de entendimento. Sendo assim, ao interpretd-la nao
chegamos sempre & mesma conclusdo, uma vez que cada individuo percebe a paisagem a partir
de certos interesses, de sua formacgao, de “suas verdades” e da motivacao que o leva a fazer a
analise. Longe, entretanto, de ser um incdmodo, essa realidade torna a experiéncia de ler a
paisagem muito valiosa para o ensino de Geografia em sala de aula, j4 que proporciona aos

alunos o entendimento critico da realidade em que vivem (Callai, 2013).

Carlos (2007, p.33), ao dissertar sobre a paisagem, e mais especificamente, acerca da paisagem

urbana, pondera que:

A ideia de paisagem na perspectiva geografica, liga-se ao plano do imediato, aquele
da produgdo do espago analisado como produto das transformagdes que a sociedade
humana realiza a partir da natureza em um determinado momento do desenvolvimento
das forgas produtivas sob multiplas formas de uso, seja através da construgdo da
moradia, do lazer, das atividades de trabalho. Isto porque a natureza transformada pela
acdo humana, ao longo de uma série de geragdes, surge enquanto modos de
apropriag@o visiveis na paisagem, reproduzindo a histéria e a concep¢do do homem
sobre o morar, trabalhar, viver.

A autora, como observamos, concebe a ideia de paisagem como parte da obra coletiva dos seres
humanos na cidade, isto é, o resultado da producao da sociedade em movimento e na qual estao
contempladas diferentes dimensdes do viver social (Carlos, 2007). Nessa direcdo, trata-se de
analisar a paisagem carregada de significados, na qual ela propria ¢ a expressdo viva da
sociedade que se move e se transforma continuamente, tornando-se, ndo raramente, palco de

conflitos socioeconomicos.

Estudar a paisagem urbana guiados pela proposicao de roteiros didaticos, como sugerimos neste
artigo, significa compreendé-la como expressdo das diferentes relagdes que se desenrolam na
cidade. Significa, também, compreendé-la como um espago marcado por relacdes de poder que
movem e transformam, conforme as novas adequagdes impostas pelo sistema capitalista e, de

modo relacionado, pelas transformagdes tecnologicas que surgem a todo o momento.

Nesse ambito, entendemos ser um equivoco ensinar os fatos isoladamente, sem relaciond-los
ao processo que levou a dado resultado. Por isso, ao trabalharmos a paisagem de um
determinado local, ¢ preciso estudar a historia do lugar, entendé-la na conjuntura
socioeconOmica na qual ela se constituiu, para que tenhamos a compreensdo do espaco

Geografico.

No item a seguir, versamos sobre as potencialidades do uso do conceito de paisagem mais

propriamente no ensino da Geografia escolar.
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O CONCEITO DE PAISAGEM NO ENSINO DA GEOGRAFIA ESCOLAR

Temos por pressuposto que a educagdo geografica objetiva desenvolver nos alunos um modo
especifico de pensar — o pensamento geografico —, habilitando-os, considerando as demais
disciplinas do curriculo escolar, para uma leitura critica do mundo. Nesse caso especifico, para
a compreensdo da espacialidade da vida humana (Brasil, 2017; Cavalcanti, 2013; 2019;

Azambuja, 2018; Lopes, 2010; Callai, 2013).

Por meio dos contetidos por ela veiculados, a finalidade essencial do ensino de Geografia, e
podemos afirmar, da escola como um todo, ¢ prover os alunos da reflexdo tedrico-pratica para
que possam estabelecer as conexdes existentes entre o que vivem e experimentam em seu
cotidiano com outros lugares do mundo: o “olhar geografico”. Dessa maneira, como observa
Cavalcanti (2013, p.59), “Os conceitos geograficos, que perpassam os conteudos escolares que
se veiculam nas aulas de Geografia, sdo instrumentos para compor esse olhar”. O sentido da
escola e das aulas dessa disciplina ¢ o de ajudar os alunos a se relacionar com o mundo como

um “objeto de pensamento”. Na mesma perspectiva de Cavalcanti, Lopes (2010, p.85) assinala:

O repertério de teorias [e conceitos] que compde a ciéncia geografica [e
ressignificados, segundo os objetivos da disciplina escolar], se constitui, assim, em
uma ‘janela’ da qual o gedgrafo e o estudante de Geografia (ainda que em diferentes
niveis de compreensdo) podem observar e analisar a sociedade.

Entendemos, por conseguinte, que a apropriacao pelos alunos dos conceitos estruturantes do
pensamento geografico (espaco, regido, lugar, territério e paisagem) ¢ condi¢do fundamental
para a compreensao da realidade para além de sua dimensdo meramente empirica. Como postula
Cavalcanti (2013, p.62-63), a formacdo de conceitos permite aos alunos realizarem
gradativamente generalizagdes ¢ compreender o mundo, ndo somente como um conjunto de
coisas ¢ de objetos. Assim, “O modo de pensar por conceitos ¢ capaz de converter tais
coisas/objetos, por meio de operacdes intelectuais (analises, sensagdes, imaginagdo), em
objetos espaciais (teoricamente espaciais)”. Especificamente sobre o conceito de paisagem, a

mesma autora acentua que:

Quanto ao conceito de paisagem, ¢ importante observar que trabalhar esse conceito
na perspectiva dialética significa levar ou proporcionar momentos para o aluno
aprender a ir além do nivel empirico-objetivo com paisagem: ela ¢ uma realidade dada
(pode ser a paisagem do bairro, da casa, da escola, mas, também, pode ser a de uma
cidade, de uma darea de preservagdo localizada em regides distantes); seu
conhecimento e seu significado extrapolam essas caracteristicas mais objetivas, pois
envolvem a imagem, a construcdo cultural, as reapresentagdes sociais. Ela ¢ uma
realidade objetiva, possui uma dimensdo sensivel, da observagdo, da imaginagdo.
Porém, aprender uma paisagem com seu significado requer uma aprendizagem; uma
aprendizagem do ‘olhar’. Pela observagao, mas, mediada pelo pensamento tedrico, o
sujeito constrdi uma representagdo objetiva/subjetiva da paisagem. (Cavalcanti, 2013,
p.62).
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De acordo com Moreira (2007, p. 105), “A geografia ¢ uma forma de leitura do mundo” e, “A
educagao escolar € um processo no qual o professor e seu aluno se relacionam com o mundo
através das relagdes que travam em si na escola e das ideias”. E conclui: “A Geografia e a
educagao formal concorrem para o mesmo fim de compreender e construir o mundo a partir das
ideias que formam dele” (Moreira, 2007, p.105). Nessa nova conjuntura marcada pelo
fenomeno da globalizagdo (politica, econdmica cultural), a Geografia se torna uma ciéncia mais
plural, reafirmando o seu foco, que ¢ o estudo da analise do espago. Por outro lado, torna-se
mais consciente de que este (0 espaco) € uma dimensao da realidade, e ndo a propria realidade,

complexa e interdisciplinar por si mesma.

A respeito do papel da Geografia escolar, Cavalcanti (2006, p.32) pondera que:

A educacdo geografica, realizada com os conhecimentos da Geografia escolar,
considera que os interesses, as atitudes e as necessidades sociais e individuais dos
alunos mudam em fun¢@o dessa nova realidade espacial, sendo assim, ndo pode ficar
alheia as mudancas da Geografia académica. Para que os alunos entendam os espacgos
de sua vida cotidiana, que se tornaram extremamente complexos, é necessario que
aprendam a olhar, a0 mesmo tempo, para um contexto mais amplo e global, do qual
todos fazem parte, e para os elementos que caracterizam e distinguem seu contexto
local. Entendendo que para atingir os objetivos dessa educacdo, deve-se levar em
consideracao, portanto, o local, o lugar do aluno, mas visando propiciar a constru¢ao
pelo aluno de um quadro de referéncias mais gerais que lhe permita fazer analises
mais criticas desse lugar.

Nesse sentido, o ensino de Geografia pretende despertar nos alunos uma visao critica sobre o
mundo e a sociedade, que alcance certo entendimento em relacdo a suas espacialidades,

considerando, didaticamente, o entorno dos estudantes, isto €, a realidade em que se inserem.

Para construir uma educacgao geografica significativa tal qual desejamos, € necessario superar
a didatica tradicional pautada em praticas de memorizacao e de repeticao. De nosso ponto de
vista, se pretendemos desenvolver nos alunos uma perspectiva critica e indagadora diante do
mundo, para que estes possam ‘“pensar geograficamente”, temos que colocd-los como
participantes ativos do processo de aprendizagem, levando em conta, por &bvio, as
espacialidades nas quais estdo cotidianamente imersos, € a0 mesmo tempo, buscando supera-
la. Ou seja, o ensino que tem por base a aprendizagem conceitual deve proporcionar aos
estudantes passar gradativamente do pensamento empirico a utilizagdo de modos de

pensamento conceitualmente mais sistematizados (Bruner, 1975).

E salutar, nessa dire¢ao, o exame da Figura 2, baseada em Cavalcanti (2012), que demonstra
os elementos do processo de constru¢do do conhecimento critico — pela autora denominada
construtivismo critico —, em que se concebe os alunos como sujeitos ativos de seu proprio

processo de desenvolvimento e o professor o mediador qualificado desse mesmo processo.
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Figura 2: Elementos do processo de ensino na perspectiva do construtivismo critico
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Fonte: Cavalcanti (2012, p. 44).

Como observamos nesse esquema, a autora apresenta os trés elementos fundamentais do
processo de ensino: o alumo, o sujeito da aprendizagem, que j& tem uma bagagem de
conhecimentos empiricos socialmente construidos na experiéncia cotidiana; o professor,
mediador do processo de ensino e do conhecimento do aluno, aquele que domina o
conhecimento cientifico sistematizado; € os conhecimentos, habilidades e valores que
compdem a Geografia escolar, instrumento simbolico que permite aos alunos o
estabelecimento de uma nova (e profunda) relagdo com o mundo mediada por conceitos. E
importante salientar que nesse processo didatico os alunos s3o sujeitos ativos de seu
desenvolvimento e da apreensdo de novos conhecimentos e habilidades e ndo meramente
receptores. Nessa perspectiva, asseveramos que colocar o aluno em posi¢ao de destaque em seu
proprio processo de aprendizagem ¢€ respeita-lo enquanto ser humano que trilha um caminho

que visa a seu pleno desenvolvimento intelectual.

Como efeito, adquirir novos conhecimentos nao ¢ um processo espontaneo, pelo contrario,
como realga Cavalcanti (2012, p.42), “E uma atividade consciente e intencionalmente dirigida
por outro agente, que ¢ o professor”’. Os alunos, portanto, devem ser levados a situagdes
didaticas para pensar e desenvolver suas habilidades, confrontados com questdes e problemas

apresentados pelo professor-mediador.
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A partir das ideias seminais de Santos (2002; 1988), corroboradas por autoras como Cavalcanti
(2006; 2013; 2019) e Callai (2013), a paisagem ¢ a materializagao de um instante da sociedade
— uma fotografia —, enquanto o espaco geografico contém o movimento dessa sociedade. Dai
podemos afirmar que a “paisagem” e o “espaco geografico” constituem um par dialético, ou

seja, se influenciam mutuamente no fluir historico.

O uso didatico do conceito de paisagem no ensino da Geografia escolar busca afastar-se da
mera descricao dos objetos geograficos que compdem o espago geografico. Muito embora o
processo de descricdo seja um momento importante na metodologia que aqui vislumbramos, é

preciso ir além.

Nesse sentido, Cavalcanti (2006) afirma que a paisagem ¢ reveladora ndo somente das relagdes
de produgao da sociedade, a estrutura da sociedade, como também ¢ reveladora do imaginario
social, das crencgas, dos valores, dos sentimentos das pessoas. O esquema retratado na Figura
3 permite aprofundarmos a compreensao das instrumentalidades didaticas presentes no conceito

da paisagem geografica e disponiveis ao ensino de Geografia.

FIGURA 3: Sistematizagdo do conceito de paisagem

PAISAGEM

Contetido espacial

Movimento
espacial

Aparéngia f

—.
e — ! :
w Diniimica
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objetivos subjetivos

Fonte: Cavalcanti (2006, p.38).
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Essa representagdo evidencia os elementos fundamentais que compdem a paisagem, mostrando,
para além das formas visiveis, a relacdo dialética que se estabelece entre estas e seu conteudo,
ou seja, a forma e o contetdo se condicionam mutuamente, pois uma se apresenta na outra. O
contetdo (a dindmica social, economica e cultural — locais e globais — que ocorrem no lugar)

determina o surgimento das formas geograficas que constituem a paisagem.

Nessa condicdo, a forma ¢ a aparéncia, ou seja, aquilo que pode ser captado pelos sentidos
humanos, mas que, ao mesmo tempo, pela andlise tal qual se apresenta, ¢ reveladora das
diversas a¢des (contetidos) que ocorreram ao longo do tempo. O estudo da paisagem pode ser
muito complexo, pois, como vimos, considera os elementos que ndo estdo visiveis ao
observador, mas que se apresentam nas formas que constituem uma cidade que, como sabermos,
pode ser mutavel durante as horas do dia, com a composi¢ao do movimento das pessoas indo e
vindo do trabalho, em datas comemorativas, que gera o turismo € muda temporariamente a

configuracao da paisagem.

Evidenciamos, portanto, que o aluno, a semelhanga do gedgrafo, deve aprender a ver e analisar
a cidade como um sistema de conceitos e que o conhecimento empirico, ainda que importante,
¢ incapaz de revelar a esséncia dos processos que a produzem e a trasnfomam, menos ou mais
intensamente, de forma continua. Por essa razdo, reiteramos que ensinar Geografia é ensinar
um modo de pensar mediado pelo uso dos conceitos estruturantes dessa ciéncia,

especialmente, nesse caso, o de paisagem.

Como assinalamos, ha uma seletividade quando trabalhamos com a percep¢ao da paisagem de
um determinado local ou lugar, porque cada sujeito tem, em seu particular, percepcoes
diferentes. Cada paisagem, portanto, “[...] tem memorias e essas sdo as historias do que ali
naquele lugar ja foi vivido e acontecido seja pela natureza, seja pelos homens e na sua relagdo
entre homem e meio” (Callai, 2020, p.63). Nessa andlise e referindo, especificamente, a

paisagem urbana, acentua a autora:

Pode-se dizer, enfim, que a paisagem de uma cidade ¢ o resultado dos dados fisicos,
que decorrem da natureza, tais como a vegetacdo, o relevo, a hidrografia, o clima,
estes todos em sua versdo natural, mas de natureza transformada também. Mas ha
outras formas fisicas também que sdo os edificados: os prédios, as ruas, os caminhos,
as pragas, 0s monumentos, os simbolos, a estrutura urbana. E hd também a historia e
as diversas historias particularizadas, a memoria, a simbologia, que expressam 0s
sentimentos, a cultura do lugar. Esta (cultura) é a sintese, ¢ o que permite dar a
identidade (Callai, 2020, p. 63).

Podemos afirmar que a memoria também faz parte da paisagem, e esta pode reportar a paisagem
afetiva do lugar, podendo representar épocas passadas € que no transcorrer das mudangas do

espaco se modifica para integrar os novos meios vivenciados pela sociedade, e ha os espagos
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de continuidade, representando esse periodo (também afetivo) passado. As construcdes antigas
permanentes nas cidades junto as novas construgdes que refletem a atualidade trazem um
contexto interessante para o estudo da paisagem, porque mostram as continuidades e
descontinuidades que refletem as mudangas socioecondmicas do local e também de mundo. A

esse respeito, Callai (2020, p.64) declara:

Fazer a leitura da paisagem ¢, portanto, uma possibilidade para que seja lida a
realidade, seja lido o mundo da vida que acontece no lugar. Ao fazer a leitura vai se
percebendo a histéria, o movimento, a mobilidade territorial, a seletividade espacial
que ¢ resultado do social. Pela cultura, muitas vezes territorializada no espaco de uma
ou de outra forma, pode-se perceber os lagos que os individuos tragam entre si, as
formas de acdo em relacdo ao ambiente, a natureza.

Para o ensino, buscam-se meios € caminhos para que o ensino geografico seja efetivo e valoroso
aos alunos; ao analisar a paisagem utilizam-se da observagdo, descri¢do, interpretacdo e
representacdo do espacgo tal qual este representa, a procura da compreensdo efetiva. Dessa

forma,

A leitura da paisagem se apresenta como uma possibilidade de fazer a leitura da
realidade por meio de tudo o que existe naquele lugar, que se torna visivel porque esta
edificada, materializada no territorio. Mas também nas entrelinhas daquilo que ¢
visivel, e estes expressam os motivos que desencadearam os fendmenos e expressam
as relagdes dos homens entre si e destes com a natureza (Callai, 2020, p. 64).

Uma pratica pedagogica que considera o aluno no processo do ensino aprendizagem e ndo
apenas como ouvinte em sala de aula contribui para a formacdo cidadd e trabalhar as

imediagoes; a cidade vivida contribui para a formacao dos conceitos cientificos. Destarte,

Compreender a Geografia do lugar, onde se vive significa saber que as paisagens sdo
diferentes, que podemos identificar nas construgdes diferentes momentos historicos
em uma mesma rua; compreender os fluxos de pessoas e mercadorias, e as areas de
lazer, industriais e comerciais. [...] Reconhecer que ao estudar os lugares por meio da
paisagem o aluno tem a possibilidade ndo apenas de aprender a realidade, mas de ter
anocao da complexidade da Geografia do lugar que esta expressa no local (Castellar,
2013, p.188-189).

A escola possui um papel importante na vida dos alunos ao se constituir como um ambiente
acolhedor que abre os espagos para que estes sejam criativos. Para alguns, € apenas nesse espago
que podem melhor desenvolver suas habilidades. A escola — espago fisico — e 0 ensino sao duas
coisas que precisam estar alinhadas no propdsito de formacao intelectual, moral e afetiva dos

estudantes.

No proximo tdpico, ante os objetivos deste artigo, discorremos acerca dos pressupostos
fundamentais de um “roteiro didatico de leitura da paisagem urbana”, cuja proposta basilar ¢
proporcionar aos alunos um contato direto com determinadas realidades da cidade, mediado

pelos conceitos geograficos, especialmente a paisagem.

Lara; Lopes, 2023 ISSN 2594-9616 71



Revista Ensino de Geografia (Recife) V. 6, N°. 3, 2023

ROTEIROS DIDATICOS DE PERCURSO URBANO COMO POSSIBILIDADE
PEDAGOGICA-DIDATICA DA LEITURA DA PAISAGEM DA CIDADE

Os “roteiros didaticos de observagao e de estudo da paisagem urbana” compdem, juntamente
as atividades escolares semelhantes, como, por exemplo, a “excursdo geografica”, os “trabalhos
de campo”, “itinerarios didaticos”, o “estudo do meio”, os “passeios escolares”, as “visitas
educativas”, etc., instrumentos pedagogicos de longa data nos curriculos escolares de modo
geral e, particularmente, no ensino de Geografia. Representam, outrossim, uma tradigdo escolar
presente, ndo apenas no Brasil, mas também em sistemas escolares de diferentes paises. Ainda
que ndo seja, propriamente, uma atividade didatica inovadora, guarda um imenso poder
motivacional e de comprovado lastro para promover aprendizagens valiosas aos estudantes. Seu

vigor histérico-pedagogico permanece atual (Freinet, 1975; Carvalho, 1945; Gomez;

Corrochano; Parra, 2017; Lopes, 2019; Neris; Lopes, 2012; Souto, 2007; Pontuschka, 2004).

Os roteiros ou itinerarios didaticos sdo entendidos como atividades realizadas fora do ambiente
escolar, cujo objetivo € colocar os estudantes em contato direto com dada realidade, rural ou
urbana, que se deseje estudar. Visa, desse modo, a proporcionar aos estudantes a apropriacao
de valores, habilidades e conhecimentos curriculares que dificilmente conseguiriam acessar
pelas tradicionais atividades da sala de aula. Nessa perspectiva, assumindo uma postura ativa,
participativa e significativa, os alunos passam a compreender determinado contetido para além

das experiéncias cotidianas.

Gelpi e Schéffer (2001) ressaltam que o roteiro didatico de percurso urbano pode transformar-
se em excepcional recurso de apoio aos professores que atuam nos diversos niveis de ensino ao
trabalhar com a cidade para atingir os objetivos especificos de aprendizagem. Utilizar a
abordagem direta da paisagem da cidade em que se habita para desenvolver os mais diversos
conteudos da geografia escolar com viés pedagogico ¢ uma maneira de valorizar o uso
consciente dos conceitos geograficos, tais como a cidade, o lugar, a paisagem e o territorio,

assim como a relagdo de pertencimento dos alunos com seu espago de vivéncia.

A realizagdo dessa atividade de campo, mesmo que efetuada em uma area ja conhecida pelos
alunos, deve leva-los a examinar a cidade “por outro olhar”, o “olhar geografico” propiciado
pela disciplina, ou seja, a analise mais sistematica das modificagdes que ocorreram nesse espaco
e que resultaram na atual configuracdo da paisagem urbana da cidade. Trata-se, portanto, de
considerar as decisdes de cunho politico e econdmico que modificam o espago geografico e

envolvem o cotidiano das pessoas que vivem na cidade e de
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[...] uma atividade que se insere entre as multiplas possibilidades de trabalho fora de
sala de aula que o professor de geografia pode desenvolver. Portanto, uma pratica de
campo, de importante significado pedagodgico, e independente da ectapa de
aprendizagem no qual se encontra o grupo (Gelpi, SchAffer, 2001, p.117).

Ao propor o estudo da cidade via producdo de “roteiros didaticos de percurso urbano”,
sugerimos uma sele¢do de lugares ou roteiros de estudo por meio do qual o professor realize o
processo de ensino levando em conta, evidentemente, o “antes”, o “durante” e o “depois”. Ou
seja, todo o processo de realizacdo da atividade envolve fases/etapas nas quais se devem
considerar, sinteticamente: 1) o planejamento, 2) a execucao propriamente dita do roteiro, 3) a

exploracdo dos resultados e 4) a avaliacao.

Na base da organiza¢do de um roteiro didatico de percurso urbano estdo o planejamento e o
desenvolvimento de uma sequéncia metodologica de agdes que, como vimos, considera a
analise da paisagem urbana da cidade em sua unidade forma-conteudo. Trata-se de, via
mediacao qualificada do professor, proporcionar aos alunos a compreensao do meio em que se
inserem, desenvolver um olhar geografico investigativo para ler a paisagem, observar,
representar, constatar fatos que ocorrem cotidianamente e que podem ndo ser percebidos ao
olhar menos atento, como também a histdria que a paisagem carrega. Projetar situacdes que
podem colaborar para o desenvolvimento futuro da cidade, colocando o uso da imagina¢ao em
pratica, para que os estudantes pensem em melhorias que podem ocorrer no meio urbano. O

Quadro 1, a seguir, retrata as fases que constituem o roteiro didatico e, na sequéncia, o seu

detalhamento.
Quadro 1. Fases/etapas metodoldgicas roteiro didatico
FASES ESTRUTURACAO DO PERCURSO
1. Planejamento Selecdo da tematica do roteiro; defini¢do de objetivos; escolha do
local (ou locais) do percurso (s).
2. Execucdo Apresentacdo dialdgica do roteiro de percurso em sala de aula e

efetiva realizagdo do trabalho de campo, considerando,

estrategicamente, paradas para observacao, analise e registros.

3. Exploracdo dos | Didlogo reflexivo em sala de aula com os alunos quanto aos

Resultados objetivos alcangados. Analises e discussdes considerando os
materiais recolhidos no trajeto (anotagdes, desenhos e croquis,
fotografias, videos, relatos de entrevistas, etc.). Producdo de

material didatico.

4. Avaliacdo Analise dos resultados e alcance os objetivos propostos; possiveis
melhorias para se projetar nesta atividade didatica.

Fonte: Autores, 2023.
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Reiteramos que esse trabalho deve ser empreendido em fases metodologicamente planejadas.
A primeira fase corresponde ao planejamento de todo o trabalho a ser realizado, lembrando
que mesmo sendo previamente idealizado, eventuais adequacdes sdo bem-vindas, ou seja, €
preciso evitar agdes excessivamente rigidas, ja que o percurso ¢ um trabalho desenvolvido junto
aos alunos e que pode haver mudancas circunstanciais. O planejamento consiste na sele¢ao de
uma tematica, definicao de objetivos e, a partir deles, a elaboragdo de um roteiro de observagao
da paisagem — com locais especificos para paradas de observagdo e registros — com o foco de
estudo na paisagem urbana da cidade. Podemos, por exemplo, contemplar lugares historicos da
cidade e seus monumentos; analisar as transformacgdes e permanéncias das formas geograficas
situadas na zona central da cidade; as marcas da globalizag¢do na paisagem urbana, tais como as
grandes redes de comércio mundial tais como as redes de fast food, os shopping centers, hotéis,
etc.; estudar a relevancia dos parques urbanos para o bem-estar da populacao; a presenca de
diferentes religides e as diferencas culturais e arquitetonicas expressas na paisagem, entre

diversos temas que podem ser abordados pelo percurso urbano.

Ao selecionar os lugares de estudo, se evidencia a temética a ser estudada no trabalho de campo,
visto que o uso do conceito geografico da paisagem ¢ o meio de compreensao e analise de certo
recorte da cidade via uso mediado pelo conceito que se almeja compreender e analisar

profundamente.

Depois de selecionados os objetivos e tematicas dos locais previamente estudados, passa-se
para a sistematizacao didatica — produ¢do didatica do percurso a se realizar — bem como ao
prévio reconhecimento dos locais a serem estudados pelos alunos. Essa parte ¢ muito
importante, pois nesse momento se pode constatar a exequibilidade do roteiro, visto que essa
atividade em um grupo relativamente numeroso com criangas e adolescentes necessita, além de
paradas de observagdo da paisagem, de locais préximos que oferecam o uso banheiros, venda
de refeigdes basicas de necessidade humana, uma vez que estes nao se encontram no ambiente

escolar ou no entorno imediato da escola.

A segunda fase ¢ a execucdo, propriamente, do roteiro didatico. Apresentam-se aos alunos a
atividade a ser desenvolvida, a tematica conceitual a ser trabalhada e a explicagao geral das
caracteristicas do percurso. E salutar questionar os estudantes sobre o que conhecem do local
de estudo, o que esperam com o trabalho, agucar seu imaginario, mesmo que roteiro contemple
um local ja conhecido (vivido cotidianamente) por eles é essencial quando colocar o exercicio
da leitura da paisagem em pratica. Nesse momento, se faz uma leitura indireta da paisagem a

ser estudada, podendo-se apresentar imagens/fotografias do local de estudo. Apds a
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apresentacao e o estudo do percurso, o proximo passo ¢ a realizagdo do percurso propriamente
dito, no qual ocorrerd o contato direto mediado pelo uso do conceito, assim como se almeja

alcancar a reflexao e a analise das relagdes que ocorrem nesse espago.

Durante o trabalho de campo, o professor pode, se for o caso, utilizar-se de fotografias historicas
do local, pois comumente ha acervos contendo fotografias antigas que ajudam a contar a historia
das cidades. E fazer a sobreposi¢ao de imagens do passado em contato com a paisagem do
momento presente pode ser um trabalho didatico muito significativo. E o momento de constatar
que a paisagem urbana, assim como o espago, se altera constantemente para poder acompanhar
as transformagdes da sociedade (Santos, 2002). Os alunos devem ser orientados a fazer
anotacoes, tirar fotos, produzir desenhos e croquis durante a realizagdo do percurso de campo

para posterior sistematizacdo em sala de aula.

A terceira fase ocorre na sala de aula, onde serdo realizados, de acordo com os objetivos, o
aprofundamento e a exploracio dos resultados. Nesse momento, em diadlogo com os alunos,
deve-se realizar uma analise mais detalhada do trajeto, questionando-os sobre suas impressoes,
davidas e conclusdes. Essa sistematizacao, considerando os dados gerados pelos alunos durante
0 percurso, ¢ muito importante porque revela que a atividade efetuada nao foi algo isolado, mas
um exercicio cognitivo que, para além das formas que podem ser observadas na paisagem,
aponta para os contetidos (o movimento social) que demonstram que a paisagem, lenta ou

rapidamente, sempre se transforma para atender as novas necessidades sociais.

Na sequéncia, complementarmente, ¢ 0 momento em que os alunos acionam a sua criatividade.
E importante que o grupo que se envolveu na atividade socialize os resultados e os principais
produtos do percurso urbano na forma de cartazes, desenhos, exposicao de fotografias,

produgdes de textos, etc., junto a comunidade escolar.

J4

E na finaliza¢do, a quarta fase ¢ a atividade de avaliacdo. E quando se busca verificar,
reflexivamente, se os objetivos foram alcangados e o que pode ser melhorado, lembrando que
o roteiro € um dispositivo didatico para ser aperfeicoado pelos professores no exercicio de sua

criatividade pedagdgico-geografica.

Compreendemos, assim, que a realizagao dessa atividade didatica, em suas diferentes etapas, ¢
uma oportunidade impar para o desenvolvimento da habilidade de observagdo, descrigdo e
analise sistematica da paisagem orientada pela interven¢do qualificada do professor. E uma

ocasido para desenvolver nos alunos a capacidade intelectual para selecionar, ordenar e
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organizar informagdes visando a estabelecer, para além do visivel, inferéncias conforme a etapa

de seu desenvolvimento cognitivo.

Desse modo, para além da compreensdo propriamente do lugar ou dos lugares selecionados
para serem estudados, essa atividade tem a finalidade de possibilitar aos alunos, a partir do
exame da paisagem, o entendimento das dindmicas da sociedade que envolvem as decisdes de
diversos setores que gerenciam e configuram a cidade, formando cidaddos cientes de seus

direitos e deveres e que possam trabalhar para melhorar a sociedade/cidade em que vivem.

CONSIDERACOES FINAIS

Apresentamos, neste artigo, uma proposta para a leitura e o estudo da paisagem da cidade via
producao de roteiros didaticos de percurso urbano voltados a promogao do ensino de Geografia
na Educagdo Basica. Ressaltamos a importancia do uso consciente dos conceitos geograficos,
especialmente de paisagem, integrados a realidade vivida pelos alunos, para que tenham maior
aprofundamento das questdes que os rodeiam. Eticamente, preocupamo-nos com a promo¢ao
de uma educagdo geografica de qualidade, que promova o desenvolvimento global dos

estudantes na perspectiva da construcao cidada, critica e ativa na sociedade que habitam.

Pontuamos que, quando criangas, somos inseridos na cidade, no meio social e passamos a
conhecé-la empiricamente devido ao desenrolar da vida urbana, conhecendo determinados
locais muitas vezes por conta da rotina imposta pela necessidade de deslocamentos, o ir e vir
do dia a dia. Nesse contexto, quando a educagao geografica cumpre seu papel com o devido
rigor cientifico e pedagdgico, podemos proporcionar aos alunos o acesso a um tipo de
conhecimento que ndo se revela naturalmente no cotidiano: o conhecimento cientifico, que
permite a leitura do mundo e da cidade mediada pelos conceitos geograficos. Assim, os
estudantes podem compreender mais profundamente a cidade, sua historia, decifrando o que a
simples observacdo da aparéncia das formas geograficas que compdem a paisagem nao pode

alcangar.

A proposicao de roteiros didaticos para leitura e interpretagdo da paisagem no ensino de
Geografia nao ¢ algo novo no campo dessa disciplina escolar, e tampouco na educagao de modo
geral. Entretanto, para além de um “passeio” ou de um “dia diferente” na rotina escolar de
professores e alunos, propomos, neste texto, o estudo de determinados aspectos da cidade
mediado pelo uso dos conceitos geograficos, em especial o de paisagem. Compreendemos,

portanto, que mediada por seus conceitos estruturantes, habilidades e valores, a Geografia
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representa uma maneira especifica de ler e analisar o mundo que vai além da constatagdo

empirica dos objetos geograficos que compdem a cidade.

Partimos de uma anélise critica da paisagem, compreendendo-a, conforme Santos (2002), como
o conjunto diversificado de formas que, em dado momento, exprimem as herangas que
representam as sucessivas relagdes localizadas entre homem e natureza. Apoiados nessa
concep¢do, buscamos mostrar que analisar a paisagem de um determinado lugar, como uma
cidade, ¢ analisar as herancas, as marcas passadas que a constituiram e que continuam presentes
em meio ao novo, com as descontinuidades dos espacos para dar espaco aos novos — novas

construcoes.

Compreender a  paisagem  desse modo ¢ identificar  os diferentes
processos que a configuraram e a modificam constantemente. No ambito das praticas de ensino
mediadas pelo uso dos “roteiros didaticos de percurso urbano” propomos, ao trabalhar a
paisagem urbana das cidades com base em seu contexto historico e social, ampliar a discussao
para além do que a visdo abarca. A mediagdo dos conceitos geograficos ¢ fundamental para que
os alunos possam alcancar uma compreensdao mais profunda da paisagem, indo além do que ¢
conhecido pelas suas vivéncias cotidianas. A leitura da paisagem constitui o ponto de partida

para a compreensdo do espago geografico (Santos, 2002; Monbeig, 1956; Callai, 2013).

E importante ressaltar que ao trabalharmos com os “roteiros didaticos de percursos urbanos”,
como aqui sugerimos, as andlises perceptivas dos alunos sdo aprofundadas e quigé
“despertadas”, para desenvolverem habilidades geograficas como observagdo, descrigado,
interpretagdo e representacdo do espaco estudado. Apoiados nesse procedimento didatico, os
alunos podem exercitar processos cognitivos mais complexos (utilizados pelo gedgrafo), ja que
o simples contato empirico com a realidade ¢ insuficiente para desenvolvé-los. Os alunos
poderdo exercer uma observacao mais sistematica dos diferentes lugares da cidade, examinando

criticamente a paisagem geografica como parte de sua rotina.

Dessa forma, ao estudar a paisagem citadina o importante ndo é apenas descrever lugares
situados em regides privilegiadas, como as areas centrais em que geralmente ha uma percepgao
“positiva” da paisagem — lugares bonitos ¢ bem cuidados e estruturados —, mas também e,

comparativamente, as menos favorecidas e marcadas pela pobreza e desigualdade.

Buscamos formar individuos questionadores de suas realidades, superando a apreensao ingénua
dos acontecimentos que se sucedem ao redor, passando a compreendé-las como uma totalidade

(Santos, 2002) via conhecimentos adquiridos empiricamente e refinados pelos conhecimentos
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cientificos desenvolvidos historicamente pela ciéncia geografica. Sao muitas as possibilidades
de estudos a partir da relagdo com a paisagem urbana, ¢ o uso dos “roteiros didaticos de

percursos urbanos” ¢ uma delas.
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