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RESUMO

Este artigo tem como proposta investigativa a necessidade de refletir sobre elementos pedagdgicos adotados em
sala de aula e com este fim objetiva investigar as praticas, procedimentos e estratégias adotadas pelos professores
de Geografia no Ensino Fundamental Anos Finais a partir da analise dos planos de ensino de Geografia Escolar.
Para tanto, tornou-se imprescindivel um levantamento bibliografico acerca da abordagem da Geografia a partir
da BNCC/Brasil e das praticas, procedimentos e estratégias dos professores selecionados. Na metodologia,
utilizou-se de uma pesquisa exploratoria com uma abordagem qualitativa que se deteve na coleta de dados dos
planos de ensino utilizados pelos professores do Ensino Fundamental Anos Finais, sendo considerados cinco
professores distintos de diferentes instituicdes dos municipios da Paraiba. Os resultados da pesquisa foram
considerados com o apoio do documento oficial proposto pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
constatou-se que os professores demonstram utilizar as orientagdes da Base em suas praticas pedagogicas.
Todavia, também se observou algumas fragilidades a partir das praticas expostas nos planos de ensino. Visto
isso, o presente estudo se mostra como possibilidade para que os docentes, discentes ou a sociedade enquanto
pessoas interessadas cogitem a possibilidade de compreender algumas das praticas, procedimentos e estratégias
pedagobgicas utilizadas no ensino de Geografia dentro do contexto escolar.
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ensino; geografia escolar.
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TEACHING POSSIBLITIES AND TEACHER PLANNING: A LOOK AT
TEACHING PRACTICES, PROCEDURES AND STRATEGIES FROM

TEACHING PLANS
ABSTRACT

This article's investigative proposal is the need to reflect on pedagogical elements adopted in the classroom and
with this aim it aims to investigate the practices, procedures and strategies adopted by Geography teachers in
Elementary School Final Years based on the analysis of Geography teaching plans School. To this end, a
bibliographic survey on the approach to Geography from BNCC/Brazil and the practices, procedures and
strategies of the selected teachers became essential. In the methodology, an exploratory research was used with
a qualitative approach that focused on collecting data from the teaching plans used by Final Year Elementary
School teachers, considering five different teachers from different institutions in the municipalities of Paraiba.
The research results were considered with the support of the official document proposed by the National
Common Curricular Base (BNCC) and it was found that teachers demonstrate using the Base's guidelines in
their pedagogical practices. However, some weaknesses were also observed based on the practices exposed in
the teaching plans. Given this, the present study presents itself as a possibility for teachers, students or society
as interested people to consider the possibility of understanding some of the practices, procedures and
pedagogical strategies used in teaching Geography within the school context.

Keywords: BNCC; teachers; elementary education final years; teaching practices, procedures and strategies;
school geography.

POSIBILIDADES DOCENTES Y PLANIFICACION DOCENTE: UNA
MIRADA A LAS PRACTICAS, PROCEDIMIENTOS Y ESTRATEGIAS
DOCENTES DESDE LOS PLANES DOCENTES

RESUMEN

La propuesta investigativa de este articulo surge de la necesidad de reflexionar sobre los elementos pedagogicos
adoptados en el aula y con este objetivo se propone investigar las practicas, procedimientos y estrategias
adoptadas por los profesores de Geografia en los ultimos afios de la Educacion Primaria a partir del analisis de
los planes de ensefianza de la Geografia Escolar. Para ello, se hizo imprescindible un levantamiento bibliografico
sobre el abordaje de la Geografia del BNCC/Brasil y las préacticas, procedimientos y estrategias de los docentes
seleccionados. En la metodologia, se utilizé una investigacion exploratoria con enfoque cualitativo que se centrd
en la recoleccion de datos de los planes de ensefanza utilizados por los profesores de ultimo afio de la ensenanza
primaria, considerando cinco profesores diferentes de diferentes instituciones de los municipios de Paraiba. Los
resultados de la investigacion fueron considerados con el apoyo del documento oficial propuesto por la Base
Curricular Comun Nacional (BNCC) y se encontro que los docentes demuestran utilizar los lineamientos de la
Base en sus practicas pedagdgicas. Sin embargo, también se observaron algunas debilidades a partir de las
practicas expuestas en los planes docentes. Ante esto, el presente estudio se presenta como una posibilidad para
que docentes, estudiantes o la sociedad como personas interesadas consideren la posibilidad de comprender
algunas de las practicas, procedimientos y estrategias pedagogicas utilizadas en la ensefianza de la Geografia en
el contexto escolar.

Palabras clave: BNCC; maestros; Gltimos afios de educacion primaria; practicas, procedimientos y estrategias
docentes; geografia escolar.
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INTRODUCAO

A tematica das “Possibilidades de Ensino e Planejamento do Professor: Um Olhar para as
Praticas, Procedimentos e Estratégias Docentes a Partir dos Planos de Ensino” ¢ fundamental para a
compreensdo do papel dos educadores no processo educativo e para o desenvolvimento de praticas
pedagbgicas eficazes. Essa abordagem explora como o planejamento detalhado e reflexivo pode
influenciar positivamente a qualidade do ensino e o aprendizado dos alunos, além de destacar a

importancia da flexibilidade e da criatividade na pratica docente.

Os planos de ensino sdo tidos como ferramentas indispensaveis que orientam o trabalho dos
professores ao longo do ano letivo. Eles, além de definirem os contetidos e as habilidades a serem
trabalhados, estabelecem também metas, estratégias de ensino e critérios de avaliagdo. Quando sdo
bem elaborados e pensados para a realidade dos alunos, garantem o sucesso dos objetivos educacionais
coerentemente. J4 a diversidade de praticas, procedimentos e estratégias docentes permite que os

professores atendam as diferentes necessidades e estilos de aprendizado dos alunos.

Assim, o presente estudo tem como objetivo compreender as praticas educativas,
procedimentos e estratégias adotadas pelos professores de Geografia no ambiente escolar a partir dos
planos de ensino elaborados por esses na busca por identificar meios didaticos que facilitem a
constru¢do do processo de ensino-aprendizagem. O desenvolvimento dessas estratégias pedagogicas
foi analisado a partir de planos de ensino de professores do Ensino Fundamental Anos Finais que se

enquadraram nos critérios adotados pela pesquisa.

Os resultados da pesquisa estdo organizados de forma dissertativa, a partir da relacdo tedrica
com base em levantamento bibliogréfico, revisao narrativa da BNCC e outros documentos, como livros,
artigos, sites, etc., € da analise dos dados coletados a partir dos procedimentos da andlise documental
(planos de ensino) e andlise descritiva simples a partir da matriz para analise dos planos de ensino. Os

dados observados e analisados serdo descritos na secdo adequada.
METODOLOGIA

Para o desenvolvimento do estudo foi realizada, a principio, uma revisdo bibliografica do
documento da BNCC e uma revisdao da epistemologia do conceito de praticas, procedimentos e
estratégias de ensino. Em seguida foi utilizado a metodologia de coleta de dados de planos de ensino

de professores que se enquadraram nos critérios adotados.
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Assim, este estudo se baseia na pesquisa qualitativa, com foco no levantamento de dados
referentes aos planos de ensino elaborados por professores de Geografia do Ensino Fundamental Anos
Finais, localizados no estado da Paraiba. Os planos de ensino foram selecionados a partir de uma
amostra por conveniéncia e facilidade de acesso dos pesquisadores. Os dados foram organizados para
analise através de matrizes elaboradas pelos pesquisadores com base nas categorias selecionadas para

o estudo.

Para a coleta dos planos de ensino de Geografia, foram realizados contatos com professores
licenciados e atuantes na area nas redes publica e privada de Ensino Fundamental Anos Finais do
estado-alvo da pesquisa, utilizando-se da rede social WhatsApp e, em alguns casos, do contato pessoal.
Os planos solicitados abrangem os anos de 2018 a 2024, totalizando dez (10) documentos coletados e
foram aplicados os critérios de inclusdo e exclusdo!. Cinco foram excluidos por tratarem de planos de
ensino de um mesmo professor, dando prioridade a inclusdo de planos de professores distintos. Os

cinco planos restantes sdo de autoria de diferentes professores e instituicdes educacionais.

Cabe destacar também as séries dos planos de ensino analisados: trés deles sdo do 7° ano, dois
referentes a todo o ano letivo € o outro referente apenas ao 2° bimestre, todos os trés pertencentes a
professores distintos; outro plano ¢ referente ao 8° ano, condizente a todo o ano letivo e; por ultimo,

um plano do 9° ano referente também a todo o ano letivo.

Com o objetivo de manter a privacidade e a identidade sigilosa dos docentes e dos municipios
localizados no Sertdo Paraibano, interior da Paraiba, os nomes dos professores e das institui¢des foram
retirados dos planos de ensino. Quando for necessério usar trechos de planos de ensino, seja para
corroborar ou ilustrar as consideragdes a respeito dos achados, sera utilizada a sigla P1 para informar
o plano de ensino do professor um e a sigla P2 para informar o plano de ensino do professor dois e

assim sucessivamente.

! Critérios de inclusdo: a) terem como elaborador dos planos professores licenciados em Geografia ou Pedagogia; b)
elaborados a partir de 2018;
Critérios de exclusdo: a) planos que ndo atendessem aos dois critérios de inclusdo concomitantemente.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A GEOGRAFIA ESCOLAR: Uma andlise a partir da abordagem tedrico-metodologica proposta na
BNCC/Brasil

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), enquanto documento norteador dos sistemas de
ensino brasileiro e, por conseguinte, dos educadores, norteiam a elaboragao e a defini¢do dos conteudos
que compdem os curriculos nos trés niveis de ensino que compdem a Educagdo Basica: Educagio
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. A ideia da criacdo de uma Base Nacional ndo ¢ recente
no cenario brasileiro, j4 vem acontecendo desde a Constituicdo Federal (1988). Todavia, a primeira

versao da Base s6 foi tornada publica em 2015.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) passou por um processo extenso e complexo de
elaboragdo, envolvendo diversas versdes e etapas de consulta publica até a sua aprovagao final. A
versdo definitiva para a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental foi aprovada e homologada em
dezembro de 2017, marcando um momento significativo na historia da educacao brasileira. Ja a versao
da BNCC para o Ensino Médio, aprovada e homologada em dezembro de 2018, representou um novo
desafio, considerando as particularidades dessa etapa de ensino e a necessidade de atender a diversidade
de trajetorias formativas dos estudantes. A introducdo de itinerarios formativos, permitindo maior
flexibilidade e personaliza¢do do percurso escolar, buscou responder as demandas contemporaneas por
uma formagdo mais contextualizada e relevante para o mercado de trabalho e para o exercicio da

cidadania.

A BNCC apresenta os conhecimentos geograficos a serem ensinados na Educagdo Basica. Sua
presenca atesta a relevancia da Geografia para a formacdo humana, cujas habilidades e competéncias
a ela relacionadas reafirmam sua imprescindibilidade ao cumprimento das finalidades da educacao

nacional.

Assim, na BNCC, a Geografia ¢ tida como um dos componentes curriculares pertencentes a
area das Ciéncias Humanas e ao apresentar a Geografia enquanto componente curricular, a Base
apresenta essa ciéncia como uma possibilidade de compreensao do mundo em que se vive considerando
as acdes humanas construidas nas mais diversas sociedades existentes nas diferentes por¢des do planeta

(BRASIL, 2017, p. 357). A educagdo geografica também contribui para a formagdo do conceito de
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identidade, elucidando a relevancia de se levar em conta outros elementos, como os seres humanos

sendo protagonistas da historia, mas que, hoje em dia, esses temas sdo diferentes uns dos outros.

Na Educacao Infantil, a Geografia desempenha um papel fundamental no desenvolvimento das
criangas, ajudando-as a compreender o mundo ao seu redor € a sua posi¢do nele. Ao integrar Natureza
e Sociedade, a Geografia torna-se uma ferramenta poderosa para ensinar sobre o ambiente natural e as
interagdes humanas dentro dele. A introducdo da ciéncia geografica enquanto componente curricular
nos anos iniciais deve acontecer de forma ludica e envolvente, recorrendo a atividades que despertem
a curiosidade das criangas, a exemplo de jogos, historias, desenhos e outras formas para que os
conceitos basicos da Geografia possam ser construidos, contribuindo para o seu desenvolvimento
integral e promovendo a compreensao do ambiente natural e das relacdes humanas dentro dele e com

ele.

A Base reforca a importancia da Geografia como um componente curricular relevante para que
possamos compreender o mundo, a vida € 0 nosso espaco de vivéncia, inicialmente. A proposta ajuda
a estimular nos estudantes o raciocinio geografico?, articulando alguns principios que os tornam mais

capazes de perceber e analisar criticamente a realidade na qual estdo inseridos.

As novas dimensdes da Base oferecem novas perspectivas para a realizagdo dessa leitura de
mundo, que agora se concentra mais no estimulo de um pensamento espacial e geografico. A ideia por
trds da Base ¢ que os estudantes se desenvolvem observando o espago em que vivem e passam,

captando diferentes informagdes por meio de suas paisagens e locais de passagem.

De acordo com a BNCC, no que diz respeito ao Ensino Fundamental, cinco unidades tematicas
(Quadro 1) formam o componente curricular da Geografia, divididas em objetos de conhecimento e
habilidades que permeiam todo o documento e organizadas de forma gradual para trabalhar os objetivos

e conteudos em diferentes linguagens (BRASIL, 2017).

2 Segundo a Base, o pensamento espacial “[...] estd associado ao desenvolvimento intelectual que integra conhecimentos
ndo somente da Geografia, mas também de outras areas (como Matematica, Ciéncia, Arte e Literatura)”, além de ser
considerado uma maneira de exercitar o pensamento espacial, aplica determinados principios para compreender aspectos
fundamentais da realidade: a localizagdo e

a distribuigdo dos fatos e fenomenos na superficie terrestre, o ordenamento territorial, as conexdes existentes entre
componentes fisico-naturais e as agdes antropicas. (BRASIL, 2017, p. 357).
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uadro 01 — Unidades tematicas presentes na BNCC

Unidades tematicas Descricao
O sujeito e seu lugar no | Considerando os conceitos de pertencimento e identidade desde os contextos
mundo mais simples da vida cotidiana até os contextos mais amplos que abrangem

questdes politicas, economicas e culturais concretizadas em sociedades em
tempos e espagos distintos.

Conexdes ¢ escalas Interpretagdo de complexos geograficos em varias escalas. Um principio da
geografia que permite uma interpretagdo colaborativa dos elementos sociais e
naturais que formam paisagens ¢ espagos geograficos é o que permite a
conexdo.

Mundo do trabalho Para entender as mudangas socioespaciais resultantes, deve-se levar em
consideracdao o mundo da producdo agraria e industrial, incluindo as dimensdes
da divisdo social e territorial do trabalho, bem como os avangos na ciéncia,
tecnologia e informagao.

Formas de representagdo e | O conhecimento e a aplicacdo da linguagem grafica e cartografica, bem como

pensamento espacial das imagens e da geotecnologia, sdo recursos didaticos que devem ser
incorporados aos processos educacionais.

Natureza, ambientes e | O objetivo é combinar a Geografia Humana e a Geografia Fisica, com énfase

qualidade de vida no estudo do ambiente fisico-natural da Terra. Além do estudo da natureza, o

objetivo ¢ relacionar-se com a nog¢do de ambiente, no qual o movimento
socioespacial inclui aspectos sociais ou antropicos.
Fonte: Elaborado como base nos dados da BNCC (2017).

Essas unidades tematicas sdo tidas como enfoques necessarios para o estudo dos objetos de
conhecimento (conteudos) e para o desenvolvimento das habilidades que devem ser apropriadas nos
processos formativos dos alunos. As unidades tematicas sdo comuns ao longo de todos os anos do

Ensino Fundamental e em uma progressao das habilidades, como exemplificado acima.

As unidades tematicas, conhecimentos e habilidades sdo o que, de acordo com a Base, deve ser
abordado em cada ano do Ensino Fundamental. De acordo com a Base (2017), afim de garantir o
desenvolvimento das competéncias especificas, os componentes curriculares apresentam um conjunto
de habilidade. Essas habilidades relacionam-se a diferentes objetos do conhecimento, entendidos aqui

como os contetdos, conceitos e processos, que sao organizados nas unidades tematicas.

Quando aplicamos essas unidades na pratica, o papel da Geografia enquanto componente
curricular surge com o objetivo de fazer o aluno criticar e buscar entender como fendomenos de base
natural ou social acontecem desde a escala planetaria até a sua realidade diaria, ativando principios
solidarios, de justi¢a, democraticos e etc. Assim, entendemos que esses contetidos perpassam a
intencionalidade da formagao dos alunos para que esses exercitem a cidadania e apliquem os saberes
construidos na sua vida em sociedade a partir do viés geografico, bem como a partir de outras areas e

disciplinas.

As competéncias especificas de Geografia para o Ensino Fundamental tém como foco o

desenvolvimento do raciocinio geografico e do pensamento espacial. O raciocinio geografico e o
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pensamento espacial s3o construidos a partir da mobilizagdo de conceitos geograficos e sua aplicagao
na realidade. A compreensao desses dois elementos permite que os alunos criem novas perspectivas de

mundo, o que os torna mais ativos e criticos.

A BNCC descreve os conceitos geograficos que considera mais relevantes para constar nos

curriculos e para contribuir para o desenvolvimento do pensamento espacial

[...] a BNCC esté organizada com base nos principais conceitos da Geografia contemporanea,
diferenciados por niveis de complexidade. Embora o espago seja o conceito mais amplo e
complexo da Geografia, ¢ necessario que os alunos dominem outros conceitos mais
operacionais e que expressam aspectos diferentes do espaco geografico: territorio, lugar, regido,
natureza e paisagem (Brasil, 2017, p. 359).

Dessa forma, a compreensdo do espago amplo que os alunos tém ao longo do Ensino
Fundamental se dé4 a partir de outros conceitos, como territorio, paisagem, lugar, regido e natureza.
Esses conceitos se inter-relacionam para formar a percepgao espacial dos alunos. Esses conceitos nos
ajudam a discutir a importancia da educacdo geografica na construcao da cidadania e na compreensao
critica do mundo. Assim, refletir sobre como esses conceitos auxiliam os alunos a desenvolverem uma

consciéncia espacial e ambiental.

Além desses conceitos, a Base apresenta um quadro que contém sete principios do raciocinio
geografico (Quadro 2), de modo que os professores possam articular esses principios para estimular os

alunos a pensarem de acordo com o que o raciocinio geografico propde.

Quadro 02 — Principios do raciocinio geografico

Principio Descricio

Analogia Um fenomeno geografico sempre ¢ comparavel a outros. A identificagdo das semelhangas
entre fendmenos geograficos € o inicio da compreensdo da unidade terrestre.

Conexao Um fendmeno geografico nunca acontece isoladamente, mas sempre em interagdo com outros

fendmenos proximos ou distantes.
Diferenciagdo | E a variag¢@o dos fendmenos de interesse da geografia pela superficie terrestre (por exemplo,
o clima), resultando na diferenca entre areas.

Distribuicdo Exprime como 0s objetos se repartem pelo espaco.
Extensdo Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do fendmeno geografico.
Localizacdo Posigdo particular de um objeto na superficie terrestre. A localizagdo pode ser absoluta

(definida por um sistema de coordenadas geograficas) ou relativa (expressa por meio de

relacdes espaciais topoldgicas ou por interagdes espaciais).

Ordem Ordem ou arranjo espacial é o principio geografico de maior complexidade. Refere-se ao

modo de estrutura¢do do espago de acordo com as regras da propria sociedade que o produziu.
Fonte: Elaborado como base nos dados da BNCC (2017).

Levando em consideragdo as aprendizagens na Ciéncia Geografica, para que possam fazer uma

leitura do mundo em que vivem os alunos precisam ser estimulados a pensarem espacialmente,
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desenvolvendo, assim, o raciocinio geografico. O pensamento espacial, por sua vez, estd associado ao
desenvolvimento intelectual que integra conhecimentos de diversas areas para além da Geografia. Essa
interacao tem como objetivo resolver problemas que envolvem mudangas de escala, orientagdo e
dire¢ao de objetos localizados no espaco terrestre, efeitos da distancia, das relagdes hierarquicas,

tendéncia a centralizagdo e a dispersdo, etc.

Cada principio apresentado pode ser compreendido como recursos a serem utilizados em sala
de aula pelos professores. Para além dessas ideias, ¢ preciso ter em mente a necessidade de superar as
aprendizagens que sao baseadas meramente na descri¢do de informagdes. Cada um destes também
dialoga entre si e com a capacidade categorial do pensamento geografico e fomentam diferentes

possibilidades para que os conceitos e temas da Geografia sejam analisados ¢ compreendidos.

Assim, a Geografia contribui para o desenvolvimento do pensamento espacial, estimulando o
raciocinio geografico para representar e interpretar o mundo que se encontra em constante
transformac¢do ¢ relacionando componentes da sociedade e da natureza. Quando utilizados, os
principios do raciocinio geografico permitem que os alunos pensem e resolvam problemas que sao
encontrados em seu cotidiano, gerando a condicao tida como fundamental para o desenvolvimento das

competéncias gerais previstas na BNCC.

De forma geral, dando sequéncia as dimensdes tematicas, a Base explicita os objetos de
conhecimentos que serdo trabalhados do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental Anos Finais. Os objetos
de conhecimento podem ser entendidos como os principais conceitos e processos que serdo trabalhados

dentro de cada unidade tematica, ou seja, os contetidos.

Quadro 03 — Conhecimentos trabalhados na Base

Anos | Conhecimentos
6° Iniciagdo ao pensamento geografico e elementos da alfabetizagdo cartografica. O documento guia os
professores e alunos para uma apropriagdo de conceitos e linguagens que sdo imprescindiveis para a
apropriagdo do raciocinio geografico, indicando-os para o reconhecimento da identidade dos lugares, dos
elementos fisico-naturais e das alteragdes socioculturais ocorridas no espaco geografico a partir da relagéo
homem-meio.
7° Conhecer o Brasil na escala geografica nacional e em escalas regionais para a defini¢do dos temas de estudo,
abordando a formagao do territorio e da populagdo, a producéo e a circulagido da producdo agraria, industrial
e de servigos, a natureza e a biodiversidade manifestada nos diferentes dominios naturais e as especificidades
socioespaciais das regides.
8° No 8° e 9° ano, a escala geografica a ser trabalhada ¢ a mundial e as escalas continentais com suas
abrangéncias territoriais sdo o objeto de estudo desses anos. No 8° ano os contetidos estdo direcionados para
os continentes da América e da Africa.
9° No 9° ano os continentes compreendem a Europa, a Asia e a Oceania.

Fonte: Elaborado como base nos dados da BNCC (2017).
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Algumas reflexdes se fazem necessarias para que o processo de ensino-aprendizagem seja
significativo na vida dos alunos ao trabalhar esses conhecimentos em sala de aula, como “Por que
ensinar esses conteudos? Poderiamos ensinar outros conhecimentos? Quais conhecimentos de fato sao
importantes para os alunos? Que alunos queremos formar ao ensinar esses conhecimentos?”. Enfim,
essas e outras infinitas perguntas se fazem necessarias ao trabalhar esses conhecimentos elencados pela

Base durante todo o Ensino Fundamental.

No que diz respeito a metodologia, a BNCC destaca a importancia do ensino por meio de
situagdes-problema, estudos de caso, pesquisas de campo e atividades que estimulem o pensamento
critico dos estudantes. Também enfatiza a necessidade de promover uma educagdo geografica que leve
em consideragao as realidades locais dos estudantes, conectando o contetido escolar com suas vivéncias

cotidianas.

Percebe-se que a proposta tedrico-metodoldégica da BNCC para a Geografia Escolar ¢
fundamentada em uma abordagem que visa desenvolver nos estudantes competéncias e habilidades
relacionadas a compreensdo e atuagdo no espago geografico. O espaco, como objeto de estudo da
Geografia ¢ entendido como um conjunto indissociavel de sistemas de objetos e acdes (Santos, 1996),
onde, a partir das técnicas, os homens vao transformando a natureza original em objetos, sendo o espago
produzido diariamente pela relagdo homem-meio a partir das técnicas. Assim, hd uma desmistificagdo

da Geografia enquanto voltada somente para a natureza e sim para uma integracao de segmentos.

A ciéncia geografica, ao se preocupar com a dimensdo social na construgdo desses espacos,
extrapola a ideia de um ensino que seja meramente descritivo da paisagem e propde a analise,

interpretagdo e compreensao dos espacos como uma realidade de construcgao cotidiana (Martins, 2011).

’

E nessa perspectiva que a Base propde uma abordagem interdisciplinar, contextualizada e
critica, que busca promover a compreensdo das relacdes entre sociedade e natureza, bem como as
dindmicas espaciais e as diversidades culturais. Propondo a formacdo de um aluno investigador e
participante na transformagdo desse meio, formagdo de um aluno consciente da realidade e ativo na

sua constru¢ao/modificagao.

Assim, no Ensino Fundamental Anos Finais, espera-se que os alunos entendam sobre os

aspectos que norteiam as desigualdades socioespaciais presentes nas diferentes escalas geograficas e
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superem a visdo da Geografia como componente curricular meramente descritivo € caminhem para a

constru¢do de um pensamento critico e ativo.

A BNCC, como proposta curricular nacional, nos d4 uma gama de possibilidades para
refletirmos sobre nossas praticas didatico-pedagogicas, todavia ¢ necessario encara-la como um
documento posto diante de um determinado contexto politico e notar suas intencionalidades no

processo educativo.
PRATICAS, PROCEDIMENTOS E ESTRATEGIAS DE ENSINO: Conceitos

A eficiéncia do processo de ensino-aprendizagem depende do uso adequado de diversas praticas
educativas, procedimentos e estratégias de ensino. Esses elementos sdo fundamentais para a criagdo de
um ambiente de aprendizagem propicio e estimulante, uma vez que as aulas envolvem as acdes diarias
e os métodos utilizados pelos professores para envolver e instruir os alunos. Esses principios sdao
fundamentais para a criagdo de uma experiéncia educativa relevante e coerente com as diretrizes

curriculares, como a BNCC.

As praticas pedagogicas sdo acdes conscientes que visam atender as expectativas educacionais
de uma comunidade em particular. Dessa forma, elas servem para organizar, aumentar e interpretar as
intencdes de trabalhos educativos, ou seja, elas buscam facilitar e promover o processo de ensino-

aprendizagem e estimular o interesse dos alunos pelo seu desenvolvimento integral.

As praticas educativas levam em conta o contexto social e cultural, as necessidades, as etapas
de escolarizacdo em que os alunos se encontram e outros fatores. Consideramos praticas de ensino as
acdes que ocorrem para concretizar os processos educacionais. Elas ultrapassam os limites dos
conhecimentos tedricos, requerem vontades que sdo adquiridas através dos planejamentos que

favorecem o tratamento das informagoes.

Segundo Zabala (1998), as praticas educativas buscam servir como instrumentos que tém a
possibilidade de ajudar os professores a interpretar o que acontece em sala de aula e compreender as
possibilidades para agir sobre suas praticas. Dessa forma, elas servem como uma ferramenta reflexiva

para os professores possam ressignificar seu trabalho.

Freire (2011), ao trabalhar com a “educacao libertadora” propde como ideia principal da pratica

educativa a relagdo indissociavel entre a educacdo e a conscientizagdo. Dessa forma, todo aprendizado
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estaria ligado a tomada de consciéncia da situacdo vivida pelo educando. Contudo, de acordo com
Freire (2005), ao analisarmos as praticas educativas atuais, percebemos que as relagcdes entre os
educadores e os educandos tém se limitado a narracdo de contetido, havendo uma desconexao da
totalidade, o que torna os conteudos alheios a realidade dos educandos. Os educadores assumiram a

funcao de depositarios e os educandos de meros receptores.

Tais praticas educativas permitem que os alunos analisem o mundo de forma superficial, o que
os impede de compreender a realidade como um todo. Dessa forma, os alunos tornam-se incapazes de

compreender as relagdes a sua volta e intervir na sociedade como cidadaos criticos.

Sendo assim, as praticas educativas, que se inserem na abordagem deste estudo, devem ser
direcionadas para a formacdo do aluno como cidaddo critico, articulando as experiéncias e os

conhecimentos de forma constante, o que resultara na ampliagdo do sentido dos conhecimentos.

Os procedimentos de ensino, por sua vez, sdo as etapas e sequéncias de agdes planejadas pelos
professores para alcancar os objetivos educacionais estabelecidos. Para Libaneo (1994), os
procedimentos de ensino devem organizar os contetdos, os métodos e as formas de avaliagdo na busca
pela promog¢do de uma aprendizagem significativa. Dessa forma, os procedimentos envolvem a
organizacdo e a execu¢do de atividades de ensino que vao desde a introdu¢do de um novo conteudo até
sua consolidacao e avaliacdao. Todos esses procedimentos devem se concentrar na formacao dos alunos
de forma integral, de acordo com suas especificidades e contextos, a fim de favorecer o seu

desenvolvimento cognitivo, afetivo e social (N6voa, 1995).

Dessa forma, os procedimentos de ensino sdo compostos por um conjunto de atividades
integradas, ligadas como recursos para atingir os objetivos desejados. Na verdade, eles sdo formas de
organizar as experiéncias de aprendizagem durante as sessdes de aula. Esses procedimentos sdao
compostos por um conjunto de atividades, métodos, técnicas e modalidades de ensino selecionados e
organizados com o objetivo de organizar o processo de ensino-aprendizagem de forma intencional e

planejada. (Saviani, 1986).

Libaneo (1994), entende que para a promocgao de uma aprendizagem significativa, as estratégias
de ensino devem ser selecionadas a fim de favorecer uma participagao ativa dos alunos para que o
conhecimento seja construido a partir da interagdo e reflexdo, e nessas estratégias devem ser

considerados, assim, os objetivos educacionais, os conteudos a serem ensinados, as especificidades e

Oliveira, Sobrinho, 2024 ISSN 2594-9616 66



Revista Ensino de Geografia (Recife) V. 7, N°. 2, 2024

diversidades dos alunos e do contexto escolar. Nesse sentido, Vasconcellos (1998) fala sobre a
importancia da adog¢ao das estratégias na busca por uma promocgao de autonomia intelectual dos alunos
a partir do estimulo do pensamento critico e da capacidade na resolugdo de problemas, assim, havera
uma participagdo ativas desses alunos e a cooperagao entre esses, fazendo com que a aprendizagem se

torne mais significativa e contextualizada.

PLANOS DE ENSINO DOS PROFESSORES

Ao contrario do que muitos imaginam, o trabalho do professor ndo comeca e termina na sala de
aula. Todo o trabalho realizado em sala de aula ¢ fruto de um planejamento pensado e elaborado antes
mesmo do inicio do periodo letivo de fato, esse trabalho comega com a construcao do plano de ensino.
Muitas vezes essa constru¢ao possui mais um carater burocratico do que pedagdgico. Todavia, mesmo
nao ocorrendo de fato dentro da sala de aula e com a interacao direta dos alunos, o plano de ensino,
juntamente com o Projeto Politico Pedagogico (PPP), faz parte da construgdo da identidade da escola
e ambos possibilitam a materializagdo do projeto de ensino. Dessa forma, o plano constitui-se como

uma atividade pedagogica que também ¢é dotada de intengdes.

Os planos de ensino se enquadram na categoria de planejamento escolar, este que ¢ de carater
essencial na pratica do professor, sendo determinante sobre seus resultados na constru¢ao do processo
de ensino-aprendizagem em sala de aula. Todavia, o planejamento ndo ¢ garantia de uma acao didatica
efetiva. Mesmo assim, ao elaborar planejamentos de ensino e, consequentemente, os planos de ensino,

os professores fortalecem suas praticas em sala de aula e refletem sobre suas agdes no contexto escolar.

Libaneo (1994, p. 232-233), defende o plano de ensino como sendo “um roteiro organizado das
unidades didaticas para um ano ou semestre”. Ainda segundo o autor, esse documento pressupde os

seguintes componentes:

Justificativa da disciplina em relagdo aos objetivos da escola; objetivos gerais; objetivos
especificos, conteudo (com divisdo tematica de cada unidade); tempo provavel e
desenvolvimento metodoldgico (atividades do professor e dos alunos) (Libaneo, 1994, p. 232-
233).

Nessa mesma perspectiva, para Pimenta e Lima (2004), "o plano de ensino se constitui num
recurso pedagdgico indispensavel para orientar o trabalho docente, pois € ele que define os objetivos,

as estratégias de ensino e de avaliagdo a serem adotadas".
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E no plano de ensino que o professor apresenta os objetivos da area do conhecimento
ministrados por ele para um publico especifico. Assim, o plano deve explicitar, de forma objetiva, os
objetivos da disciplina para um determinado periodo escolar € os caminhos que serdo tomados para a

concretizagdo desses objetivos.

Para Luckesi (1994), os planos de ensino também sdo importantes, pois neles estdo expressos
os conteudos, os objetivos, as metodologias e os critérios de avaliagdo que possibilitam a integragdo e

a interdependéncia desses elementos.

Nesse sentido, embora ndo haja um modelo padrdo de plano de ensino a ser seguido, ha a
necessidade da presenga de alguns elementos basicos para a elabora¢do do plano de ensino, como:

justificativa da disciplina, delimita¢do de conteudo, objetivos, metodologia e a aplicagdo, por exemplo.

Cabe ressaltar que o plano de ensino ndo ¢ um documento posto e acabado. Muito pelo contrario,
ele esta inserido em uma condigdo de reescrita permanente que possibilita aos professores tanto o habito
pela pesquisa sobre o ambiente escolar bem como sobre a realidade dos alunos. Assim, a partir dessa
pratica investigativa, ajuda os professores a definirem melhor as metodologias que serdo utilizadas em

sala de aula e seus direcionamentos pedagdgicos.

A 1identifica¢do da disciplina e as informagdes associadas (série, ano, nimero de aulas, e
professor) sdo cruciais para contextualizar o plano de ensino. Elas situam o planejamento no curriculo
escolar, garantindo que os objetivos e conteudos sejam adequados ao nivel de desenvolvimento dos
alunos. Segundo a teoria de Vygotsky, ¢ fundamental adaptar o ensino ao nivel proximal de
desenvolvimento® dos estudantes, o que exige um conhecimento claro sobre a faixa etaria e a série em

que estdo inseridos.

A justificativa da disciplina deve explicar a relevancia do conteudo a ser ensinado, alinhando-
0 com 0s objetivos educacionais mais amplos. Esta parte deve conectar a disciplina aos principios e

diretrizes da BNCC, destacando como ela contribui para o desenvolvimento das competéncias gerais e

3 Segundo Vygotsky (1978), a ZDP ¢ a distancia entre o nivel de desenvolvimento real do aluno, determinado pela sua
capacidade de resolver problemas de forma independente, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da
resolugdo de problemas com a ajuda de um adulto ou de pares mais capazes. Esta abordagem permite que os alunos avancem
em suas habilidades cognitivas de maneira mais eficaz e significativa.
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especificas. A justificativa deve também abordar como a disciplina pode preparar os alunos para os

desafios do mundo contemporaneo, desenvolvendo habilidades criticas, criativas e socioemocionais.

Os objetivos gerais delineiam as metas amplas que se espera alcancar com o ensino da disciplina
ao longo do ano ou semestre. Objetivos bem definidos orientam a escolha dos contetidos, métodos de
ensino e formas de avaliagdo. Os objetivos especificos, por sua vez, detalham metas mais concretas e
mensuraveis, que derivam dos objetivos gerais. Eles devem ser redigidos de forma clara e objetiva,
utilizando verbos que indiquem agdes observaveis e mensuraveis, como "identificar", "comparar",
“analisar” e “produzir”. Esses objetivos permitem uma avaliagdo mais precisa do progresso dos alunos

e facilitam a organizagdo das atividades pedagodgicas.

A listagem dos contetidos a serem abordados ¢ fundamental para estruturar o ensino. Os
contetidos devem ser selecionados e organizados de forma sequencial e progressiva, respeitando a

logica interna da disciplina e a progressao do conhecimento.

J& o numero de aulas destinado a cada conteudo permite um planejamento temporal eficaz,
garantindo que todos os topicos sejam abordados com a devida profundidade. E importante que o
planejamento seja flexivel o suficiente para se adaptar a imprevistos e necessidades especificas dos

alunos, mas também rigoroso o bastante para garantir a cobertura dos contetidos essenciais.

A se¢dao de desenvolvimento metodoldgico descreve as estratégias de ensino que serao
utilizadas para alcancar os objetivos propostos. Métodos ativos, como projetos, estudos de caso,
trabalhos em grupo, e atividades praticas, sdo recomendados para promover um aprendizado
significativo e engajado. A escolha dos métodos deve considerar os diferentes estilos de aprendizagem

dos alunos e promover a constru¢ao ativa do conhecimento.

Os elementos presentes nos planos de ensino sao os mais variados e se adequam a realidade de
cada professor. Assim, cabe ao professor, a partir de sua autonomia, a construgao de seu plano de ensino
a partir de sua realidade escolar. E partindo dessa perspectiva que analisaremos a seguir planos de

ensino de professores de Geografia do Ensino Fundamental Anos Finais.
ANALISE DOS PLANOS ENCONTRADOS

Foram analisados cinco (05) planos de ensino na area de Geografia, todos voltados para o

Ensino Fundamental Anos Finais. Os planos possuem a mesma estrutura por se tratar da analise de
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professores que lecionam nas escolas municipais e estaduais que compuseram a pesquisa, com excegao
de um plano que foi conseguido na rede privada de ensino. Todavia, mesmo com a presenca dos dados
necessarios para a analise, os planos ainda sdo incompletos em sua maioria e seguem um padrao que

ja esta posto para os professores e onde esses ndo se atentam para as modificagdes necessarias.

A andlise dos planos de ensino tem como objetivo verificar quais as praticas, procedimentos e
estratégias utilizadas pelos professores para trabalhar a Geografia em sala de aula. Com base nisso,
analisaremos os planos a seguir a partir da “Matriz para analise dos planos de ensino”. A matriz
apresenta, inicialmente, um conjunto de pontos que estao relacionados aos dados de identificacdo, tais
como: série, ano letivo e formacdo docente. Na segunda etapa, sdo identificadas as praticas,
procedimentos e estratégias citadas pelos professores nos planos de ensino coletados. No terceiro ponto,
sdo identificadas as possibilidades de ensino a partir de aspectos especificos. O ultimo ponto da matriz

¢ uma conclusdo a partir da andlise das categorias analisadas nos planos de ensino.

O primeiro plano de ensino analisado foi elaborado para a turma do 7° ano do Ensino
Fundamental Anos Finais no ano de 2024 por um professor (a) com formacdo em Licenciatura em
Geografia. O P1 em suas praticas faz uso de aulas expositivas e participativas por meio da leitura de
textos, trabalho com tipologias diversas de fontes histdricas, exercicios escritos, pesquisa orientada em
grupo e/ou individual, desenvolvimento de projetos interdisciplinares e discussdo sobre os temas
abordados. Para trabalhar os contetidos a partir dessas abordagens € feito o uso de mapas mentais, aulas
expositivas, quadro branco, internet e Youtube. E a avaliacdo do envolvimento e desempenhos dos

alunos ¢ realizada a partir de avaliagdes diagnosticas, formativas, somativas e continuas.

As praticas, procedimentos e estratégias sdo condizentes com os objetivos propostos e, embora
mais limitadas em relacdo a outros planos, sdo diversificadas, focando em diferentes aspectos do
processo de ensino-aprendizagem. A utilizacdo de aulas expositivas e participativas, trabalhos com
fontes diversas, exercicios escritos, entre outros, abrange uma ampla gama de competéncias cognitivas
e sociais. Os procedimentos, como o uso de mapas mentais e recursos audiovisuais, complementam
essas praticas, enquanto as estratégias de avaliagdes diversificadas garantem uma avaliagao ampla e

continua do progresso dos alunos.

A partir da andlise feita no plano do P1 ¢ possivel identificar que esse trabalha com diferentes
recursos didaticos, que incluem tantas ferramentas analogicas (como o quadro branco) quanto digitais

(como a internet € o YouTube), proporcionando uma abordagem integrada. E essa combinagao de
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diferentes métodos identificados facilita a construg@o do processo de ensino-aprendizagem que permite
o desenvolvimento das habilidades recomendadas na BNCC para o ano escolar em questdo. Assim, o
plano revela uma abordagem pedagogica abrangente e diversificada, que se alinha bem com os

objetivos educacionais e as competéncias estabelecidas pela Base.

Em suma, a partir dos elementos descritos acima, percebemos que, para além da proposta
alinhada aos objetivos, esses elementos também promovem um ambiente de aprendizagem que sera

mais dindmico e voltado ao desenvolvimento integral dos alunos.

O segundo plano de ensino analisado foi elaborado também para uma turma do 7° ano do Ensino
Fundamental Anos Finais no ano de 2022 por um professor (a) com formagdo em Licenciatura em
Geografia. O P2 em suas praticas faz uso de aulas expositivas e dialogadas por meio de plataformas
digitais; elaboragdo de material sobre a tematica abordada; debates considerando a participacdo do

aluno, suas criticas e concepgoes acerca do tema estudado.

Para concretizar suas praticas € feito uso de recursos audiovisuais (documentario, musica, slides
etc.) por meio da utilizagdo de plataforma digital; video aula explicativo de acordo com a tematica
abordada; pesquisas em sites e aplicativos relacionados ao tema proposto; semindrios sobre a tematica
em estudo; atividades de fixagdo e verificacdo de aprendizagem e suas correcdes; uso de aplicativos:
como whatsapp e google classrom para envio de dudio e outros arquivos; novas oportunidades de
aprendizagem (revisdo do contetido proposto); inser¢do de programas e projetos intercalados dentro

do processo avaliativo dos alunos.

Sobre a avaliacdo, foi identificado que os alunos sdo avaliados continuamente durante as aulas,
seja individual ou coletivamente, através de atividades de fixacdo de aprendizagem; atividades de
verificacdo da aprendizagem; simulados; seminarios; atividades praticas e ludicas; produgdes textuais;

a disciplina, a pontualidade e o empenho também sdo importantes no conceito final atribuido ao aluno.

As praticas, procedimentos e estratégias descritas no plano de ensino (P2) sdo coerentes e mais
abrangentes, promovendo um ambiente de aprendizagem diversificado e interativo. A combinagao dos
diferentes métodos citados, apoiados pelo uso de tecnologias digitais, esta alinhada com os objetivos
educacionais, como o desenvolvimento do pensamento critico, habilidades de comunicagao, autonomia
e compreensdo mais aprofundada dos contetidos e as estratégias de avaliagdo permitem ajustes no

processo de ensino-aprendizagem conforme necessario.
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E possivel identificar uma ampla gama de recursos didaticos, tanto analogicos quanto digitais,
utilizados integradamente no processo de ensino-aprendizagem que possibilitam o desenvolvimento
das habilidades indicadas pela Base, como: desenvolvimento da comunicagao oral, uso de tecnologias
digitais, organizacao de ideias, pensamento critico, argumentagao, autonomia na busca por informacdes,

interdisciplinaridade, aplicacdo pratica do conhecimento, etc.

Assim, a analise do plano revelou um conjunto de praticas bem estruturadas que refletem uma
abordagem pedagogica integrada e alinhada as diretrizes da BNCC, promovendo um processo de
ensino-aprendizagem com uma maior qualidade que valoriza tanto o desenvolvimento cognitivos

quanto socioemocional dos alunos.

O terceiro plano de ensino analisado foi elaborado para uma turma do 7° ano do Ensino
Fundamental Anos Finais no ano de 2023 por um professor (a) com formagao em Licenciatura em
Geografia. O P3, diferente dos demais professores, atua na rede privada e os planos sdo feitos
bimestralmente. O plano analisado foi elaborado para o 2° bimestre e em suas praticas nao foi
identificado as estratégias de aulas que eram utilizadas para trabalhar os conteudos junto aos alunos.
Todavia, para a sua concretizacao, o P3 faz uso de recusrsos didaticos tanto analdgicos quanto digitais,
que sdo utilizados no processo de ensino-aprendizagem, como o quadro/pincel, data show/mesa
digitalizadora e impressdes. Em relagdo a avaliagdo, esta era feita a partir de duas provas e tarefas que

complementavam a nota, ou seja, a avaliagdo estava mais voltada a abordagem quantitativa.

Mesmo assim, as praticas, procedimentos e estratégias estdo condizentes com os objetivos
propostos. Os recursos didaticos utilizados sdo adequados e conseguem dar suporte para construir o
conhecimento dos contetidos eficientemente e as avaliagdes conseguem verificar o progresso dos
alunos. Todavia, o incentivo acaba sendo mais voltado para a aprendizagem teorica, como deixa

explicito os métodos de avaliagdo.

A andlise dos objetos de investigagdo nos planos permite verificar que essas se alinham a
algumas das habilidades elencadas pela BNCC, a partir da promogdo do desenvolvimento da utilizagdo
de tecnologias digitais. A analise das praticas, procedimentos e estratégias também permite identificar
uma abordagem considerada equilibrada que atende aos objetivos educacionais estabelecidos pela Base,
embora o plano apresenta menos detalhamentos que outros analisados neste estudo. Mesmo assim, o
uso de diversos recursos proporciona uma variedade de experiéncias no processo de ensino-

aprendizagem.
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O quarto plano de ensino analisado foi elaborado para uma turma do 8° ano do Ensino
Fundamental Anos Finais no ano de 2024 por um professor (a) com formacdo em Licenciatura em
Geografia. O P4 em suas praticas trabalha a disciplina através de diferentes atividades como a leitura
e interpretacdo de textos, documentos, mapas, além da expressao oral e artistica dos alunos. Além das
aulas expositivas e dialogadas, o professor (a) trabalha também com a apresentacdo de filmes e

plataformas digitais.

Dentre os procedimentos metodoldgicos citados encontramos o uso do (computador, celular
utilizando sempre o recurso da internet), atividades de resolugdo de exercicios, debates, seminarios,
leitura do livro didatico e sites com contetidos relacionados aos temas estudados. No quesito avaliacao,
o P4 diz que por esse ser um ato permanente dentro da pratica pedagogica, essas sao iniciadas no inicio
do ano letivo a partir do diagndstico das necessidades dos/as estudantes, verificando-se quais

conhecimentos previstos foram consolidados para uma determinada etapa de escolarizagao.

De acordo com o professor (a), a avaliacdo deve ser acompanhada de uma permanente reflexao
sobre os objetivos estudados; assim a avaliagdo de Geografia sera realizada de diversas formas como:
processos de avaliagdo continua, quanto as avaliagdes bimestrais, que permitem ao/a professor/a uma
perspectiva mediadora da aprendizagem, ajudando-o/a regular suas estratégias e promover junto aos/as

estudantes a aprendizagem adequada, possibilitando, assim, o desenvolvimento de suas potencialidades.

Sendo considerados os aspectos cognitivos, atitudinais e procedimentais, através de avaliagao
escrita. Participacado ativa nas discussdes em sala de aula; Respostas pertinentes das questoes propostas;
Participacdo e desempenho no estudo dirigido e na elaboragdo e apresentacdo de trabalhos;

Participacdo e desempenho no projeto desenvolvido no decorrer do ano letivo.

A partir da analise do plano de ensino ¢€ possivel a identificagao de diferentes recursos didaticos,
tanto analdgicos quanto digitais, utilizados no processo de ensino-aprendizagem. Analisando as
praticas, procedimentos e estratégias ¢ perceptivel que estes estdo condizentes com os objetivos
educacionais propostos. Um maior detalhamento dessas atividades, como visto acima, proporciona a
constru¢do de um processo de ensino-aprendizagem mais dindmico e envolvente. A combinagdo dos
diversos recursos promove tanto o desenvolvimento de uma ampla gama de habilidades quanto o
desenvolvimento de um cidaddo mais ativo e critico, capaz de participar ativamente na sociedade em

que vive.
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Os elementos analisados e descritos no plano se alinham com o desenvolvimento das
habilidades indicadas na BNCC para o ano em questdo. A maior gama de atividades combinada ao uso
de diversas tecnologias digitais auxilia no enriquecimento do processo de ensino-aprendizagem. Dentre
as habilidades propostas que sdo abrangidas a partir da analise, podemos citar: aplicacao pratica dos
conhecimentos adquiridos, desenvolvimento do pensamento critico e da habilidade de trabalhar em

grupo, familiarizagdo com as tecnologias, participagdo ativa, desenvolvimento da argumentagao, etc.

Assim, as praticas, procedimentos e estratégias de ensino indicadas e analisadas no quarto plano
de ensino trazem uma combinac¢ao do uso de métodos tidos como tradicionais ¢ métodos inovadores
que buscam a promogao e desenvolvimento de um aluno na sua integralidade. As atividades propostas
buscam um maior engajamento dos alunos, passando desde a leitura e interpretagao de textos até o uso

de tecnologias para auxiliar no processo de aprendizagem.

Por fim, o quinto plano de ensino analisado foi elaborado para a turma do 9° ano do Ensino
Fundamental Anos Finais no ano de 2024 por um professor (a) com formacdo em Licenciatura em
Geografia. O P5 em suas praticas adota procedimentos didaticos que enfatizem, sobretudo, o contexto
do aluno, para que ele possa chegar ao aprendizado de modo articulado a sua realidade. Para que isso
acontega, o professor (a) também fomenta o desenvolvimento autdbnomo de cada individuo, para que o
ensino geografico promova a constru¢do de um pensamento critico e liberto de todas as formas de
manipulagdo, seja de natureza intelectual ou ndo. Usando as metodologias ativas como aliada, que
servem de modo muito satisfatério a este proposito, trazendo os itens mencionados acima ao seu

cumprimento pleno.

Deste modo, as habilidades e competéncias trabalhadas ndo se limitam a conceitos teoricos e
instrumentais, ou seja, sdo de importancia vital no ensino-aprendizagem e servem de base solida para
argumentar de forma mais plena, as discussdes levantadas sobre a enorme gama de possibilidades e

assuntos abordados sobre o espaco geografico.

Dentre os recursos didaticos utilizados pelo professor (a) percebemos a utilizacdo de recursos
didaticos tanto digitais quanto analdgicos, dentre eles estao: uso do livro didatico, revistas, jornais e
midias em geral, de forma que a abordagem dos assuntos seja em forma de musica, poesia, textos,
sinteses explicativas, imagens digitais ou impressas; trabalhos e atividades individuais e em grupo. No
quesito avaliacdo, essa tem inicialmente um carater diagndstico e entdo ao longo do percurso, continua

de forma processual, formativa e somativa; também sdo levados em conta a interpretagdo oral e escrita,
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participagdo em grupo, trabalhos e pesquisas feitos em sala ou em casa, assiduidade, participagao,

debates e participagdao em classe.

Ao considerarmos a Base, entendemos que ela enfatiza a contextualizacdo e significancia dos
conhecimentos ¢ do desenvolvimento de cidaddos criticos e autdbnomos. Analisando a partir dessas
caracteristicas, percebemos que as praticas, procedimentos e estratégias analisadas no plano estdo

alinhadas a BNCC para a série indicada.

Assim, percebemos que as praticas, procedimentos e estratégias descritas no plano de ensino
condizem com os objetivos propostos pelo professor (a) e com as habilidades propostas pela BNCC.
O uso de metodologias ativas promove a conexdo entre a realidade dos alunos e os contetudos
trabalhados em sala, juntamente com o uso de diversificados recursos de midia que contribuem para
uma aprendizagem mais significativa e contextualizada que valoriza a autonomia do aluno e a sua

formacao cidada.

ALGUNS APONTAMENTOS FINAIS

O plano de ensino ¢ uma ferramenta importante na constru¢do da identidade escolar e da
disciplina que se pretende ministrar e serve como um instrumento de disposi¢do para orientagdo do
trabalho do professor. Nao ¢ um documento neutro e sim dotado de intencionalidades pedagogicas em

relagdo ao contexto da escola e do cidaddo que se pretende formar.

Portanto, buscou-se nesse artigo lancar luz sobre o tema compreendendo as praticas,
procedimentos e estratégias pedagogicas utilizadas pelos professores para o ensino da Geografia

Escolar a luz da BNCC.

Em sintese, a abordagem teorico-metodologica proposta pela BNCC para a Geografia Escolar
busca formar cidaddos capazes de compreender, interpretar e atuar no espago geografico de forma
critica e consciente. Para conseguir ter exequibilidade, a Base traz como um dos seus pilares formativos
o didlogo interdisciplinar como componente indispensavel na busca por uma aprendizagem
significativa. Esses caminhos promovem aos professores enormes desafios, tendo em vista que estes
precisam refletir sobre sua pratica e sobre suas fronteiras formativas, construindo cotidianamente

pontos de didlogo que deem conta da proposta curricular nacional.
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Dessa forma, a Base ¢ considerada um documento oficial que orienta a criacdo de outros
documentos, como os planos de ensino dos professores da Educacdo Bésica, que sdo elaborados
individualmente pelos diversos professores ao longo da educacao e detalham como os objetivos da
Base serdo alcangados na pratica. Adequando os planos aos contextos especificos das escolas e das
turmas, alinhando as metodologias, praticas e estratégias de ensino, atividades e formas de avaliagdo

para atingir os objetivos propostos.

Assim, para que o ensino significativo seja desencadeado na sala de aula ¢ necessario que o
professor faga uso dessas praticas, procedimentos e estratégias de ensino para conduzir o alcance dos
objetivos propostos ao ensino. E dentre os planos analisados percebemos que, embora alguns
professores ainda caminhem por métodos e metodologias tidas mais como tradicionais, esses ainda

conseguem alinhar suas praticas educativas aos objetivos propostos pela Base.

Os planos possuem a mesma estrutura por se tratar da analise de professores que lecionam nas
escolas municipais e estaduais que compuseram a pesquisa, com excecao de um plano que foi
conseguido na rede privada de ensino. Todavia, mesmo com a presenca dos dados necessarios para a
analise, os planos ainda sdo incompletos em sua maioria e seguem um padrdo que ja esta posto para os

professores € onde esses nao se atentam para as modificagdes necessarias.
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