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RESUMO

O presente texto tem como objetivo compreender como os docentes que atuam nas escolas do campo
percebem a construgdo de pedagogias proprias para sua pratica docente. A metodologia da pesquisa ¢
do tipo qualitativa, tendo como procedimento metodoldgico levantamento bibliografico sobre a
produgdo cientifica da tematica de educagdo do campo, organizagdo de um roteiro de perguntas no
Google Formularios, respondidas por 12 educadores que atuam em escolas do campo no segundo
semestre de 2021, e, por fim, a sistematiza¢do dos dados obtidos. Conclui-se que uma pedagogia que
atenda a realidade dos educandos do campo, nasce a partir das experiéncias e das lutas dos coletivos
envolvidos na reivindicagdo por direitos de autodeterminagao das populagdes que vivem no campo.
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PEDAGOGIES FOR COUNTRYSIDE FIELD EDUCATION: A NEW
(RE)CREATION)

ABSTRACT

The present text aims at understanding how teachers who work in rural schools perceive the construction
of their own pedagogies for their own teaching practice. The research methodology is qualitative, having
as methodological procedure a bibliographic search on the scientific production on the theme of rural
education, the organization of a question guide on Google Forms, answered by 12 educators who work
in rural schools in the second semester of 2021, and, finally, the systematization of the obtained data.
We conclude that a pedagogy that attends to the reality of the rural educators is born from the
experiences and the struggles of the groups involved in the claim for self-determination rights of the
populations that live in the countryside.
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PEDAGOGIAS PARA LA EDUCACION EN EL CAMPO: UMA NUEVA
(RE)CREAR

RESUMEN

Comprender como los docentes que actian em escuelas rurales perciben la construccion de pedagogias
propias para su pratica docente constituye el objetivo de este texto. Se utiliza, como metodologia, la
investigacion cualitativa, como procedimento metodolégico, una encuesta bibliografica sobre la
produccion cientifica del tema educaciéon de campo, la organizacion de um guién de perguntas em
Google Forms, respondido por 12 educadores que actiian em escuelas rurales em el segundo semestre
de 2021, y finalmente, la sistematizacion de los datos obtenidos. Se concluye que uma pedagogia que
se ajuste a la realidade de los estudiantes rurales nace de las experiencias y luchas de los colectivos
involucrados em la reinindicacion de los derechos de autodeterminacion de las poblaciones que viven
em el campo.

Palabras claves: educacion; escuelas; campo

Introducio

Até a década de 70 do século XX, o Brasil era um pais onde a maioria da populacio
vivia no campo, porém ndo havia uma politica ou diretriz nacional que assegurasse as
normativas direcionadas para as escolas de Educagio do Campo. E a partir dos anos 90, em
especial por meio do tensionamento do Movimento Sem Terra (MST), que a educacdo do campo
se torna uma politica publica. Inicialmente, 0 MST reivindica a terra, posteriormente, também
apresenta questionamentos quanto a educagdo das criancas, jovens e adolescentes em
comunidades de assentamento. Os anseios eram pela garantia de curriculos e préaticas
pedagogicas com uma visdao de mundo baseada nas problematicas da questdo agraria e na luta
do movimento.

Discutir tais questdes € trabalhar com a dialética de disputa de projetos de sociedade e
educacdo e, acima de tudo, perceber que as contradi¢des sdo constantes, pois, a0 passo que 0s
movimentos sociais questionavam e requisitavam uma educacdo emancipatdria enquanto
politica publica, a partir da década de 90, por outro lado, foram criadas véarias politicas publicas
municipais de fechamento das escolas do campo, pautadas na ideia de que a baixa presenca de
pessoas que viviam nesse espaco inviabilizaria a manuten¢do das escolas, portanto os
estudantes deveriam ser transportados até uma escola urbana, processo que ficou conhecido
como “nucleacao”.

Diante disso, os projetos da sociedade de resisténcia ao fim das escolas do campo,

acabaram reconfigurando as formas de ensinar. Observa-se que as pedagogias para o resistir
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nascem na/da luta, ou seja, sdo saberes e experiéncias que se construiram neste cendrio de
enfrentamento a nucleagdo, e por curriculos especificos para as realidades de tais escolas. Entao,
como bem coloca Sousa Santos (2020), os povos que vivem sobre o jugo da opressao do
capitalismo, colonialismo e heteropatriarcalismo precisam criar, cotidianamente, insurgéncias
de existéncia e sobrevivéncia contra os projetos de sociedade conservadores e neoliberais.

Portanto ¢ importante que se estudem e reconhegam quais sdo € como se caracterizam
essas lutas. Neste sentido, o presente texto tem como objetivo compreender como os docentes
que atuam nas escolas do campo percebem a construcao de pedagogias proprias para a sua
pratica docente nas comunidades em que lecionam.

A metodologia da pesquisa apresenta questdes que ndo necessitam de classificacao
quantitativa, mas de uma analise qualitativa das respostas obtidas, dando mais liberdade a
interpretagdo das respostas. Quanto aos procedimentos metodoldgicos, primeiramente foi
realizado um levantamento bibliografico sobre os temas, seguido da organizacdo de um
questionario, cuja aplicacdo, devido a pandemia de Covid-19, se deu de maneira remota, por
meio da plataforma Google Formularios, no segundo semestre de 2021. O contato com os
participantes da pesquisa ocorreu por meio de convite em dois grupos de WhatsApp compostos
por quem se interessava pelas tematicas vinculadas a Educagao do Campo, especificamente os
participantes de cursos e palestras sobre questdo agraria e juventude do campo de eventos online
que ocorreram durante a pandemia da Covid-19. O questiondrio se constituiu em seis questoes
direcionadas para: a compreensao de como a pedagogia do/no campo se diferencia da pedagogia
utilizada em escolas urbanas; a participacdo dos movimentos sociais nesse processo de criagao
e (re)criacao de novas/velhas formas de constru¢do de conhecimento para/com os sujeitos do
campo; ¢ alguns exemplos de praticas pedagogicas utilizadas nas escolas do campo. Ao final,
foram obtidas doze respostas, esse total foi extraido de aproximadamente 80 pessoas que
totalizavam os dois grupos aos quais o questionario foi encaminhado, todos os docentes que
contribuiram com a pesquisa sdao profissionais de escolas do campo, situadas
majoritariamente no Estado do Parana.

A pesquisa, portanto, torna-se pertinente porque valoriza e analisa de maneira mais
aprofundada, as discussdes sobre como se desenvolve uma pratica pedagodgica voltada para a
educagdo do campo, partindo da perspectiva dos sujeitos que estdo inseridos/envolvidos nesse
contexto, € na construcao de pedagogias feitas na luta e para a luta, ou seja, as dos educadores

do campo.
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A (re)criacido das pedagogias que nascem no cendario da disputa por projetos
emancipadores de sociedade

O projeto emancipador de Educacao do Campo, como nos apresentam Farias e Faleiro
(2018), ¢ um movimento desestabilizador e questionador dos projetos hegemodnicos de
educagdo, sendo um instrumento necessario para insurgir em contextos de resisténcia para
existéncia.

Ademais, a ideia de Educagdo do Campo vem ao encontro dos principios e valores nas
perspectivas camponesas, que, como colocam Farias e Faleiro (2018), ndo destruam,
desterritorializem, subalternem ou expropriem seus modos de existéncia. Portanto o surgimento

da Educagdo do Campo tinha como objetivo:

Superar as ideias urbano-centradas/capitalistas/coloniais que tém, por
finalidade, alienar o campesinato a partir de processos educacionais que
subordinavam a populacdo do campo a légica de produgdo capitalista,
inviabilizando e deslegitimando seus modos de vida. (FARIAS; FALEIRO,
2018, p. 360).

Nesse sentido, o movimento de Educagdo do Campo pretende livrar-se do modelo
urbano-centrado, uma vez que nao se entende como uma tarefa facil, em meio aos ataques aos
movimentos sociais contra-hegemonicos, como o movimento negro, indigena, LGBTQIA+,
luta por moradia e terras entre outros.

Para conceber as amarras que o movimento da Educagdo do Campo busca desfazer, ¢
preciso compreendé-lo a partir de alguns pontos, como os da marginaliza¢ao histdrica e da
anula¢do dos sujeitos do campo, ou seja, como coloca Caldart (2008, p.72): “Quando pensaram
a especificidade da populagao trabalhadora do campo sempre o fizeram na perspectiva do ‘para’;
nem ‘com’ e muito menos ‘dos’ trabalhadores”. Assim, temos a realidade campesina
desconsiderada das agdes governamentais, em especial pdés meados de 2016, revelando,
portanto, uma das justificativas pela luta constante dos movimentos sociais por uma Educagao
do Campo pensada junto e com os camponeses, a fim de que seja possivel abarcar as vivéncias
e também se caracterizar como uma constru¢ao com e dos povos do campo.

Avancgando nas discussoes, entende-se que o movimento de Educa¢do do Campo, vem
ao encontro de um modelo de desenvolvimento societdrio para o Brasil, como ainda observam
Farias e Faleiros (2018). Esse novo modelo tem como pontos principais a promog¢ao das

necessidades sociais, da igualdade e justica social e, principalmente, a democratizagdo dos
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meios de producdo e a consequente superacdo da subalternidade dos sujeitos do campo a

perspectivas de curriculos centrados nas realidades socioespaciais das cidades.

Tais apontamentos sao valorosos, no entanto nem sempre isso se configurou dessa

maneira, pois:

Apesar do Brasil ser considerado um pais de origem agraria, ha um descaso
com esta populacdo na legislacdo. Uma vez que a Educacdo Rural ndo foi
mencionada nos textos constitucionais de 1824 ¢ 1891. A introducdo nos
textos constitucionais s veio acontecer nas primeiras décadas do século XX.
(SILVA, 2011, p. 19).

Ou seja, o reconhecimento das especificidades das escolas do campo ¢ muito recente.
Para Silva (2011), a aprovagdo das Diretrizes Operacionais para a Educa¢do Bdsica das
Escolas do Campo, em 2001, configura um avanco importante na constru¢do de um Brasil
camponés, como também uma conquista daqueles que acreditam que cidade e campo se
desenvolvem relacionalmente, sendo espacos geograficos heterogéneos e singulares a0 mesmo
tempo.

Adiante, diz a autora que, mesmo que uma modalidade de educacdo esteja amparada
por lei, ndo ha garantia de que a regulamentagdo seja implantada, por isso, Silva (2011, p.19)
alerta que ““é preciso lutar para fazer valer os direitos previstos nela, por meio de organizagdes
conscientes e constantes batalhas™. Ou seja, € preciso entender que o enfrentamento deve ser
continuo para assegurar uma Educacdo do Campo, mesmo com varias leis que amparam as

especificidades da modalidade como:

As Diretrizes € o resultado de um olhar para a diversidade presente no campo,
com o objetivo de construir a identidade da populagdo campesina, bem como
seu direito a cidadania. E também a juncio das seguintes leis: Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996 — LDB, a qual expde a necessidade de ensino e escola
adequados a populacdo campesina. A Lei n° 9.424, de 24 de dezembro de
1996, a qual dispde sobre o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério. E na Lei n°® 10.172, de
09 de janeiro de 2001, que dispde sobre o Plano Nacional de Educacao.
(SILVA, 2011, p. 20).

Diante da citacdo acima, pode-se afirmar que as intimeras lutas por uma educa¢do do
campo sao legitimas e que, acima de tudo, ocorre em um cenario de reivindicagdes para acessar
direitos garantidos pelas vias legais, como ¢ o exemplo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdao Nacional, Lei n° 9.394/96, que, desde meados da década de 90, ja garantia a
necessidade de uma educacgdo especifica e diferenciada para as populacdes que vivem no

campo. E preciso, portanto, reconhecer que as politicas publicas que asseguraram sua
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implantacdo sempre ocorreram a partir de muita luta daqueles que acreditam em um projeto
proprio de educacdo e, por outro lado, enfrentaram uma consideravel contraofensiva,
demonstrando que o campo ¢ um espago social em disputa e, no que se refere a Educagao, entre
projetos conservadores e projetos emancipadores.

Os projetos conservadores estdo presentes como, por exemplo, na maneira como 0s
movimentos sociais do campo sdo reportados pela grande midia, que reflete unica e
exclusivamente, como expoe Silva (2011), os interesses dos grupos econdmico-financeiros que
se debrugcam sobre o capital especulativo — do latifundio — a fim de proteger seus interesses e
propriedades. Dessa forma, a populacdo brasileira estd submetida & dominagdo simbdlica de
modelos de cunho conservador preconizados por ideologias alienantes em contraposi¢do a
ideologias progressistas, libertdrias e contra-hegemonicas, remetendo-se ao que evidencia
Sousa Santos (2020, p.106): “A liberdade hegemonica e a liberdade contra-hegemoénica devem
distinguir-se”. A primeira ¢ uma liberdade autorizada, enquanto a segunda, onde se enquadra a
Educacdo do Campo, por sua vez, se caracteriza como autdnoma e emancipatoria.

Objetivando compreender os conhecimentos gerados na/para a luta contra os processos
de opressao como colonialismo, heteropatriarcalismo e capitalismo, Sousa Santos (2020, p..122)

argumenta:

Os grupos que lutam contra a dominagdo tém de lidar com trés tipos de
conhecimentos: os seus proprios conhecimentos, que sustentam ¢ legitimam a
sua luta; os conhecimentos que os grupos dominantes produzem e ativam a
fim de assegurarem a reproducdo desse seu poder; os conhecimentos gerados
ou mobilizados por outros movimentos ou grupos sociais com 0s quais sao
possiveis articulagdes e aliancas baseadas na ecologia dos saberes.

Os conhecimentos, que sdo estimulados na/para a luta, sdo construidos por comunidades
que sempre sofreram com os processos de opressao e subalternidade. Sousa Santos (2020) ainda
evidencia que todo conhecimento valido mobilizado pelas lutas, seja cientifico ou ndo, possui
uma dimensdo técnica, mas essa dimensdo somente ¢ relevante ao passo que aprofunde, de
modo eficaz, o compromisso ético-politico subjacente aos conhecimentos envolvidos na/para a
luta. A partir dessa perspectiva, o autor evidencia as ideias relativas a constru¢ao da denominada
“ecologia dos saberes”, na qual as produgdes cognitivas sdo orientadas a partir de uma
horizontalidade, pois, dessa forma, atinge uma ‘justica cognitiva’ entre os diferentes grupos que
resistem as varias formas de opressdo, sobretudo o capitalismo, o heteropatriarcalismo e o

colonialismo. Desse modo, as pedagogias direcionadas para os povos do campo podem ser
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pensadas no prisma da ecologia dos saberes, uma vez que aparecem como desobediéncia
epistémica e politica, pensada para resistir aos modos de ensinar e aprender urbano-céntricos,

Por conseguinte, ¢ importante compreender que, sendo o campo um espago social em
disputa, como apresentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educa¢do Bdasica
(BRASIL, 2013), muito além de um perimetro ndo urbano, ¢ também um espaco que
dinamiza a ligagdo dos seres com a propria producdo das condi¢des de existéncia social e
com as atividades da sociedade humana.

Cientes das demandas e das especificidades as quais o campo constantemente se vé
submetido, os profissionais da educacdo das escolas do campo tiveram de criar praticas
pedagogicas que abarcam toda a complexidade existente da realidade deste espago. Assim,
surgiu a Pedagogia da Alternancia, que depois foi regulamentada pelas Diretrizes Nacionais

Curriculares:

Paragrafo Unico. Formas de organizagdo ¢ metodologias pertinentes a
realidade do campo devem ter acolhidas, como a pedagogia da terra, pela qual
se busca um trabalho pedagogico fundamentado no principio da
sustentabilidade, para assegurar a preservagao da vida das futuras geragoes, ¢
a pedagogia da alternancia, na qual o estudante participa, concomitante e
alternadamente, de dois ambientes/situagdes de aprendizagem: o escolar e o
laboral, supondo parceria educativa, em que ambas as partes sdo
corresponsaveis pelo aprendizado e pela formacdo do estudante. (BRASIL,
2013, p. 73).

Ainda cabe ressaltar que, assim como afirma Ribeiro (2008), até o final de 1960, a
Pedagogia da Alternancia era usada apenas pelas Casas Familiares Rurais (CFR) que j& estavam
consolidadas e reconhecidas no Brasil. Mas, atualmente, muitos projetos de educacao do campo
se utilizam dessa pedagogia como forma de construir metodologias alternativas proprias as
existéncias dos sujeitos do campo.

A pedagogia da alternancia constitui-se em um projeto emancipatorio de Educagio do
Campo, pois se utiliza, como afirmam Caliari, Alencar e Amancio (2011), do saber obtido
através das experiéncias dos educandos junto a familia e a comunidade na execucdo das tarefas,
relacionando esse conhecimento empirico com as teorias presentes no curriculo escolar. E uma
préatica significativa para a compreensdo do cotidiano, da vida em comunidade e em familia, ou
seja, ¢ na vinculagdo do conhecimento escolar com o ambiente familiar/comunidade que o

jovem reflete sobre o espacgo geografico e elabora os marcos de referéncia. Logo:

A Pedagogia da Alternancia institui um relacionamento entre o meio em
que vive o jovem-familia-comunidade-escola. Por ndo constituirem instancias
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antagdnicas e excludentes, familia e escola reinterpretam-se mutuamente na
diversidade do conjunto das circunstancias envolvidas. (CALIARI;
ALENCAR; AMANCIO, 2011, p. 6).

Entdo, a interpretacdo das realidades familiares, como evidenciam os autores, surge do
questionamento, ou seja, os estudantes retornam ao seu meio com uma problematica
sistematizada pela comunidade escolar, apresentando solugdes e ideias que foram incorporadas
pelo conhecimento cientifico. Esse conhecimento permite uma reinterpretacdo de sua realidade
e a geracdo de novas interrogagdes, as quais, posteriormente, passardo pelo mesmo processo de
sistematizacao.

Além disso, Caliari, Alencar e Améancio (2011) observam que esse ir e vir sucessivo na
elaboracdo do conhecimento torna a familia, a comunidade e os educandos, camplices e
participantes ativos desta pratica educativa. Inclusive, a pedagogia da alternancia insere a
problematizagdo do conhecimento cientifico a partir da cultura e da realidade socioeconémica
das comunidades rurais. Portanto, com a pedagogia da alternancia, segundo Freire (1979, p.108),
“através de sua permanente acdo transformadora da realidade objetiva, os homens,
simultaneamente criam a historia e se fazem seres historico-sociais”.

Por fim, Caliari, Alencar e Amancio (2011) ainda concluem que a adog¢do das préaticas
educacionais diferenciadas e que atendam as vivéncias e necessidades do campo, sdo
importantes para a consolidacdo da melhoria de qualidade de vida coletiva do camponés, sendo
também um instrumento relevante para a organizagdo comunitaria e de preservagdo ambiental
e cultural. E necessério, porém, ter sempre em mente que as estratégias educacionais tracadas

nesse modelo devem respeitar a realidade de seus participantes.

Resultados e discussdes: o (re)criar praticas educativas de educar no/para/com o campo

Esta ultima sec¢do tem como objetivo analisar as concepgdes dos 12 profissionais que
atuam em escolas do campo e que responderam as seis questoes da pesquisa realizada durante
o segundo semestre de 2021. A cada pergunta, optou-se por apresentar a fala de alguns dos
entrevistados, pois infelizmente, por conta do tamanho do texto, ficaria invidvel apresentar as
falas de todos em cada questdo. Procurou-se, entdo, expor e analisar a opinido de 4 a 5 sujeitos
na contextualizacao de cada pergunta de maneira que a fala de todos aparecera em alguma parte
da analise.

Na primeira pergunta, foram questionadas as especificidades das escolas do campo em

contraponto com as escolas da cidade, onde houve destaque para a produ¢do de pedagogias

Montini; Campo, 2022 ISSN 2594-9616 49



Revista Ensino de Geografia (Recife) V. 5, N°. 3, 2022

direcionadas para a realidade do estudante centrada na relagdo entre os conteudos prescritos no
curriculo e a vivéncia da comunidade. Diferencia-se, na maioria das vezes, do ensino em escolas

urbanas, como ¢ possivel observar nas falas abaixo:

Sujeito 6 — Pedagogia do campo valoriza e parte de conteidos voltados para
a realidade dos educandos para formar conceitos globais, ja a pedagogia
urbana trabalha com conteutdo muitas vezes desconectados da realidade
local.

Sujeito 7 — A Pedagogia tradicional tem como objetivo a formagdo dos
individuos para o mercado trabalho, com contetidos separados por
disciplina ndo proporcionando a relagdo delas na compreensdo de uma
realidade/vida real. A Pedagogia do campo busca romper essa logica de
trabalhar os conteudos de forma abstrata, e sim, realizar a relacdo dos
conteudos com a pratica/com a vida de cada sujeito, os conteudos
trabalhados de forma que se relacionam para compreender vida real. Partir
da realidade do educando.

Sujeito 10 — A pedagogia do campo pensa o espaco € o incorpora nas aulas
e no trabalho escolar. O contexto e o entorno sdo relevantes e principais nos
temas escolares.

Sujeito 12 — Das escolas urbanas volta para um ensino eurocéntrico
capitalista e do campo voltado para os saberes do territdrio e valorizagdao do
coletivo do campo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais de Educa¢do do Campo apontam as
divergéncias entre uma pedagogia centrada na realidade socioespacial das cidades e uma
pedagogia voltada para a realidade do campo, dualidade que ficou muito evidente nas falas

dos sujeitos 6, 7 e 12, corroborando também a visdo de Silva (2011):

As formas tradicionais das PP, as quais permearam o espago da educagdo
no campo, configuravam um ambiente de solidificacdo da mera
transposi¢do da escola urbana para a escola do campo, ndo valorizavam a
vida e o trabalho no campo. (SILVA, 2011, p.16).

Logo, ¢ perceptivel que os curriculos para as escolas urbanas centram na visao deste
ambiente, em alguns casos por ser uma realidade distante, as discussdes das espacialidades
da formagao socioespacial do campo e de sua populagao sdo invisibilizadas. Dessa forma,
compreendemos a argumentagao dos entrevistados 6, 7 e 12 que demarcam, de maneira nitida,
as diferencas entre um curriculo centrado na formacao socioespacial do campo.

A seguir, procurando entender como ocorre a (re)criagdo de uma pedagogia voltada
para a Educacdo do Campo, ¢ possivel identificar convergéncias nas respostas entre alguns

elementos que se complementam, como o respeito aos conhecimentos dos sujeitos do campo,
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a importancia de ir além do espaco fisico escolar, evidenciar a cultura local, a relevancia da
pratica além da teoria, o trabalho coletivo e, por fim, a consideracdo do modo de vida dos

educandos. Todos esses pontos foram citados nas devolutivas dos docentes listados abaixo:

Sujeito 1 — Focando na pratica fora da sala de aula.
Sujeito 5 — De acordo com a cultura local.

Sujeito 6 — A pedagogia do campo vem sendo estudada a muito tempo e sua
criagdo vem da necessidade de uma educacao voltada a realidade do campo,
cabe ressaltar que essa pedagogia ela vai além das paredes da escola vai ao
encontro dos interesses da comunidade também.

Sujeito 10 — Em conjunto. Precisa-se refletir sobre as necessidades dos
jovens e os professores também pensar na realidade do municipio/do
entorno da escola.

Refletir sobre a (re)criagdo das praticas pedagodgicas voltadas para a Educacdo do
Campo ¢, acima de tudo, pensar diretamente na realidade dos educandos como coloca Caldart
(2003), sendo que uma pedagogia direcionada para os sujeitos que vivem no campo constroi-
se por meio do processo de produgdo do conhecimento que auxilia na formacao das pessoas
a partir da problematiza¢do do espaco de vivéncia — aquele que se vincula as grandes e
pequenas questdes da vida —, ou seja, quando um jovens campesino precisa utilizar os
conhecimentos geograficos para escolher o lugar que serd ocupado. Automaticamente, o
conhecimento terd mais relevancia humana e social para ele e, evidentemente, para a
comunidade. A autora ainda diz que “conhecer para resolver significa entender o
conhecimento como compreensao da realidade para transformé-la; compreensao da condig¢do
humana para torna-la mais plena” (CALDART, 2003, p.56). Essa ¢ uma das ligdes
pedagogicas que o MST recupera e considera importante para o desenvolvimento de suas
atividades educativas.

Assim sendo e relembrando o que ressalta Silva (2011), uma escola desenvolvida por
uma coletividade ou movimento acaba sendo motivada pelos interesses que conquista, pela
posicao geografica ou pelos sujeitos e coletivos que dela fazem parte. Ou seja, acaba por
resumir a concep¢do de mundo do movimento e das pessoas que lutam pelo mesmo ideal.
Além disso, de acordo com Souza (2006, p.57) a respeito da proposi¢cdo dos coletivos do
campo: “Trata-se de uma proposta que tenta desenvolver uma concep¢do humanista e critica
da educacdo, sustentadas em teorias da aprendizagem sociocultural”.

Sdo, portanto, pedagogias da pratica social, capazes de abarcar as vivéncias,

perspectivas e tensdes que enfrentam no cotidiano, como também as estratégias necessarias
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de resolugdo para os assuntos nos quais estdo inseridas, como o direito a terra, ao trabalho e
a educacao.

Adiante, na terceira pergunta que questionava sobre os principais obstaculos
enfrentados no processo de (re)criagdo das pedagogias proprias para as escolas do campo,
foram obtidas respostas com centralidade em pontos como a falta de especializagdo
profissional, a desvalorizagdo do campo, a escassez de politicas publicas, a falta de
conhecimentos especificos e, também, da adequacao do contetido com a pratica ou outros,

conforme destacado a seguir:

Sujeito 3 — Falta de materiais didaticos adequados, avaliagdes externas
padronizadas, nos moldes pedagoégicos dominantes urbanos, falta de
conhecimentos especificos de alguns profissionais, assim como do
engajamento dos mesmos.

Sujeito 4 - Ainda temos uma ndo valorizagdo do campo, na escola ¢ fora
dela enquanto agricultura familiar, a valorizacdo continua das grandes
fazendas e ndo a agricultura familiar.

Sujeito 9 — Romper com o conservadorismo da escola tradicional, ter pouco
estrutura e base de politicas publicas que contemplem o campo.

Sujeito 7 — Formagdo, e a grande rotatividade de professores nas escolas.
Quem atua nas escolas urbanas nao ajuda a construir educagao do campo.

Sujeito 8 — A falta de convivio e conhecer a realidade da educagdo do campo,
valorizando o que j& ¢ apresentado no dia a dia. Nas urbanas tem a
tecnologia a seu favor e ja no campo ¢ a propria realidade vivenciada.

De acordo com as exposi¢des trazidas pelos docentes a respeito dos obstaculos
enfrentados no processo de (re)criacdao e aplicagdo das praticas pedagogicas voltadas para o
campo, recorremos a Souza (2008) quando ressalta que a situacdo pedagogica e de
infraestrutura nas escolas publicas ainda ¢ bastante precaria, apesar de a concepgao de Educagao
do Campo ter ganhado espaco nos ultimos anos. As poucas politicas publicas implementadas
ainda ndo foram suficientes para garantir a tais instituigdes boa qualidade de infraestrutura e de
materiais didaticos, cursos de formagao continuada, etc. Para além das questdes estruturais, a

autora ressalta:

No que tange a pratica pedagdgica, a situagdo também ¢é precaria. Os
professores nem sempre t€ém formacdo escolar superior para atuar no
magistério ¢ poucos tém acesso a bibliotecas ou materiais didaticos para
desenvolver um trabalho pedagogico que va ao encontro da educagdo do
campo. Sao problemas — infra-estruturais e pedagdgicos — que estdo na pauta
de reivindicacdes dos movimentos e organizagdes sociais do campo. (SOUZA,
2008, p.1.098-1.999).
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Contudo ¢ possivel perceber nas falas dos entrevistados que, mesmo diante de tais
problemas, existem professores que buscam uma pratica pedagdgica diferenciada, visando
articular os contetidos com a realidade dos estudantes, fato visualizado também na pesquisa de
Souza (2008) na qual se evidencia que ha um esfor¢co dos docentes que atuam em escolas do
campo para que o ensino tenha um sentido sociocultural para os filhos dos povos campesinos.

Entretanto, para além de obstaculos de compreensao epistemologica, Souza (2008)
realca uma questdo importante a ser observada, pois se trata de algo que vai além de uma
simples agdo, escancara projetos de ofensiva a manutengdo das escolas do campo, como, por
exemplo, as politicas publicas de nucleacdo, tanto em nivel municipal como estadual, com o
objetivo de fechar as escolas do campo e enviar os estudantes campesinos para institui¢des
urbanas. Ou seja, esse processo obrigou e obriga inimeros estudantes a percorrerem grandes
distancias entre a moradia e o lugar onde estudam e, muitas vezes, ainda sdo vitimas de
violéncia simbolica, por chegarem a escola com a roupa ou os sapatos sujos € por serem
considerados sujeitos inferiores que vivem em lugares historicamente estigmatizados como
“espacos de atraso”. Isso ¢ fruto de uma ideologia propagada por personagens que fizeram
grande sucesso nos meios de comunicagdo, como, por exemplo, o Jeca Tatu e o tipo de matuto
vivido pelo ator Mazzaropi em seus filmes. Além do mais, nessa escola vao apenas aprender
conteudos vinculados as concepgdes de mundo urbano-centradas.

Em relacdo a esse ponto, o participante 6 contribui, de forma relevante, mencionando
os entraves do conservadorismo e a consequente dificuldade de construir projetos
emancipadores, ratificando a necessidade de romper com as concepgdes reaciondrias para que
se torne possivel o acesso a politicas publicas que fortalecam as escolas do campo, dando
condi¢cdes do ensinar e aprender iguais ao que se tem em escolas urbanas.

Ainda, no que diz respeito ao sujeito 8, ¢ possivel observar que embora tenha sido citado
a tecnologia como uma aliada das escolas urbanas, € preciso realizar um recorte ao discorrer
sobre essa questdo, pois sabe-se que as escolas publicas brasileiras possuem muitas condig¢des
precarias, quanto ao acesso as tecnologias educacionais.

No que se refere a quarta questdo, sobre os elementos fundamentais para a construgao
de novas praticas pedagdgicas no/do campo, aparecem, nas respostas, a compreensdao da
realidade do educando, o dominio sobre a histéria da conquista de terras, a adaptacdo do
curriculo escolar, que geralmente ¢ urbano-céntrico, e a contextualizagdo dos conhecimentos

tradicionais, como registrado a seguir:
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Sujeito 2 — A formulagdo de praticas pedagogicas que auxiliam os
estudantes na compreensdo do seu papel enquanto ator principal na
comunidade, no seu espago vivido.

Sujeito 3 — Adaptagdes curriculares e de materiais didaticos. Discurso e
vocabulario teérico-conceitual adequado.

Sujeito 8 — A construcdo de conhecimento em busca no processo de
aprendizagens voltadas para a realidade existente, trazendo para a educagao
do campo a tecnologia.

Sujeito 11 — A realidade da comunidade escolar. Conteido vem da
comunidade para a escola, da Escola para a comunidade.

Dessa forma, podemos observar a importancia da Educagdo do Campo como um
instrumento para a consolidacdo de politicas voltadas, especialmente, para a classe
trabalhadora que vive no campo. o que, de acordo com Caldart (2008, p.72), “Implica na
formagdo dos trabalhadores para lutas anticapitalistas, necessdrias a sua propria
sobrevivéncia: como classe, mas também como humanidade”. E, portanto, um paradigma
fundamental para assegurar, aos sujeitos do campo, protagonismo na constru¢do de seus
conhecimentos.

Ainda € possivel perceber, nas falas dos entrevistados, que a Educagdo do Campo,
procura ser construida a partir dos conhecimentos dos educandos e pensada por meio dos
aspectos da vida real, pretendendo liberta-los da alienagdo e os preparando para intervir nas
situagdes que os oprimem.

Além de envolver essas questdoes, Farias e Faleiro (2018) ainda ressaltam que a
Educacdao do Campo nao centra seus processos na escola, ou seja, ela compreende a escola
numa perspectiva que se consolida como um direito de todos, ndo cabendo, entretanto, ficar
refém dela como a Unica concepgao possivel e capaz de transformagdo social, procurando
descentrar-se dessa ideia de totalidade, para que seja possivel exercer movimentos de
formacdo humana em sua plenitude, como nas lutas de resisténcia as opressdes € nos
movimentos sociais. A propria adogao da pedagogia da alternancia confirma essa concepcao
de que o processo educativo transpde os muros da escola.

A penultima questdo procurou entender como os movimentos sociais do campo
auxiliam na (re)criacao de praticas pedagdgica para a educagdo do campo, com destaque para

os discursos abaixo:

Sujeito 2 — Na cobranga de politicas publicas voltadas para esse segmento
da sociedade.

Sujeito 3 — Reivindicando, construindo e implementando escolas do campo.
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Sujeito 4 — Hoje ndo temos a participacdo dos movimentos sociais, no inicio
do Assentamento foram importantes até para termos as escolas no
Assentamento.

Sujeito 7 - As lutas dos movimentos do campo tém como pauta os direitos
da classe trabalhadora direito a terra, moradia, alimentacdo saudavel,
soberania alimentar, educacgdo, saude, entre outros, a reivindicacdo dessas
pautas requer conhecimentos, ¢ o proprio processo de luta é um ambiente
formador.

Sujeito 11 — Auxiliam no cuidado com o amparo legal, nas palestras para as
familias sobre seus direitos e deveres como cidaddo do campo, auxiliam
também em materiais como jornal, revistas, para ser fonte de pesquisa.

Dessa maneira, a partir das falas dos entrevistados, fica evidente que os movimentos
sociais possuem grande relevancia para a manutencdo e efetivagdo de politicas publicas
voltadas para a Educa¢ao do Campo, como também no amparo legal e na implementacao de
escolas nos acampamentos e assentamentos. Logo, pensar na especificidade do campo ¢
considerar, como expde Caldart (2009), a realidade do campo na constru¢cdo de politicas
publicas, levando em conta os sujeitos participantes da educagdo e suas praticas sociais
individuais e coletivas. Portanto os movimentos sociais lutam por politicas publicas especificas
para o campo como estratégia de restituicdo e compensacao e de justica redistributiva, a fim de
reparar os processos de exclusao historica dessa populagdo, em especial no que se refere ao
acesso a educagao.

Caldart (2009, p.40) evidencia: “Os protagonistas do processo de criagdo da Educacao
do campo sdo os ‘movimentos sociais camponeses em estado de luta’, com destaque aos
movimentos sociais de luta pela reforma agraria e particularmente ao MST”. Portanto ¢ possivel
compreender, de maneira mais ampla, as falas dos sujeitos acima, no sentido da participacao
efetiva dos movimentos sociais para a construcao de uma Educagdo do Campo, como também
na permanéncia e garantia de seus direitos, considerando ainda o que observa Caldart (2009)
quando arrisca que talvez seja esta uma das caracteristicas mais incomodas da Educagdo do
Campo: os sujeitos se colocam como construtores de uma politica educacional e se pdem a
pensar pedagogicamente.

De acordo com Silva (2011), os movimentos sociais conseguiram, a partir da reabertura
politica, “cavar” espago nos campos politico, ideoldgico, mididtico, econdmico e agrario, no
entanto, como bem evidencia a autora, ndo sem dores, sofrimentos, persegui¢des e
criminalizacdo. Ou seja, ¢ importante compreender que o processo de conquista nao se
desenvolve de maneira simplificada e harmonica, sendo possivel afirmar que sdo processos

lentos e de extrema resisténcia, em que “a luta traz objetivamente as respostas as exigéncias,
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que sdo na verdade, de direito, como ¢ o caso da educagdo e da escola do campo” (SILVA, 2011,
p.9). Tal compreensdo corrobora a ideia de que o espago geografico do campo é permeado,
ideologicamente, por disputas entre projetos conservadores e emancipadores, sendo a area de
educacao inserida nessa dinamica.

E possivel verificar, portanto, a indiscutivel participagdo dos movimentos sociais na
historia recente do pais, momento histérico quando a dicotomia campo-cidade, gerada pelo
contexto politico, social e econdmico, pediu politicas publicas especificas, as quais vao surgir
como respostas, principalmente por meio das reinvindicagdes dos movimentos sociais como

analisam Castro e Melo (2014, p.98):

A partir dos anos 1990, as tensdes sociais entre governo federal e movimentos
sociais rurais, notadamente o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), resultaram em diversas mobilizagdes e, consequentemente, no
atendimento de parte das reivindicagdes para o rural, principalmente para os
assentados de Reforma Agraria.

Assim sendo, o tensionamento dos movimentos sociais gera, como ja citado, inimeros
conflitos de luta por terras, como o massacre de trabalhadores rurais sem-terra em Corumbiara
(RO) em 1995 e Eldorado de Carajas (PA) em 1996, que tiveram repercussdo nacional e
internacional. Por outro lado, esse tensionamento foi propulsor de inimeras mobilizagdes que
levaram o governo federal a dar respostas a sociedade, gerando a criagdo do marco juridico e
de politicas para os assentamentos rurais (CASTRO; MELO, 2014).

E neste cenario, em 1998, que surge o Pronera (Programa Nacional de Educacio na
Reforma Agraria), com o intuito de fortalecer a educagdo nos projetos de assentamentos de

Reforma Agraria, utilizando metodologias especificas para o campo:

Em seus quase 20 anos de existéncia, 0 PRONERA contribuiu para fortalecer
a identidade camponesa por meio do acesso a educagdo em todos os niveis.
Promoveu a formagdo profissional em cursos de nivel médio e superior por
meio de acordos de cooperacdo com diversas universidades brasileiras.
Contribuiu também com as experiéncias agroecologicas e com a producao de
tecnologias, inovando e criando liderangas de comunidades, cooperativas ¢
associacdes de produtores. (FERNANDES; TARLAU, 2017, p 557).

Apesar da relevancia de programas como esse para o fortalecimento da Educagdo do
Campo, entretanto, vivemos hoje tempos de inseguranca quanto a continuidade dessa politica

publica, pois, como relata matéria do Jornal Brasil de Fato, ha o risco do fim do Pronera:
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Preocupados com a situagdo do Pronera, os integrantes do Forum Nacional de
Educacdo no Campo divulgaram nota em defesa do direito da populagdo
camponesa a educacao no seu local de trabalho. O decreto extinguiu uma parte
fundamental da politica, porém, ndo extinguira a divida que o Estado
brasileiro tem em relacdo ao direito de acesso dos camponeses a educagao.
Tampouco extinguird nossa disposi¢cdo de seguir lutando por esse direito,
componente de um projeto de Reforma Agraria no Pais como condigdo basilar
de uma sociedade democratica que busque superar as aterradoras
desigualdades sociais que hoje o caracterizam (CALDAS, 2020, n/p.).

Diante disso, ¢ possivel observar as fragilidades do programa atualmente, devido a
presenca da extrema-direita no poder politico no Brasil, que tem atacado de forma veemente
todas as politicas publicas de cunho progressista implantadas nas ultimas décadas, sobretudo
aquelas com viés de agdo afirmativa para as populagdes que historicamente foram
estigmatizadas e subalternizadas.

Por fim, apds a compreensdo e o aprofundamento de questdes sobre as pedagogias
voltadas para a Educacdo do Campo, suas especificidades e dificuldades, as respostas dos
sujeitos entrevistados evidencia uma pratica pedagdgica criada especificamente para o trabalho
pedagdgico em escolas do campo, sendo descritas, entre elas, muitas que envolvem a criacao
de hortas, projetos sobre meio ambiente, atividades multi e interdisciplinares, produ¢do de
alimentos e discussdes sobre reforma agraria, como podemos constatar em alguns dos relatos a

seguir transcritos:

Sujeito 1 — A utilizacdo da teoria das aulas de ciéncias para a criagdo de
uma horta, experimentos com compostagem.

Sujeito 2 — Aulas multi e interdisciplinares, trabalhos de campo frequentes,
aulas por area de conhecimento, adaptacdo de conteudos para o dia a dia do
estudante, etc.

Sujeito 3 — Juri simulado sobre a reforma agraria, priorizacdo das
abordagens focadas nas relagdes entre campo ¢ cidade na abordagem de
alguns contetidos geograficos, estimulacdo a constru¢do de raciocinios
espaciais voltados a compreensdo do campo brasileiro na atualidade.

Sujeito 7 — Organizagdo de crianca para reivindicagdo. Organizagdo de
espacos para a producao de alimentos.

As respostas a ultima questdo apresentada permitem compreender como se realiza o
desenvolvimento das praticas pedagodgicas no ambiente da escola do campo, deixando
elucidadas as diferentes atividades oferecidas, que abrangem as especificidades do campo.

Portanto, além de abarcar assuntos como organizacdo socioespacial do lugar de
vivéncia, reforma agrdria e tantos outros, ¢ notavel o engajamento dos professores

entrevistados no processo de (re)criar metodologias utilizadas em outras escolas para
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contextualizar a realidade dos educandos do campo. Essa mesma constatagdo apareceu na
pesquisa realizada por Souza (2008) sobre a pratica pedagogica de 60 professores que
atuavam em escolas do campo.

Logo, podemos constatar que a construcdo da educagao do/no campo, apresenta
possibilidades de efetivacdo de praticas pedagogicas transformadoras, a fim de edificar uma
educagdo marcada por metodologias questionadoras e problematizadoras da pratica social e
que, acima de tudo, reconhega e valorize as concepgdes de vida da populagdo campesina

brasileira.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir o presente artigo, € relevante dizer que, a partir de todas as discussdes aqui
apresentadas, a Educagao do Campo se constitui um espaco politico em disputa e que se mantém
diante de resisténcias e reinvindicagdes, por meio da criacdo e recriacao de pedagogias de cunho
emancipatdrio, embora sempre tensionada por pedagogias de principios urbano-centrados.

Sousa Santos (2020) afirma que, no longo prazo, as epistemologias que nascem na luta
ou para a luta emancipatodria deverao transformar profundamente as instituigdes e as pedagogias
existentes, promovendo a criacdo de outras. Observa-se que este ¢ o caminho trilhado pela
Educagdo do Campo, que procura continuamente se recriar para atender as necessidades de
formulacao de epistemes educativas e concepgoes politicas contra- hegemonicas, constituindo-
se nas perspectivas da ecologia dos saberes.

Para além das discussdes, as respostas obtidas a partir dos questiondrios aplicados aos
Educadores do Campo confirmam as preocupacdes as quais o artigo se coloca a pensar,
evidenciar as especificidades do campo e compreender suas necessidades, bem como tratar das
pedagogias que nascem diante desse cendrio. Tais pedagogias podem ser reconhecidas como
pedagogias de resisténcias e de emancipacdo humana, que, como o proprio nome sugere,
surgem como uma solu¢do imediata e emergente para contemplar a existéncia e as
particularidades dos sujeitos do campo.

Ademais, a presente pesquisa constitui-se como importante para a educagao do campo,
no sentido de defesa da permanéncia dessa modalidade de ensino, como também na
disseminagdo das praticas pedagogicas especificas, a fim de tornar essa realidade reconhecida.

Como bem colocam Fernandes e Tarlau (2017, p.547): “Em um mundo urbanizado, sdo
poucas as mentes € olhos que se voltam para o campo”. Diante disso, ¢ preciso propiciar a

reflexdo sobre a necessidade desse olhar e pensar para e com a Educagdo do Campo, bem como
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sobre as comunidades que tais institui¢des atendem, a fim de contribuir para um espectro mais
integrador ¢ comprometido, de fato, com as diversas visdes do mundo, construindo, dessa
maneira, uma educacao humanista, libertaria e emancipadora para aqueles que sofrem com os
ataques das politicas publicas conservadoras e neoliberais.

Dessa forma, unindo as ultimas reflexdes acima, reforgamos a importancia da
sensibilidade para as diversidades de existéncias, cientes de que cabe a educagdo estar

comprometida com as distintas formas de ser, estar, ver e viver no/o mundo.
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