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Resumo

O isolamento social e o fechamento das instituicdes de ensino em todos
os niveis de educacdo no Brasil,em decorréncia da SARS-CoV-2,implicou
mudancas no ensino presencial, que passou a ser ofertado de modo remo-
to. Diante disso, houve a necessidade de construcao de novas maneiras
de ensinar e aprender. O objetivo deste artigo é relatar uma experiéncia
didatica desenvolvida em seis componentes curriculares de cursos de
licenciatura, em uma universidade federal, ofertados remotamente no
primeiro e segundo semestres de 2020. Configura-se como um estudo
descritivo acerca da metodologia de ensino e aprendizagem dialdgica
baseada em perguntas elaboradas pelos educandos a partir da literatura
cientifica. Essa metodologia foi inspirada na proposta da Pedagogia da
Pergunta (FREIRE; FAUNDEZ, 1985). Os resultados apontam que tanto
os educandos quanto os educadores aprenderam uns com 0s outros,
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superando a Pedagogia da Resposta. A partir disso, avaliou-se que o en-
sino dialdgico mediado por perguntas é uma possibilidade didatica para
promover uma educagdo emancipatdria em tempos de ensino remoto.
Palavras-chave: Pedagogia da Pergunta. Educagdo emancipatdria. For-
macao de professores. Covid-19.

Abstract

Thesocialisolation and the closure of educationalinstitutions at all levels
of education in Brazil, due to SARS-CoV-2, implied changes in face-to-
-face teaching, which started to be presented remotely. Therefore, the
educational institutions remained a need to build new ways of teaching
and learning. This paper presents a didactic experience developed in six
curricular components of undergraduate courses at a federal university.
Such components are offered remotely in the 2020 first and second se-
mesters. Adescriptive study is performed about the teaching and learning
methodology based on dialogic questions elaborated by the students from
the scientific literature. This methodology was inspired by the Pedagogy
ofthe Question proposal (FREIRE; FAUNDEZ, 1985). We observe that both,
the students and the educator, learned from each other, overcoming the
Pedagogy of the Response. It is evaluated that dialogic teaching mediated
by questions is a didactic possibility to promote an emancipatory educa-
tion in times of remote teaching.

Keywords: Pedagogy of the Question. Emancipatory education. Teacher
training. COVID-19.

Introducao

A necessidade de isolamento social para evitar o maior contagio
pelo SARS-CoV-2, mais conhecido como Covid-19, imp0s a nossa
sociedade maneiras diferentes de se comunicar que resultaram
num incremento da comunicagao mediada pelas tecnologias digi-
tais. Na Educacao, houve a implementagao de uma nova modali-
dade de ensino: o ensino remoto.
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“Ensino remoto” foi uma denominacgao utilizada no Brasil,
dentre outras empregadas por diferentes instituicdes no pais, para
identificar as aulas mediadas por tecnologias ministradas de forma
emergencial durante o periodo de pandemia. Nesse formato, as
aulas sdo desenvolvidas de forma sincrona ou assincrona, conforme
planejamento prévio do professor e de acordo com as normativas
estabelecidas em cada Instituicao de Ensino Superior (IES). Tais
instituicdes precisaram, no ano de 2020, planejar e organizar seus
calendarios académicos e reiniciar seus periodos letivos em um
formato nunca vivenciado antes.

Aulas mediadas por tecnologias exigem certa formagao dos
profissionais envolvidos, especialmente daqueles que ainda nao
tenham trabalhado com aulas virtuais, para que possam se alfa-
betizar tecnologicamente e, com isso, superar a transposi¢ao do
ensino presencial para o virtual. E preciso conhecer as tecnologias,
metodologias e formas de gerenciamento da aprendizagem utili-
zadas na Educacao a Distancia (EaD), a fim de criar e/ ou adaptar
algumas praticas para as aulas remotas inspiradas na modalidade
de ensino e aprendizagem a distancia.

Nesse cenario de replanejamento das atividades académi-
cas, destacamos uma Instituicao de Ensino Superior (IES) fede-
ral cujo calendario da graduacéo iniciou em marco de 2020 com
aulas presenciais, uma vez que todos os cursos ofertados sao nessa
modalidade. Passadas duas semanas do inicio do semestre, instau-
rou-se a situagdo de calamidade publica no pais e as aulas foram
suspensas. Mesmo sem uma vasta experiéncia na oferta de aulas
virtuais, a Pro-Reitoria de Graduacao da universidade autorizou,
por meio de uma portaria, a continuidade das aulas por meio de
tecnologias digitais de forma opcional aos educadores e educan-
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dos. Para tanto, estabeleceu-se que cada curso pudesse ofertar
até 30% dos componentes curriculares (CCRs) de cada semestre de
forma remota, com a necessidade de aceite de todos os educandos
matriculados no CCR, além de serem outorgados pelos respectivos
colegiados.

Apds consulta aos educandos, alguns educadores continuaram
a oferta das aulas virtuais. Contudo, a maioria decidiu aguardar o
retorno presencial do semestre porque havia a expectativa de que
a situacdo poderia se normalizar até o més de junho do mesmo ano.
Além disso, a partir de dados originados de uma pesquisa realizada
com os educandos para conhecer seus acessos as tecnologias para
desenvolvimento das aulas, foi possivel comprovar que muitos ou
nao tinham acesso a computadores ou nao tinham uma boa cone-
xdo com a internet. Porisso e pelo fato de o cenario pandémico se
prolongar mais do que o esperado, o conselho universitario aprovou
o retorno as aulas do primeiro semestre de 2020, de forma remota,
apenas em setembro do mesmo ano. Essa aprovacao do calendario
de 2020 se estendeu também para o segundo semestre de 2020.

Diante desse contexto de ensino remoto, relataremos uma expe-
riéncia didatica dialdgica desenvolvida em seis CCRs que tratam
das teorias de aprendizagem e desenvolvimento humano, oferta-
dos nos cursos de licenciatura, nessa IES, nos semestres de 2020.1
e 2020.2. Propomos uma metodologia que buscasse a participa-
cdo ativa dos educandos nas aulas sincronas e assincronas e que
se pautasse por uma concep¢ao problematizadora de educacao.
Partimos, ainda, do pressuposto de que tanto educadores quanto
educandos aprendem quando dialogam acerca de perguntas elabo-
radas pelos educandos sobre a literatura cientifica.
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As questdes que se apresentaram foram: “Como desenvolver
a Pedagogia da Pergunta no ensino remoto?”; e “Como promover
um ensino e aprendizagem dialégicos num contexto nado presen-
cial?”. Frente a essas questoes, e considerando que os educandos
sdo licenciandos, analisamos que a proposta metodologica deve-
ria prever uma formagao emancipadora, para que, quando esses
estiverem atuando em suas praticas de ensino, possam, da mesma
forma, promové-la.

Nesse sentido, nos pautamos na proposta da Pedagogia da
Pergunta, que tem como eixo o ensino dialégico mediado pelas
perguntas a fim de promover uma educag¢ao emancipadora
(FREIRE; FAUNDEZ, 1985). Segundo Freire e Faundez (1985), educa-
dor e educando se educam pela contradi¢cdo de ideias. Para eles,
a duvida leva ao conhecimento e deve-se romper com a visdo de
que o professor é o detentor da verdade, postulando que essa se
constroino dialogo e esse “so existe quando aceitamos que o outro
é diferente e pode nos dizer algo que ndo conhecemos” (FREIRE;
FAUNDEZ, 1985, p. 19).

Em suma, este artigo se propde a trazer ao debate uma proposta
pedagogica dialdgica pautada em perguntas como uma possibi-
lidade didatica no ensino remoto, que supere a transposicdo do
ensino presencial para o remoto.
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O ensino remoto e sua
implementacao no Ensino
Superior

A Covid-19 apresentou ao Brasil, bem como ao restante do
mundo, um cenario de calamidade publica sem precedentes. O
virus, que apresenta um enorme risco de contagio, exige o distan-
ciamento social como forma de evitar e/ou diminuir a exposi¢ao
a contaminacdo. Governantes dos estados e municipios se preo-
cuparam com 0S €spagos que concentram mais pessoas em um
mesmo local, entre os quais estdo as instituicoes de ensino. Por
esse motivo, a partir de marco de 2020, comecgaram a suspender as
aulas presenciais nas instituicoes pertencentes aos seus respecti-
vos sistemas de ensino. No mesmo periodo, o Ministério da Educa-
¢ao (MEC) autorizou, por meio da Portaria 343/2020, a substituicao
das aulas presenciais por aulas mediadas por tecnologias digitais
nas Institui¢des de Ensino Superior integrantes do sistema federal
de ensino (BRASIL, 2020a). Iniciou-se, assim, uma nova realidade
paraaeducacdo superior no pais. Cada IES adotou a nomenclatura
que melhor descrevia a realidade vivenciada em aulas mediadas
por tecnologias digitais. No parecer 5/2020, o Conselho Nacional
de Educacao (CNE) utilizou o termo aulas ndo presenciais para
referir-se ao novo tipo de ensino adotado pelas institui¢oes. Cabe
ressaltar que a expressao é empregada para referir-se a todas as
etapas e modalidades de ensino do pais (BRASIL, 2020b). No ensino
superior, prevaleceu a expressao “ensino remoto”.

O termo “ensino remoto” foi empregado para se referir as
aulas mediadas por tecnologias, geralmente com apoio de algum
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ambiente virtual de ensino e aprendizagem (Avea). Essas aulas
podem ser sincronas ou assincronas.

Para as aulas sincronas, o professor ministra sua aula com
suporte de algum aplicativo para transmissao em tempo real, prefe-
rencialmente no mesmo horario em que a aula seria ministrada
presencialmente. Ja para as aulas assincronas, o professor organiza
os materiais didaticos e os disponibiliza no ambiente virtual com
orientacOes para que sejam explorados pelos educandos dentro
de um periodo pré-definido. Considerando as inUmeras especifi-
cidades de infraestrutura que cada educador e educando tiveram
e tém acesso, ndo é possivel descrever todas as metodologias e
tecnologias empregadas em cada formato de aula.

Embora sejam utilizadas tecnologias e metodologias da Educa-
¢do a Distancia (EaD) no ensino remoto, é necessario que haja
distin¢cao entre ambos por diversas razoes. A EaD possui uma orga-
nizacdo e regulagdo propria e é implementada por profissionais
com formacao e qualificacdo especificas para a modalidade. O
estudante realiza as aulas em qualquer tempo e lugar, de acordo
com as orientagdes pré-definidas por seus professores e pela insti-
tuicdo de ensino, entre outros aspectos. Ja o ensino remoto, que foi
criado eimplementado ao mesmo tempo, apresenta a limitagcao de
que as aulas sejam planejadas, produzidas, assistidas e/ ou realiza-
das em casa, sendo os encontros presenciais raros ou inexistentes.

O distanciamento social, que contribui para frear a dissemina-
cdo dovirus, exige que as pessoas aprendam, trabalhem, estudem e
realizem suas atividades de lazer em seus lares, preferencialmente
sem contato presencial com pessoas fora do seu domicilio. Consi-
derando que nas inimeras instituices federais de ensino supe-
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rior do pais as aulas eram, até 2020, majoritariamente presenciais,
houve uma necessidade de reorganizagao didatica e metodoldgica,
assim como foi preciso construir acdes de formacgao e orientacao a
educadores, educandos e demais profissionais com atuacao direta
nos processos académicos. Enquanto que no ensino presencial o
educador possui a oratéria como principal ferramenta de trabalho,
no ensino virtual ha a necessidade de codificacdo daquilo que seria
explicado oralmente, o que geralmente ocorre por meio da criacao
de textos, audios ou videos.

As diferencas sdo inUmeras e, por esse motivo, € importante
conhecer com antecedéncia as diversas possibilidades que as
tecnologias apresentam para a constru¢do de estratégias educa-
cionais a fim de que ndo haja a transposicao de aulas presenciais
para aulas virtuais, pois cada tipo de modalidade conta com suas
especificidades. Todavia, como planejar, desenvolver e implemen-
tar aulas em uma nova perspectiva de educacao desconhecida por
todos os envolvidos no processo? Como oportunizar estimulos dife-
renciados aos educandos sem sobrecarrega-los e sem exigir mais
de seus recursos e conhecimentos tecnoldgicos?

As alternativas para as questoes levantadas a priorindo geram
certezas, mas possibilidades. Uma delas é contar com a experi-
éncia de profissionais que atuam com EaD para que seja possivel
conhecer diferentes metodologias e tecnologias que contribuam
para a aprendizagem. Outra alternativa é conhecer a realidade de
instituicoes de ensino com caracteristicas similares, que ofertam
cursos a distancia, para compreender as principais estratégias de
ensino utilizadas. Além dessas, e sem esgotar as opcoes, é possivel
ouviro que educadores e, principalmente, os educandos da propria
instituicao tém a dizer.
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A partirde 2020, tornamo-nos aprendizes sem que houvesse um
professor para nos ensinar sobre aulas durante uma pandemia. O
ensino remoto impds a todos os envolvidos - professores, servido-
res técnico-administrativos em educacdo e educandos - a necessi-
dade de aprender a administrar as novidades da realidade que se
apresentou no ensino. Isso nos levou a refletir que, na Educacao,
poucas vezes temos certezas absolutas, mas em nenhum outro
momento estivemos rodeados de tantas incertezas, especialmente
sobre como ensinar e sobre como aprender.

A partir de 2020, tornamo-nos
aprendizes sem que houvesse um
professor para nos ensinar sobre
aulas durante uma pandemia

Educacao emancipatoria:
algumas reflexoes

A escola, baseada na proposta de Paulo Freire (1987), ndo é
aquela que reproduz saberes construidos por outras pessoas, mas
aquela que ensina o educando a pensar, a problematizar e a ques-
tionar o mundo. Tal estrutura leva a emancipacao dos sujeitos, lhes
apresentando a cultura e o mundo.

Paulo Freire criou seu método de alfabetizacdo ndo apenas
para instrumentalizar os trabalhadores a ler e escrever os codigos
da escrita, mas para que pudessem conhecer o mundo e entender
seus lugares nele. Além do mais, o educador almejava que mulhe-
res e homens iniciassem um processo de tomada de consciéncia,
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de entendimento do que se |€ e escreve de forma contextualizada
com o que se vive. Com isso, Paulo Freire (1987) acreditava que os
processos formativos possibilitariam a tomada de consciéncia do
povo para que, ao problematizar a realidade, pudessem questio-
nar os meios de produc¢ao, de consumo, de educacgao e de cultura.

A problematizacdo precisa ser continua, iniciando pelo reconhe-
cimento de simesmo, de suaimportancia no mundo e de seu papel
social. Deve-se partir do micro para o macro, do local para o global.
De acordo com Freire (1985, p. 25), “conhecer é tarefa de sujeitos,
ndo de objetos. E é como sujeito e somente enquanto sujeito, que
o homem pode realmente conhecer”. Como o conhecimento esta
em constante formulagao e reformulagao, os espacos de trocas, de
compartilhamento de vivéncias e experiéncias, bem como aintera-
cdo dialégica com a sociedade, se constituem como fundamentais.

A problematizacao precisa

ser continua, iniciando pelo
reconhecimento de st mesmo, de
sua importancia no mundo e de seu
papel social

Nas instituicGes de ensino, ha quem ensine e quem aprenda. O
ensinar nem sempre compete apenas ao educador, assim como
o aprender nem sempre é tarefa do educando. Para Paulo Freire
(1996), nao existe hierarquia nos processos de ensino e de apren-
dizagem. Contudo, os papéis de educandos e de educadores sdo
institucionalizados e possuem seus direitos e deveres estabeleci-
dos. Assim, sabendo-se educador e educadora, faz-se necessario
a constante busca por novas metodologias, estratégias de ensino,
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de aprendizagem e de avaliagao, pois esses saberes, oriundos do
campo da Didatica, sdo primordiais para o fazer docente.

A Didatica, cujo objeto de estudo é o ensino, é um campo fecundo
e mostra-se em constante transformacao. Esse ensino, conforme
descrevem Pimenta e Anastasiou (2010), é uma pratica social que,
por sua vez, pressupoe a interagao de seres humanos com outros
seres humanos. Como pratica social e como fendmeno em trans-
formacdo, o campo da Didatica ndo pode ser apreendido de uma
Unica vez, ou seja, ndo é possivel conhecer amplamente sobre ela
nos cursos de formacao inicial, nem mesmo em disciplinas que abor-
dem o assunto nos processos de educagao continuada. O conheci-
mento sobre o assunto é transformado e ressignificado a medida
que se avanca na praxist. Ao mesmo tempo, aprende-se muito sobre
Didatica com os modelos pedagdgicos de nossos professores. Por
isso a importancia de apresentar uma diversidade de possibilida-
des aos educandos, assim como de estimular a problematizagao
em salade aula. Para Freire e Faundez (1985, p. 51), deve-se fomen-
tar os educandos a questionarem “para que e para quem, em favor
de que, em favor de quem, contra o que e contra quem [se ensina
e aprende]?”

Freire (1976) reconhece o papel fundante da Educagdo e compre-
ende que o educador, agente de cultura, também é um ser em
formacao, porque a ele também nao lhe foi oportunizada a compre-
ensdo da problematizacdo. Por esse motivo, a pratica educativa é
um espaco de aprendizagem também para ele. Freire (1983, p. 28)

1. Paulo Freire (1976) define “praxis” como acdo e reflexdo, ou seja, é a
indissociabilidade entre fazer e refletir.
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expressa que para conhecer, na situagao educativa, “educador e
educando assumem o papel de sujeitos cognoscentes, mediatiza-
dos pelo objeto cognoscivel que buscam conhecer”.

A construgao do conhecimento demanda uma postura curiosa
frente ao mundo e “reclama a reflexdo critica de cada um sobre o
ato mesmo de conhecer, pelo qual se reconhece conhecendo e, ao
reconhecer-se assim, percebe o como de seu conhecer e os condi-
cionamentos a que esta submetido seu ato” (FREIRE, 1983, p. 27,
grifo do autor). Conhecer exige uma postura critica e reflexiva, de
expansao da consciéncia, sobretudo por sua natureza dialdgica.

Contrariaaisso, a Pedagogia da Resposta é a pratica pedagogica
mais trivial, uma vez que o educador nado corre o risco de que seu
saber ndo seja considerado como “verdadeiro” . Freire (1987) sina-
liza que esse modelo educacional caracteriza-se por uma concep-
¢do bancariaem que o educador apresenta um conhecimento que
considerainquestionavel. Além do mais, em uma educacado banca-
ria, 0 educando ndo é estimulado a participar da aula e a contribuir
com suas reflexdes. O educador transmite seu saber, compreendido
como verdade absoluta, ao educando, e este precisa recebé-lo e
memoriza-lo.

A Pedagogia da Resposta € a pratica
pedagdgica mais trivial, uma vez
que o educador nao corre o risco de
gque seu saber nao seja considerado
como “verdadeiro”
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Freire e Faundez (1985, p. 27) assinalam que “o educador deve
ousar-se ao risco, deve provocar-se o risco, como Unica forma
de avancar no conhecimento, de aprender e ensinar verdadeira-
mente”. Os autores afirmam, ainda, que o erro é que permite a cons-
trucao do conhecimento. E negar o erro, como faz a Pedagogia da
Resposta, ndo permite essa mudanca do erro ao ndo-erro, que é o
que leva ao conhecimento.

Em funcdo de estarem submetidos a uma Pedagogia da
Resposta, educador e educando esquecem-se das perguntas.
Portanto, ambos precisam aprender a superar a educagao de
resposta parairem busca de uma educacao de perguntas. O educa-
dor,em uma perspectiva autoritaria, traz a resposta sem terem lhe
perguntado nada. E os educandos, querem a resposta sem pergun-
tarem. Por outro lado, Freire e Faundez (1985, p. 24) sugerem que
é democratico aprender a perguntar, pois a pergunta diz respeito
a curiosidade, que leva ao conhecimento, e “o inicio do conheci-
mento, repito, é perguntar”. Nesse sentido, os autores propéem a
Pedagogia da Pergunta, que consiste em um trabalho intelectual
coletivo por meio do qual educador e educando podem aprender
um com o outro (FREIRE; FAUNDEZ, 1985).

Considerando isso, 0 ndao-saber e a curiosidade do estudante
podem se tornar um desafio para o educador:

Acuriosidade do estudante as vezes pode abalara certeza do profes-
sor. Porisso é que, ao limitar a curiosidade do aluno, a sua expres-
sividade, o professor autoritario limita a sua também. Muitas vezes,
por outro lado, a pergunta que o aluno, livre para fazé-la, faz sobre
um tema, pode colocar ao professor um angulo diferente, do qual
lhe sera possivel aprofundar mais tarde uma reflexao mais critica
(FREIRE; FAUNDEZ, 1985, p. 23).
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Dessa forma, entendemos que o educador precisa acolher as
perguntas, mesmo aquelas que avalia como ingénuas. Tao impor-
tante quanto o acolhimento é o ndo julgamento das perguntas que
sdo feitas. A fim de estimular o exercicio da problematizagado, ao
receber asindagacdes dos educandos, o educador pode ajuda-los
a avalia-las e a reconstrui-las, entendendo o processo de ensino e
de aprendizagem como um trabalho intelectual coletivo através do
qual educador e educando aprendem.

A fim de estimular o exercicio

da problematizacao, ao receber

as indagacoOes dos educandos, 0
educador pode ajuda-los a avalia-
las e a reconstrui-las, entendendo
0 processo de ensino e de
aprendizagem como um trabalho
intelectual coletivo através do qual
educador e educando aprendem

Freire e Faundez (1985) indicam, ainda, que nao se deve limitar
a ficar nas perguntas, mas sim liga-las a realidade que pode ser
repensada e promover a unido entre rigor cientifico e senso comum.
Nessa perspectiva, teoria e pratica se entrelacam a partir do dialogo
entre educador e educando a fim de que estes compreendam e
transformem a realidade. Para Freire (1987, p. 77), o didlogo “é uma
condicao fundamental para a sua real humanizagao”.

Coadunando com essa metodologia dialégica problematiza-
dora e conscientizadora, destacamos os temas geradores que,
segundo Freire (1987, p. 48), sdo “a base dos quais se constituird o
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contelido programatico da Educacdo”. Os temas geradores emer-
gem do didlogo empreendido entre educandos e educadores a
partir da realidade historica daqueles. A proposta é que, a partir
desses temas, os educandos possam superar a realidade em que
estao imersos, pensando seu mundo. Esses temas ultrapassam a
curiosidade ingénua e promovem a curiosidade epistemologica.
Para Freire (1996, p. 85), essa seria a “capacidade critica de ‘tomar
distancia’ do objeto, de observa-lo, de delimita-lo, de cindi-lo, de
‘cercar’ o objeto ou fazer aproximag¢des metddicas, sua capacidade
de comparar, de perguntar (FREIRE, 1996, p. 85).

Frente aisso, consideramos que a concep¢ao de educacao dialo-
gicamediada pela Pedagogia da Pergunta, tendo os temas gerado-
res como base para consolidagdo da praxis pedagdgica, promove a
educacdo emancipadora. E possivel compreender que a problema-
tizacao da realidade pode e precisa ser trabalhada nas diferentes
etapas e modalidades de ensino. Ao serem estimulados a questio-
nar o mundo, a crianca, o jovem e o adulto ampliarao suas compre-
ensoes sobre a realidade, independentemente se o seu ensino for
presencial ou virtual.

Ensino e aprendizagem por
meio de perguntas: uma
proposta metodoldgica

A experiéncia didatica relatada foi implementada em seis
CCRs que tratam das teorias de aprendizagem e desenvolvimento
humano, no dominio conexo, de cinco cursos de licenciatura, ofer-
tados remotamente no primeiro e no segundo semestres de 2020
em uma universidade federal. AIES na qual realizamos a experién-
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cia didatica dialdgica tem como principio promover uma formacao
democratica, popular e socialmente comprometida com a realidade
sdcio-histdrica, econdmica, ambiental e cultural da sua regido de
insercao.

Os curriculos dessa instituicdo configuram-se em trés dominios
interligados: comum, conexo e especifico, que visam proporcio-
nar ao estudante uma unidade entre teoria e pratica com forma-
¢ao cidada, interdisciplinar e profissional. Segundo Romao e Loss
(2014, p. 158), “a organizacao do saber sistematizado em trés
grandes dominios possibilita, ao cidaddo, o dialogo com diferen-
tes possibilidades de conhecer o mundo, as teorias e as experién-
cias, pois, o sentido do conhecimento esta além do saber fazer”.
Sendo assim, consideramos que o curriculo da universidade em
tela caracteriza-se por ser emancipador.

Os CCRs do dominio comum sdo voltados a formacao cidada
e 0os componentes curriculares do dominio conexo referem-se
aqueles de interface entre os cursos. No caso das licenciaturas, os
componentes curriculares daquele dominio sdo voltados a forma-
¢do pedagdgica. O dominio especifico, por sua vez, compreende
os componentes que atendem as especificidades dos cursos, ao
conhecimento disciplinar especifico.

Os curriculos dos cursos de licenciatura projetam a atuagao
docente em conformidade com a legislacdo vigente e com os princi-
pios da |IES que estdo expressos em seu Projeto Pedagogico Institu-
cional e Plano de Desenvolvimento Institucional. Esses documentos
oficiais preconizam que os cursos devam garantir a indissociabili-
dade entre teoria e pratica e ter como foco a docéncia como profis-
sdo, além de garantir que os saberes sejam vinculados a atuacao
docente.
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Na instituicdo de ensino em que ocorreu a pratica relatada, os
cursos de graduagao sao presenciais e poucos sao 0s componen-
tes curriculares ofertados no formato semipresencial. Comisso, a
maioria dos professores possuem pouca ou nenhuma experiéncia
em ministragdo de aulas virtuais dentro da institui¢do. Além do
mais, o escopo de formacGes pedagogicas contemplou, ao longo
dos anos, tematicas da modalidade de ensino presencial. Entre-
tanto, diante de um cenario de pandemia e da necessidade de
ofertar CCR de forma remota, foi necessario planejar e desenvolver
praticas de ensino e de aprendizagem virtuais.

Buscamos implementar, entdo, uma atividade didatica que
pudesse atender ao principio problematizador e, para tal, nos
apoiamos nos aportes tedricos propostos por Freire e Faundez
(1985), no livro Por uma pedagogia da pergunta. Nessa obra, os auto-
res fazem uma contraposicdo entre o modelo de ensino marcado
pelo diretivismo do educador, que denominam de Pedagogia da
Resposta, e a Pedagogia da Pergunta, por meio das quais educador
e educando, em dialogo, promovem uma educacdo emancipadora.

Porém, tinhamos como desafio conciliar essa metodologia
dialégica por meio de perguntas com o formato de ensino remoto,
atravésdo qual as aulas sdo realizadas sincrona e assincronamente.
Nesse sentido, propomos, para as aulas assincronas, que os licen-
ciandos deveriam ler e elaborar, no minimo, uma questdo de cada
um dos diferentes textos cientificos indicados nos CCRs. Solicita-
mos que relacionassem suas duvidas as questGes vivenciais (suas
experiéncias como educandos, como PIBIDianos? etc.),atemas da

2. Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia.
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educacdo que os preocupam e que o contelido programatico fosse
problematizado.

Essa atividade fazia parte de uma das avaliages e contava com
uma expressiva carga horaria nos CCRs; o tempo era o suficiente
para que os educandos lessem os textos mais de uma vez e elabo-
rassem suas questoes. Havia uma data limite de postagem das
questdes no Moodle® para que pudéssemos compila-las em temas
geradores (FREIRE, 1987), que seriam iniciadores das discussoes.
Muitos educandos postaram mais de uma questao por texto, o que
tornou as discussGes mais variadas. Logo apds, disponibilizamos
aos educandos um arquivo com todos os temas geradores para
gue eles os lessem previamente e pudessem pensar acerca deles
até a aula sincrona.

Surgiram varios temas geradores: ensino remoto, isolamento
social, homeschooling, violéncia contra criancgas, dentre outros,
tudo isso atrelado aos conteldos de teorias da aprendizagem
e desenvolvimento. Esses temas parecem nos apontar que os
educandos buscam posicionar-se diante da literatura indicada
e nos avaliamos que isso ja é um indicio de que a Pedagogia da
Pergunta estava se constituindo como um espaco de construcao
de reflexdes pedagogicas.

Nas aulas sincronas, que aconteciam via plataforma digital de
transmissao ao vivo, retomamos as questoes por temas geradores
e discutimos cada uma delas junto a turma, relacionando-as com
o texto cientifico e com outras leituras e videos complementares

3. Ambiente de ensino e aprendizagem virtual utilizado para realizagdo das aulas
assincronas.
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indicados previamente. A proposta era a de que, depois do debate
com a problematiza¢do da realidade, avangassemos nas questoes
conceituais dos textos cientificos.

Os conteldos cientificos programaticos foram abordados por
meio dos temas geradores elencados a partir das questdes. Freire
(1987, p. 47) afirma que:

Para o educador-educando, dialégico, problematizador, o conte-
Udo programatico da educagdo ndo é uma doagdo ou uma impo-
sicdo —um conjunto de informes a ser depositado nos educandos,
mas a revolugao organizada, sistematizada e acrescentada ao
povo, daqueles elementos que este lhe entregou de forma deses-
truturada (FREIRE, 1987, p. 47).

Nossa proposta era manter a rigorosidade com os textos cienti-
ficos sem o autoritarismo de entregar os contedidos prontos, como
o modelo de educacdo bancaria. Antes de discutirmos as questdes,
buscamos desenvolver a atitude critica por meio da qual analisa-
mos “apreciacdes tedricas do autor, de suas propostas, da posicao
politica do autor, de sua coeréncia, etc.” (FREIRE; FAUNDEZ, 1985,
p. 70). Tinhamos como objetivo problematizar “a favor de quem e
contra quem” a teoria estudada atendia. Ou seja, problematizar
a realidade a partir da teoria estudada, porém com a criticidade
necessaria para apontar seus limites e possibilidades.
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Aintencionalidade de oferecer rigor cientifico aliado a postura
critica é referenciada por Freire e Faundez (1985, p. 32):

Porque nem a ingenuidade, nem a espontaneidade, nem o rigor
cientificovao transformar arealidade. A transformacdo da realidade
implica a unido desses dois saberes, para alcancar um saber supe-
rior que € o verdadeiro saber que pode transformar-se em acao eem
transformacdo da realidade (FREIRE; FAUNDEZ, 1985, p. 32).

Nos debates dialdgicos, os educandos poderiam ou nao apre-
sentar as questdes elaboradas ao grande grupo. Apesar disso, a
maioria manifestou sua questao e seus pares apresentaram respos-
tas provisdrias, tornando o debate muito proficuo. Isso corrobora
o que Freire (1987, p. 41) sinaliza em relagdo a pratica problemati-
zadora, ressaltando que “vao os educandos desenvolvendo o seu
poder de captagao e de compreensao do mundo que lhes aparece,
em suas relacdes com ele, ndo mais como uma realidade estatica,
mas como uma realidade em transformacao, em processo”.

No decorrer e ao final de cada CCR, solicitamos, por meio de
enquete na plataforma digital, que os educandos avaliassem essa
proposta didatica a partir de duas questdes: como avaliavam a
atividade e se aprenderam com ela. Para responder, precisavam
assinalar uma das seguintes alternativas: satisfatoria, insatisfato-
ria e indiferente. A maioria manifestou que a atividade e a apren-
dizagem foram satisfatdrias. Houve, também, conversas sobre a
metodologia ao longo das aulas sincronas para avaliarmos se essa
metodologia dialdgica estava promovendo a aprendizagem.

Nas conversas, os educandos relataram que estavam apren-
dendo com esse trabalho intelectual coletivo (FREIRE; FAUNDEZ,
1985) e que a elaboracgdo de perguntas baseadas nos textos cienti-

395



Estudos Universitarios

ficos também se configurava como algo inédito na formacao deles
até o momento. Essas manifestagGes parecem sinalizar que a ativi-
dade didatica dialdgica por meio de perguntas proporcionou apren-
dizagem tanto aos educandos quanto as educadoras ao romper
com a Pedagogia da Resposta. Entretanto, encontramos algumas
dificuldades nessa proposta relacionadas a aspectos do ensino
remoto e da pandemia, assim como questdes didatico-pedagogicas
que foram constatadas nos e-mails enviados pelos educandos as
educadoras no decorrer dos semestres.

Quanto ao ensino remoto na pandemia, apesar de a IES ter
adotado politica de auxilio financeiro para aquisicdo de computa-
dores e internet para académicos com vulnerabilidade socioeco-
ndmica, constatamos muitos problemas relacionados ao acesso
as tecnologias digitais. Muitos educandos relataram dificuldade de
conexdo ainternet para realizar as atividades assincronas, fato que
prejudicou que entregassem diversas atividades no prazo estabe-
lecido, como as questdes referentes aos textos.

Verificamos que a instabilidade na conexao da internet dos
educandos nas aulas sincronas foi recorrente. Muitos entravam e
saiam da sala de aula virtual varias vezes ao longo das aulas sincro-
nas, o que prejudicou suas interagoes e o acompanhamento dos
debates. A maioria acessou as aulas sincronas via celular, pois,
mesmo com a politica de inclusdo digital da IES, nem todos conse-
guiram adquirir um computador. Consideramos esses aspectos
como dificultadores no processo de ensino e de aprendizagem,
especialmente pelo fato de o celular nao apresentar todas as
funcionalidades de um computador.
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Quanto aos aspectos da pandemia, muitos educandos rela-
taram estarem vivenciando problemas pessoais e econémicos
e, mesmo com flexibilizacdo dos prazos de entrega das questoes
para esses educandos, varios ndo conseguiram cumprir a atividade
assincrona ou participar das aulas sincronas. Ja quanto a meto-
dologia, avaliamos dois obstaculos didaticos a serem superados
(BROUSSEAU, 1999).

O primeiro obstaculo foi que alguns educandos, ao final do
semestre, demonstraram equivocos conceituais relacionados as
teorias trabalhadas no semestre que foram manifestados em traba-
lhos escritos produzidos a partir dos debates e da analise dos textos.
Entendemos que esses educandos avancaram na problematizacao
da realidade, mas ainda ndo dominaram conceitos cientificos que
sao fundamentais para uma educacao emancipadora.

Avaliamos que isso possa ter acontecido por duas razdes: (i) por
nao terem entendido que a problematizacao da realidade se faz
pela teoria e que esta esta fundamentada nos textos cientificos.
Chegamos a essa hipdtese em funcdo de que um educando contes-
tou, por e-mail, que suas opinides nao estavam sendo consideradas
e alegou que nao importava o que os autores apresentavam, mas
sim o contexto onde o conhecimento iria ser aplicado. E (ii) que
nao precisava se fundamentar num texto pois ele era o exemplo
de si préprio. Destacou, ainda, que ndo estavam acostumados a
essa metodologia. Por fim, parece entender que a “pergunta pela
pergunta” sem teoria é suficiente para ler a realidade.

Sabemos o quanto a contextualizagdo dos saberes é importante
para que o conhecimento tenha sentido para o educando, e por
isso mesmo é que ela precisa estar embasada em aportes teoricos
a fim de que a verdadeira praxis pedagogica se estabeleca. Para
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Freire (1987), teoria e pratica sdo inseparaveis e o que constitui a
praxis é acompreensao, acao e a reflexdo. “A praxis, porém, é refle-
xdo e acao dos homens sobre o mundo para transforma-lo. Sem
ela, é impossivel a superacédo da contradi¢cdo opressor-oprimido”
(FREIRE, 1987, p. 38).

Um segundo obstaculo é que, apesar de essa proposta metodo-
l6gica ter sido discutida com os educandos no inicio do semestre,
alguns alunos questionaram-na, esperando uma aula tradicional
ou, ainda, que a resposta para as problematizacdes construidas
tivessem uma resposta UGnica e pronta. Pareciam ainda preferirum
modelo de educagdo bancaria que lhes era mais familiar. Isso foi
constatado em algumas falas em que os educandos perguntavam:
“mas, afinal, qual é a resposta, professora?”, mesmo quando inda-
gados que buscassem relacionar a questdo a teoria.

E possivel compreender que os educandos ainda esperam que
o educador apresente a resposta, pois a pratica da transmissao, a
Pedagogia da Resposta, esteve presente em grande parte da forma-
cdo educacional de todos nés. Contudo, compreendemos que
“ensinar ndo é transferir conhecimentos, mas criar as condicGes
para sua construcao” (FREIRE, 1996, p. 52). Por acreditar nesses
pressupostos, foi possivel insistirem uma pratica baseada na Peda-
gogia da Pergunta.

Em linhas gerais, concluimos que a maioria dos educandos
compreendeu que precisava superar a educacao baseada nas
respostas prontas trazidas pelos educadores e que eles poderiam
criar suas préprias respostas, agregando a isso a fundamentacao
tedrica dos textos cientificos, suas experiéncias educativas e as
leituras de textos complementares sugeridos no decorrer dos CCRs.
Ou seja, estimulamos a autonomia intelectual do estudante.
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Avaliamos que essa metodologia pode superar uma visdao auto-
ritaria e conteudista de que o educador sabe tudo e que precisa
apresentar respostas as inquietacGes dos educandos, ao passo
que o educador lhes permite trazerem suas questdes e os auxilia a
reelaborarem suas dividas. Além do mais, o método parece apon-
tar que o educador pode superar os contetidos previstos na ementa
de seu componente curricular, conectando-os as realidades viven-
ciadas pelos educandos.

Nesse sentido, compreendemos que estimulamos os educan-
dos a pensar certo. Para Freire (1996, p. 26), pensar certo é o pensar
reflexivo, consciente, critico, organizado, através do qual “educan-
dos vao se transformando em reais sujeitos da construcao e recons-
trucao do saber ensinar, ao lado do educador, igualmente sujeito
do processo”. De forma geral, a pratica aqui relatada foi mais uma
tentativa de ensinar certo. Como ensinar certo é um processo
que exige formulacdo e reformulacdo critica e reflexiva, essa
pratica, para que seja implementada novamente, exige mudan-
cas, conforme explicitado anteriormente.
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Reflexoes finais

A Pedagogia da Pergunta mediada pelo didlogo foi o fundamento
dessa proposta didatica no contexto de ensino remoto, por meio
do qual se prop0s “a participacao efetiva do educando no processo
de suaeducac¢do” (FREIRE; FAUNDEZ, 1985, p. 64). Refletindo sobre
essa metodologia, avaliamos que ela possibilitou aos educandos e
futuros professores, uma formagao emancipadora, e acreditamos
que poderdo proporciona-la aos seus educandos, seja da Educa-
¢do Basica ou de qualquer outro grau educativo. Concluimos isso
a partir dos relatos dos licenciandos, que passaram a identificar a
posicdo politica do autor e das fontes dos textos, a problematizar a
teoria que esses autores se apoiaram e a extrapola-las para contex-
tos educacionais e sociais.

Também pudemos constatar que os educandos se apropria-
ram dos conhecimentos historicamente construidos a partir de
suas problematizac¢des. Isso reafirma que o papel do “educador
problematizador é proporcionar, com os educandos, as condi¢des
em que se dé a superac¢ao do conhecimento no nivel da ‘doxa’
pelo verdadeiro conhecimento, o que se da, no nivel do ‘logos’”
(FREIRE, 1987, p. 40). Além disso, rever a metodologia nos possibi-
litou desenvolvé-la ndo para os educandos, mas com eles. Nesse
sentido, superar uma educacdo baseada em respostas é ir em
busca de uma educacgao da pergunta.

Identificamos, também, que a interacdo no ensino remoto,
apesar de ser um desafio para educadoras e educandos, mostrou-se
como uma perspectiva viavel, considerando a realidade de pande-
mia que estamos vivenciando. Esperamos que essa atividade possa
trazer reflexdes acerca do ensino remoto e que este possa ser uma
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alternativa, mesmo que temporaria, na oferta de uma educagao
emancipadora. Além disso, foi possivel reafirmar a ideia de que
a educacao emancipadora pode ser implementada tanto em um
contexto presencial como num contexto virtual.

Ao final deste relato, sugerimos que sejam realizadas outras
problematizagoes e debates sobre como estao se configurando o
ensino e a aprendizagem no contexto remoto. Terminamos esta
reflexao trazendo uma fala de Freire e Faundez: “tém de aprender
ou reaprender a perguntar-se, a se propor perguntas essenciais,
porque somente por meio da pergunta essencial vamos encontrar
respostas essenciais” (FREIRE; FAUNDEZ, 1985, p. 43).
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