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econdmica, e sendo a economia a tonica dos planejamentos, po-
de-se considerar a programacdo como uma técnica derivada e
fazendo parte da ciéncia econdmica, e assim, a programacdo
educacional serd um prolongamento ou apendice da economia
educacional. Em outro capitulo caberia examinar e descrever
técnica da programagdo educacional e relaciond-la com a po-
litica educacional. :

Estas parecem ser as principais anotagdes e compendiar
do ponto de vista de uma mirada a nova disciplina sob o an-
gulo da Filosofia da Ciéncia ou Epistemologia (20).

(20) Como tudo em Filosofia, a questao das relagies entre a Filosofia, como
saber Universal (ou dos objetos por seus aspectos gerais), e as ciéncias parti-
culares, nao estd definida. Partindo de algumas sugestoes de Husserl e Heidegger,
talvez se pudesse falar em conceitos ontolggicos como aquéles que abrem um cam-
po ou instituem um novo objeto formal de investigagio e conceitos dnticos, aqué-
les que servem para tratar cientifico-técnicamente (precisar, medir, ajustar, deta-
lhar, comparar, classificar) aquéles objetos. Ou, dito numa linguagem aristo-
télica, os primeiros sdo os conceitos que dependem do “nous” e da “epagogé”, os
segundos da “dianoia’ e do “silogismo™. Os primeiros interessariam a filosofia,
os segundos a ciéncia. Os conceitos instauradores de uma ciéncia interessam
a ontologia e ao filésofo. O manejo dos dades dentro da régido ontolégica aborda
por ésses conceitos é dominio privado do- especialista. Acrescentemos que nio

nos satisfaz essa apresentacdo proviséria, aproximagio inexata de uma verdade
entrevista.

De qualquer modo a visdo dos conceitos-chaves e o descortinio dos nemos cam-’

pos € o que interessa, tamhém ao generalista e a toda pessoa de cultura geral.
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1. Introducao

Na anélise do processo do desenvolvimento econdmico, re-
novada énfase se tem dado, nos tltimos anos, & importancia dos
investimentos em capital humano (educacio, pesquisa e, mes-
mo habitagdo e saide). A idéia é, basicamente, a de que os
recursos humanos sio predominantemente um fator de produ-
¢@o produzido; de que a maior parte dos desniveis interpessoais
de renda é conseqiiéncia de diferencas de graus de capitalizacio
individual, sendo as discrepancias em salarios e ordenados de-
teriminadas, em grande parte, por investimentos em educacio for-
mal, saude, treinamento-no-trabalho (1). Segue-se uma tentativa
de aplicagdo dos conceitos da moderna teoria do capital ao estudo
dos recursos humanos, se bem que se reconhecam as peculiarida-
des de mercado em que as respostas aos incentivos e pressoes eco-
nomicas sdo necessariamente imperfeitas.

O conceito de capital passa entdo a ser totalizante, nele in-
cluindo-se os séres humanos; e o estudo dos recursos humanos
como fator do desenvolvimento é adaptado & nova moda e a nova
linguagem falam-se de seus “custos reais de produgdo” e suas
“taxas de retorno”; consideram-se as relacdes “capital humano
— produto”; e os “multiplicadores” désses investimentos sobre
a renda; ou debatem-se a importdncia da “formacdo de capital
humano” para desenvolvimento e o modo de financid-la com
recursos privados e publicos.

Se ha algum exagéro de quantificacdo nessas analises, ndo
se pode negar o seu mérito e a sua valiosa contribuigdo, quer

1) Veja-se, a ésse respeito, THEODORE W. SCHULTZ, “Refletions on in-
vestment in Man®, The Journal of Political Economy, Supplement: October, 1962, 2-8.
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sob o aspecto propriamente teorético, quer como orientagdo para
decisées sdbre politica econdomica. .

I o tltimo désses aspectos que se pretende, a partir de
alguma evidéncia estatistica obtida para a Universidade ’Federal
de Pernambuco, considerar neste trabalho. A hipédtese é que a
andlise — mesmo imprecisa e, o mais das vézes, meramente espe-
culativa — sdbre as relagées entre o processo do desenvolvi-
mento e os investimentos em recursos humanos — no caso, edu-
cacdo; sobre a distribui¢do dos recursos piblicos — sobretudo
ao nivel da educacao universitiria; e sobre a estrutura dos custos
da formacdo de capital humano — considerando-se particulfir-
mente o ensino superior — poderd servir de elemento auxiliar
para as decisées que diariamente se tomam ao nivel dos‘é‘rg‘{los
de programacio intra e extrauniversitiria. O que se ob]eﬂllva
sdo algumas constatagdes, quer estatisticas, quer analiticas, sobre
um problema e um caso particular — o da Universidade Fede-
ral de Pernambuco, em possiveis interrelagoes com sua drea de
influéncia — e que tenham alguma validez ou possam ser ex-
trapoladas para situagoes semelhantes, no Brasil e em outros
paises em desenvolvimento.

2. Educacio e desenvolvimento .

De um modo geral, a medida da contribuicio dos fatores
produtivos, na hipotese de rendimentos constantes, para o au-
mento da produgdo, é simples: s¢ o incremento dos fatores é de
1 por cento, a producdo deve crescer de 1 por cento (1).

No caso brasileiro, se a renda do fator trabalho representa
70 por cento da renda nacional do pais (2), um aumento de 1
por cento na remuneracio do trabalho provocaria incremento de
0,7 por cento na renda. Ora, sabe-se que, no periodo 1947-
1963, a renda nacional “real” per capita aumentou de cérca de

1) EDWARD F. DENISON, “Education, Economic Growth, and Gaps in
Information”, The, Journal of Political Economy, Supplement: October, 1962,
124-128. {

2) A participagdo do trabalko na reparticio fatorial da renda para o setor
urbano da economia brasileira foi de 65% em 1960 (Fonte: Instituto Brasileiro
de Economia, Fundagao Getilio Vargas: Contas Nacionais do Brasil). Conside-
rando-se que a remuneragido mista do trabalho e do capital foi de 15%, pﬂ(.le—SC
admitir os 70% indicados como um dado aproximado, se bem que %o se dispo-
nham de informagoes idoneas sébre a reparticio da renda no setor rural.

UN1vERSIDADE: O MELHOR UsO D0S RECURSOS 139

37 por cento (3): admitindo-se que o niimero de horas por dia
de trabalho permaneceu constante no periodo e que o crescimen-
to da forga de trabalho é o mesmo do da populacdo total, cérca
de 70 por cento daquele aumento (isto é, 26 por cento) teriam
sido devidos a incremento da remuneracio do trabalho, decor-
rente de fatéres qualitativos (educacdo, sobretudo), de vez que
0s quantitativos (aumento da forca de trabalho) ji foram des-
contados.

Na verdade, de vérios modos ja se indicou a correlagdo en-
tre desenvolvimento e produtividade econdmica e educacdo em
geral, inclusive nos paises subdesenvolvidos (1). E o exemplo
brasileiro, como indicado, nio seria discrepante. Observe-se
ainda, salientando agora o problema da educacio superior, que,
no periodo considerado (1947-1963), em que houve um incre-
mento do produto interno bruto per capita de 36 por cento, o
nimero de alunos matriculados em escolas superiores por habi-
tantes mais do que duplicoi (era 0,63/1.000 habs. em 1947
e de 1.59/1.000 habs. em 1963) (2).

No caso do Nordeste e, especialmente, da 4drea de mais
mmediata influéncia da Universidade Federal de Pernambuco —
os Estados de Alagoas, Pernambuco, Paraiba e Rio Grande do
Norte (3) — se bem que os dados sdbre a renda regional nao nos
permitam medir o seu crescimento no periodo considerado, es-
tima-se que o mesmo foi considerivel. E a expansio da edu-
cagdo universitdria foi, na verdade, mais significativa do que a
brasileira em geral: era de apenas 0,39 o nimero de alunos ma-
triculados por 1.000 habitantes em 1947, e passou a 1,13/1.000
habs., em 1963 (Quadro 1)

Se, por outro lado, consideramos o ensino médio — cujas
relagGes de crescimento com o superior sio Gbvias, sendo o seu

3) Trata-se da renda interna bruta. Fonte de dados: Instituto Brasileiro
de Economia, Fundagio Getiilio Vargas.

1) Veja-se, por exemplo, o estudo de F. HARBISON sébre a Niasalandia
Colémbia, China e Egito, in Scientific American, September, 1963, 95-104.

2) Yonte de dados: Anudrios Estatisticos do Brasil, IBGE-CNE, varios anos.
3) Escolheu-se esta drea antes do que a Universidade e o seu estado isola-

amente, por oferecer a mesma base melhor de comparagio entre os anos de

1947 ¢ 1963, considerados.
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"

QUADRO I

Estados de Alagoas, Pernambuco, Paraiba e Rio Grande do Norte: niimero de
alunos matriculados no ensino superior, por 1.000 habitantes (1947-1963)

Nimero de alunos por 1.000 habs.
ESTADO
1947 1963

Alagoas \ 0,19 0,76
Pernambuco 0,74 1,55
Paraiba 0,02 0,72
R. G. do Norte 0,02 0,73
Total % 0,39 1,13

Fonte: IBGE-CNE, Anudrio Estatistico do Brasil, vdrios anos.

comportamento um dos meios de afericio do impacto, sobre a
democratizaciao do ensino, da atividade de formacéo, pelas Uni-
versidades da Regido, de docentes nivel médio — o seu cresci-
mento é também animador (Quadro 2), se bem que permane-
cam ainda muito baixos os seus indices educacionais, compa-
rados com o de outras regioes mais desenvolvidas.

Ressaltem-se, no entanto, os resultados perturbadores ob-
servados nos ensinos agricola e industrial de nivel médio, o pri-
meiro estaciondrio e o segundo decrescente, em regido agricola
e que presentemente se empenha em esforgo de desenvolvimen-
to industrial. Parece que a orientagdo dos estudantes para o
chamado curso secundario, propedéutico do universitirio, e, de
um lado, o desestimulo pela atividade agricola por parte de
populacdes voltadas para as cidades, e do outro, o desmorona-
mento do artesanato e conseqiiente decadéncia das escolas de ar-
tes e oficios, ndo substituidas por modernas unidades de ensino
industrial, criadas a partir da Universidade, sio fatéres respon-
saveis pela distorsdo, que politica educacional comprometida
com o desenvolvimento regional deve procurar remediar.

2

QUADRO

Estados de Alagoas, Pernambuco, Paraiba e Rio Grande do Norte: niimero de alunos matriculados no ensino médio (1947 e 1963), por 1.000 habs.
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3. A Universidade: o uso dos recursos

Problema econdmico fundamental, éste da distribuicdo de
recursos escassos entre fins alternativos, que estd na base da
atividade do programador. Problema econémico porque pres-
supoe decisGes fundamentadas em critérios e julgamentos de va-
lor, definicio de prioridades para projetos cuja importancia se
deve avaliar com vistas a sua utilidade social. :

E, na verdade, falsa a opinido que se pretende existir entre
estruturas sociais competitivas e diferenciadas no seu processo
de decisdes e uma correta programacio de seu evoluir, em que
a técnica de planificar tenha apenas fungfio de tornar possivel,
no menor tempo e com a possivel economia de recursos, a con-
secugdo dos objetivos e aspiragdes comunitdrias.

Sob éste aspecto, decisées sbbre o uso dos recursos des-
tinados a educacdo e a pesquisa cientifica — sobretudo porque,
na maior parte, provenientes do setor publico — devem se en-
quadrar em programas coerentes e organicos, que definam uma
estratégia de agdlo, flexivel, mas o suficientemente segura para
afastar interferéncias e evitar o jogo das pressées circunstanciais
que tentem comprometé-los.

E, com efeito, relativamente vultoso o montante de re-
cursos destinados a educacdo, em seus vdrios niveis, no Pais.
Basta observar que em 1962, 11,1 por cento do total da Des-
pesa Piblica foram destinados a educacao (1), e que a exe-
cucdo integral das metas educacionais previstas no atual Pro-
grama de Acdo Econoémica do Govérno implica em recursos
equivalentes de Cr$ 953, 3 e 1 162, 1 bilhGes para 1965 e 1966,

respectivamente (2).

Anélise da programacio dos recursos, na Universidade
Federal de Pernambuco’(UFPe.) pode ser feita a partir de es-
tudo de seus orcamentos anuais, nos ultimos anos. O Qua-

1) Os municipios despenderam, naquele mesmo jano, 6,8, os estados 174 e a
Unido 6,7 por ¢ento de seus orcamentos realizados com a educacio (Fonte: Anud-
rio Estatistico do Brasil, IBGE-CNE, 1964) .

2) Programa de Acdo Econémica do Govérno (1964-1965), Ministério Plane-
jamento e Coordenagdo Economica (Doc. EPEA, n. /1), novembro ac 1964, p. 209.
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dro 3 apresenta o esquema de sua distribuicdo, por tipo de
despesa, em térmos percentuais, para os anos de 1961 e 1965.

QUADRO 3

Orgamentos internos da Universidade Federal de Pernambuco. Distribuigédo
percentual das despesas previstas (1961 e 1965) i

ESPECIFICACAO 1961 1965

1. Despesas de custeio 73,0 73,8
1.1 Pessoal civel | 50,1 52,5
1.2 Material de consumo 3,6 282
1.3 Servico de terrenos 1.9 1,3
1.4 Encargos diversos 17,4 17,8

2. Transferéncias correntes 09 | 6,3

3. Investimentos 26,1 19,9
3.1 Obras piblicas ) 19,4 14,1
3.2 Equipamento e instalagoes 4,1 3.3
3.3 Material permanente 2,6 2,5

ilotaly /e R e ARG I aa ) 100,0 100,0

Fonte: Orgamentos da Universidade Federal de Pernambuco, 1961 e 1965.

Observe-se, de inicio a relativa constincia da participa-
¢io percentual de alguns de seus componentes: despesas de
custeio (73,0% e 73,8% respectivamente), pessoal (50,1 e
52,5%), itens que correspondem grosseiramente, aos custos de
manutengdo da atividade Universitaria. No entanto, variacoes
mais sensiveis se observam na destinagido dos recursos para no-
Vos investimentos, tanto em térmos percentuais como em
térmos absolutos: a redugdo da participagio das obras
publicas de 19,4 para 14,19 ) e da aquisicio de equi-
pamentos e instalacdes (4.1 para 3,3%). Tal fato
indica que, em 1961, maior atencdo se deu ao programa de de-
senvolvimento da Universidade, reflexo talvez, sobre as deci-
soes do programador, do espirito geral de euforia desenvol-
vimentista presente no Pafs, que atingia naquele ano, o cume
de um processo de expansio econdmica que se interrompeu, nos
tltimos anos. Mas observe-se, por outro lado que as limita-
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¢oes de recursos foram em 1961, pelo menos ao nivel do que
se acreditou possivel de programar (1), muito menores: com
efeito, a precos de 1965, o montante de recursos previstos no
Orcamento da UFPe. para 1961 seria equivalente a Cr$ 15.689
milhdes contra Cr$ 13.945 para 1965 (2) (5,5% a mais, por-
tanto), sendo as obrigacées permanentes da Universidade em
1961 muito menores do que em 1965.

Outro aspecto do problema da distribuicio dos recursos
dentro da Universidade diz respeito a sua utilizagao entre as
atividades de ensino e pesquisa. Observe-se que as duas ati-
vidades somente sdo, em -alguns casos, complementares, do
ponto de vista da atribuicdo de recursos; e que a pesquisa de
interésse diddtico nem sempre tem importancia para o desen-
volvimento e para o processo de criagcdo e adaptagdo tecnolé-
gica que se empreende nos paises subdesenvolvidos, sobretudo
tropicais. Sob um outro ponto de vista, énfase no desenvol-
vimento da pesquisa hoje pode significar diminui¢io do pro-
cesso de transmissio e reprodugido do conhecimento estabele-
cido e pode ocasionar amanhad redugio na produtividade do es-
forco cientifico e mesmo futura involugcdo do conhecimento
técnico (3). De formas que, ao nivel das Universidades de
regides tecnologicamente atrasadas, o problema da alocagdo
6tima de recursos e sobretudo de pessoal técnico de alto nivel —
fator tremendamente escasso — deveria beneficiar muito mais
o ensino de nivel do que a pesquisa (4). Isto com vistas & ma-
ximizagdo do esforgo cientifico a longo prazo e por for¢a de uma
definicdo, talvez menos ambiciosa, dos fins, a curto prazo, da
Universidade, entendida mais como centro de formagio cienti-
fica e cultural em geral, do que como nicleo de criacdo do saber.

1) Na verdade, o que nos interessa, no caso, é a distribui¢cio de recursos pro-
gramados, e nao realizados, isto é, os orcamentos e nao os balangos.

2) Corregio para precos feita com utilizacio do indice de pregos publicados
pela Fundacao Getiilio Vargas para o Brasil (Conjuntura Econémica Indices Eco-
nomicos Nacionais, Coluna 2).

3 FRITZ MACHLUP, “Can There Be Too Much Research”, Science, Nov.
1958, p. 1323.

4) Veja-se, a ésse respeito, VLADIMIR STOIKOV, “The Allocation of Scien-
tific Effort: Some Important|Aspects, “Quarteley Journal of Economics, May 1964,
307-323.
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Saliente-se que se trata apenas de questdes de énfase na defini-
cdo de objetivos a curto prazo, e que a pesquisa-treinamento, a
pesquisa aplicada e a pesquisa pura constituem, na verdade, ati-
vidades indissocidveis da universitiria. Estas observagées nio
pretendem impugnar o esférco que se faz, na UFPe, em benefi-
cio da pesquisa, que é pouca e necessita desenvolver-se (1), mas
sim indicar que empenho idéntico se deveria ter no sentido do
desenvolvimento do ensino de alto nivel, sobretudo pés-gradua-
do, que assegure continuidade e permanéncia ao trabalho cien-
tifico, inclusive a pesquisa.

4. Universidade: Os custos de educagio

Os custos reais da educagdo superior medidos em térmos de
custos de oportunidade, compreendem ndo s6 as despesas com
as atividades do ensino propriamente, como também gastos nor-
mais de manuten¢do do aluno e aquéles custos indiretos resul-
tantes da diferenca entre a sua renda atual e a que receberia se
dedicasse todo o seu tempo ao trabalho remunerado (1). Por
outro lado, medida dos efeitos dos investimentos na educacgdo
superior sobre o produto social — o que equivale a determinar
um multiplicador setorial da renda — ndo pode limitar-se a
simples computagio dos incrementos da renda pessoal decor-
rentes daqueles investimentos, de vez que muitas de suas reper-
cussées sobre a produtividade e muitos de seus ganhos sociais
nao tém contrapartida, em termos monetarios, para o individuo.
Dai que a andlise dos custos e rentabilidade dos investimentos
em capital humano, se mais facilmente equacionada em térmos
teéricos (2), enfrenta, contudo, sérias dificuldades de ordem
pratica.

1) E praticamente impossivel determinar, mesmo aproximadamente, a distri-
buicdao dos recursos entre ensino e pesquisa ao nivel da UFPe. Sabe-se, no en-
tanto, que benefecia fortemente o ensino graduado. A participacio dos ins-
titutos de pesquisas nas despesas de custeio e pessoal foi, em 1964, de 8%, apro-
ximadamente (Balango da UFPe., 1964) .

1) Vejase THEODORE W. SCHULTZ, “Investment in Human Capital”,
American Economic Reciew, March, 1961, 1-17.

2) Veja-se, por exemplo, GARY S. BECKER, “Investment in Human Capital:

A Theoretical Analysis”, The Journal of Political Economy, Supplement: October,
1962, 9-40.
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No entanto, a importancia de se determinar, pelo menos
aproximadamente, as medidas do investimento em educacio e
do seu retorno, os custos e a sua distribuicdo social, comanda
esforco de quantificacdo, quase sempre precaria, mas de qual-
quer modo importante, pelo menos por seu valor indicativo (1).

No caso da Universidade Federal de Pernambuco, o que se
pode obter com relagdo aos custos do ensino nio nos permite se-
quer precisar, em termos absolutos, o seu valor médio por aluno.
Pesquisa feita recentemente, se bem que esforco pioneiro, con-
tabiliza somente alguns aspectos dessa parte dos custos diretos
da educacdo referente ao ensino, deixando de lado outros (2)3
permite apenas apresentacdo do custo/aluno por escola ou fa-
culdade em térmos relativos, dados de valor apenas indicativos

(Quadro 4).

1) Sobre a prioridade de pesquisas sbbre o assunto para os paises em de-
senvolvimento, veja-se MARY J. BOWMAN and C. ARNOLD ANDERSON, “The
Role of Education in Development” in Development of the Emerging Countries:
an Agenda for Research, The Brookings Institution, Washington, D. C., 1963,
PP. 153-180. Referéncias e tentativas de quantifica¢io, inclusive da CAPES, para
o caso brasileiro, encontram-se em JOSE PASTORE, “As fungoes da educagdo
numa sociedade em mudanca”, Sociologia, Margo de 1964, 21-31. Alids, algumas
das comparagdes que se fazem entre paises e regides padecem de sérios defeitos.
Exemplo disto é a que comumente se faz entre a relagdo aluno-professor no
Brasil (3,65/1, em 1962, para o ensino superior publico, 4,02/1 para o privado:
Anuério Estatistico do Brasil, IBGE-CNE, 1963) e em outros paises, geralmente
muito mais alta: ora, o que conta nio é simplesmente a relagdo professor —
aluno, mas sobretudo a razio professor — hora/aluno, sem falar na produtividade
do esférgo didético, que seguramente varia muito, para situagoes de ensino||diversas.

2) Trata-se de levantamento preliminar, nio publicado, feito pelo estatistico
Osvaldo Melo, da UFPe., que contabiliza, por unidade de ensino os |custos de
custeio e pessoal, para 1964, em térmos agregados e per capita. Previsdo para
depreciagio do capital e rateio de déspesas centrais de administragdo ndo sdo, por
exemplo, considerados.
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QUADRO 4

Universidade Federal de Pernambuco: indicagio do custo/aluno, (1964) por
Faculdade ou Escola

FACULDADE OU ESCOLA P (%l;fft’(:: Zédlig{)?(};mo ApL
Direito 31,8
Belas Artes 47,2
Ciéncias Econdmicas 52,1
Filosofia, Ciéncias e Letras 56,0
Engenharia 84,6
Odontologia 110,5
Farmécia 127,9
Quimica 4 138,9
Enfermagem | 148,6
Arquitetura 155,7
Geologia 164,7
Medicina 239,7

Fonte: Levar'ltamentO preliminar pelo estatistico Osvaldo Melo, da UFPe, nio
publicado.

Observe-se que é grande a amplitude de variagdo, por uni-
dade de ensino, o custo/aluno para a Faculdade de Direito sen-
d£) de cérca de 1/7 do de Medicina. Se bem que tais variacdes
fdssem de se esperar, dada a exigéncias préprias dos varios tipos
de curso, nio deixam de suscitar interrogacao, cuja resposta nao
se pode, infelizmente, com nitidez, formular, sébre se os retor-
nos daqueles investimentos em térmos de beneficio social para
cada caso mantém entre si a mesma relacio que se observa entre
0s custos respectivos.

5. Conclusées

Podem-se, na verdade, constatar ou indicar, para o caso

|



148 RoBERTO CAVALCANTI DE ALBUQUERQUE

A

brasileiro em geral e para a regido compreendida pelos estados
de Alagoas, Pernambuco, Paraiba e Rio Grande do Norte, con-
siderada como de influéncia da Universidade Federal de Per-
nambuco correlacies entre o processo de desenvolvimento e o
nivel educacional, através de:

a) aumento da renda real per capita nacional ou regional de-
vidos a variagbes qualitativas do fator trabalho, decorren-
tes de investimentos em recursos humanos em geral e do
processo educativo em particular;

b) relacdo entre o desenvolvimento econdmico e social e os
niveis educacionais per capita, superior e médio, para o

periodo 1947-1963.

As consideracoes mais especificas sobre o uso dos recursos
pela Universidade Federal de Pernambuco permitem indicar ¢
sugerir:

c) que houve, de 1961 para 1965, redu¢io na desponibilidade,
em térmos reais, de recursos a disposi¢cdo da programacio
da atividade universitaria, ao mesmo tempo em que au-
mentaram os compromissos da Universidade;

d) que a énfase recente no desenvolvimento da pesquisa uni-
versitiria deve implicar em esforco de desenvolvimento do
treinamento de alto nivel, sobretudo pos-graduacio, inclg-
sive como meio de assegurar continuidade e permanéncia
ao esfor¢co mesmo da indagdo cientifica;

e) que, se bem que as dificuldades de medigdo dos custos’ da
educacdo superior nio tenham sido vencidas, é posmve:l
obter indicacdo dos custos relativos do ensino, por uni-
dade universitdria, de grande interésse para a atividade
do programador.

UM REPARO CRITICO A
PITIRIM A. SOROKIN (%

PEssoA pE Morals

O estudo de certos problemas ligados a condigées sécio-eco-
nomicas, tem levado os autores as vézes a emitir conceitos nem
sempre razodveis ou cientificamente corretos. £ o caso por
exemplo, do conhecido sociélogo Pitirim A. Sorokin, que esta-
belece certas conclusées desacertadas, como veremos, tomando
como ponto de partida o estudo de determinadas areas de pobre-
Za em comparacdo com outras tantas de prosperidade.

Além disso, a interpretagio dada pelo prof. Sorokin, en-
volvendo tais condigoes, redunda numa tio falsa quanto perigo-
sa Interpretacdo sociolégica, que pode inclusive dar margem a
injustas e despropositadas conclusdes.

O caso é o seguinte: o referido sociélogo, partiu do fato
de que a ascensdo das pessoas de uma 4rea ou estrato social
menos elevado a outra drea ou estrato social mais alto, exige
selegdo. Em outras palavras, tal promocio ou melhor, tal fe-
némeno de mobilidade social vertical, teria como pressuposto,
assim, segundo €le, um carater seletivo, pelo qual os mais ca-

Pazes terminariam alcancando socialmente as posigbes mais
altas.

Nestas condigdes, as classes socialmente mais elevadas e
ricas, seriam menos nos periodos de decadéncia (1), constitui-
das de pessoas de maior capacidade mental e inteligéncia.  Quer
dizer: o professor Sorokin ligou, em iltima analise, um assun-

e
(*) Pitirim A. Sorokin, Social Mobility, livro recentemente traduzido para o

espanhol e que contém, ao nosso ver, certos equivocos cujos esclarecimentos
se tornam indispensaveis.



