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In forma dunque di candida rosa
mi si mostrava la milizia santa
che nel suo sangue Cristo face sposa.

Fray Luis estd muito mais préximo dessas flores, desses
rios, jardins e lagos iluminados do que de Horacio e vtros poetas
antigos. No Canto XXXIII, a idéia do né mistico esta sempre
colocada diante dos olhos do leitor:

La forma universal di questo nodo
credo ch'i'vidi, perché pia di largo
dicendo questo, mi sento ch’ i’ godo.

Mas, onde a presenga de Dante, até do ponto de vista
formal esta mais forte é na «Exposicao do Livro de Job», em que a
terca rima é exercitada por Fray Luis com soberba maestria.
T.S.Eliot lamentou que, em toda sua vida, nao houvesse consegui-
do escrever mais do que uns vinte versos no verdadeiro estilo de
Dante. Fray Luis, sem deixar de ser ele proprio, conseguiu
escrever centenas, o que é realmente uma faganha, quando se
deixando 4 margem o pensamento e a visao mistica de Dante, nele
se procura apenas o dominio do verso. a pericia técnica, a forga
das imagens. Imagens quase sempre intensificadoras. Esses sao
alguns dos elementos constantemente procurados pelos poetas
contemporaneos. Mas Fray Luis, poeta superiormente dotado para
o relato mistico de suas experiéncias é também um conhecedor
profundo dos segredos do hebrdico, do grego e do latim,
disciplinas que o tornariam — ' mesmo independentemente de
ser um mistico e um poeta — um técnico competentissimo da
palavra. Para demonstrar essa forga e essa pericia técnica, essa
capacidade nao apenas estratégica mas também tatica de dominar
a linguagem, nada melhor do que enviar o leitor aos préprios textos
de Fray Luis de Leon. E esse é o meu conselho aos que desejam
iniciar-se no conhecimento da lingua espanhola, em particular na
produgao dos misticos — essas vigorosas antenas captadoras

do mistério: Santa Teresa, San Juan de la Cruz e Fray Luis de
Leon.
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Contexto social, estruturas lingiiisticas
e desenvolvimento intelectual

Waldecyr C. de Araijo Pereira
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Este trabalho apresenta um resumo da problemdtica a ser investigada pelos professores
Waldecyr C. de Araiijo Pereira e Luiz Antonio Marcuschi na Universidade Federal de Pernambuco.

O estudo terd por objetivos: (1) analisar as relagies entre contextos sociais de diferentes niveis
sécio-econdmicos e a natureza e uso de estruturas lingiiisticas; (2) evidenciar as relagoes entre os ni-
veis de faixas etdrias de um mesmo contexto social e a natureza e uso de estruturas sintdticas e (3)
comprovar as relagoes entre a natureza e uso de estruturas sintdticas e os niveis de desenvolvimen-
to intelectual. Serdo utilizadas estratégias metodolégicas visando & andlise das relaces entre
mudangas das varidveis, com vistas a uma compreenséo estrutural nos niveis sincrénico e diacrénico.
Como aplicagao serao construidos aceleradores do processo do desenvolvimento intelectual,
objetivando a promogao sécio-cultural dos menos favorecidos.

Os problemas serao investigados com a utilizagao de técnicas de andlise que permitem o esta-
belecimento das relagoes entre as mudangas das varidveis com o fim de validar empiricamente as hi-
poteses.

Os dados serdo obtidos a partir de contextos sociais bem diferenciados auanto as varidveis
sécio-econdmicas, com a utilizagdo de experimentos especiais para cada uma das etapas da pesqui-
sa.

As técnicas paramétricas, nao-paramétricas e modelos logicos serao utilizados

para & andlise
das hipdteses estatisticas. \

ANALISE DOS PROBLEMAS

, A diferenga de desempenho lingiiistico de pessoas de ni-
vels socio-econémicos diversos levou Bernstein (1971); Labov
(1966, 1970a, 1970b); Cazden (1970); Deutsch (5965 )e; 1;67?;
Oevermann (1972); Bereiter e Engelmann (1966)
hipétese do reflexo de processos sociais na aquisica

>
a formularem a
o de linguagem.

Os estudos empiricos apontados comprovaram que os
fatores sociais sdo suscetiveis de influenciar de modo decisivo a

aquisigao da linguagem e o nivel de desempenhg lingiiistico do
individuo.
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Entre os trabalhos que mais frutificaram encontra-se a hi-
pétese de Bernstein (1971) segundo a qual o comportamento
lingiiistico de um falante depende da estrutura social em que se
acha inserido e, particularmente, das realizagoes sociais, e intera-
¢oes que se verificam no interior do grupo a que ele pertence,

partindo jé de seu meio de socializagdo: a familia. A fim de -

comprovar suas hipéteses e desenvolver esquemas de agao,
Bernstein (1971, 1973) realizou entre 1958-1971, na Inglaterra,
uma série de experimentos e levantamentos empiricos. A analise
dos dados ali coletados deu origem a teoria dos cddigos
lingiiisticos proprios de cada classe social e ao estabelecimento da
hipétese do deficit lingiiistico (Marcuschi, 1975).

As duas variantes sociolingiisticas encontradas por
Bernstein (1971) receberam o nome de «cédigo elaborado» (Classe
média) e «cédigo restrito» (Classe trabalhadora), os quais apresen-
tam divergéncias fonoldgicas, sintaticas e semanticas, bastante
acentuadas. O chamado «cédigo restrito» deixa a sua camada
‘social correspondente pouca autonomia comunicativa, da-lhe um
ntimero reduzido de chances de sucesso, reduz o limite de suas
opcoes; a tendéncia a operagoes de ordem concretas, verificadas
neste cédigo levaria a relages sociais mais rigidas e a um certo
fechamento do grupo numa espécie de solidariedade mecanica. A
partir dessas constatagbes Bernstein (1971) verificou também a
situacdo de desprivilégio em relagao ao éxito escolar em que se
encontram criancas de classe baixa, uma vez que os programas de
ensino sio transmitidos num cédigo que nao lhes é familiar. Isso
leva, nao raro, as criangas de classes menos favorecidas ao
abandono escolar ou fracasso em anos mais adiantados.

Embora um tanto simplista e com uma série de defeitos
técnicos, préprios de estudos pioneiros, era evidente a relevancia
sécio-politica da hipétese bernsteineana na elaboragao de progra-
mas escolares.

Esses estudos tiyeram grande repercussao suscitando uma
série enorme de pesquisas similares em outros paises com o fito de
analisar a lingua em relagao com o fator social de elaboragao de
programas de ensino corretivo, como nos Estados Unidos, segundo
as informacoes detalhadas de Bois-Reymond (1971) e Gerb Iben
(1974).

nitida desvantagem, que aumentava no correr dos anos

CONTEXTO SOCIAL, ESTRUTURAS ETC. 213

A hipétese do deficit lingiiistico de Bernstein (1971),
sofreu criticas sob o ponto de vista terminolégico e metodolégico
uma vez que tais ‘Codigos’ nao seriam mais que variacées contex-
tuais-funcionais, Labov (1970 e 1972) e Oevermann (1972) de um
mesmo codigo, assim que, melhor teria sido chama-los de regis-
tros s6cio-semanticos diferentes. Da mesma forma sua simplifica-
¢ao da estrutura social em duas classes nitidas simplificava a
realidade social (Oevermann, 1972) e reduzia as possibilidades de
uma maior mobilidade. Tanto os critérios lingiiisticos como os
sociologicos mereceram reparos que logo vieram de todos os lados.
Assim, partindo da hipétese bernsteineana, Oevermann (1972) da
Alemanha Federal refinou o aparato teérico de Bernstein
acrescentando-lhe uma série de elementos novos. O modelo utili-
zado por Oevermann (1972) para a estratificagio social foi o de
Scheuch (1961), com maior nimero de elementos considerados do
que apenas a cultura dos pais e a renda familiar, utilizados origi-
nalmente por Bernstein (1971) em sua estratificacao social.

Apesar do aumento dos «filtros» na estratificacio social e
também um maior rigor na defini¢ao das caracteristicas dos fatores
pesquisados, Oevermann (1972) chegou a uma corroboracao
bastante préoxima da teoria de Bernstein (1971). Muitas das dife-
rengas deveram-se a uma variante nova introduzida | por
Oevermann ou seja, a andlise de textos escritos, o que Bernstein
nao fizera, pois analisara apenas protocolos de gravacées orais. As
conclusoes de Oevermann (1972) € a influéncia bernsteineana na
A}ema\nha.Feiieral levaram os estudos, 14, a uma enorme prolifefa-
cao e a criagao de novos programas de ensino.

Na linha bernsteineana foram realizados também nos
Estados Unidos vérios estudos empiricos por autores como M.
Deutsch (1965); Bereiter/Engelmann (1967) e outros. O levanta-
mento feito por M. Deutsch (1965), em testes aplicados a criangas
brancas e negras, revelou que havia fatores especificos a cada
classe social, relevantes para a competéncia lingiiistica e desenvol-
vimento cognitivo. As criangas de classe baixa achavam-se em

. ! _ ; isto foi
caracterizado como o deficit cumulativo. Essas pesquisas levaram
a formular os programas de ensino compensatério para melhorar a
situagdo dos desprivilegiados. Deutsch (1965) mostrou que um
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contexto social baixo reflete-se de modo coibidor no desenvolvi-
mento psiquico e lingiifstico da crianga: a partir dai, estabeleceu
uma relagao de dependéncia entre os dois fatores.

Os resultados das pesquisas anteriores, embora fundamen-
tados em levantamentos de dados, foram energicamente contesta-
dos nos trabalhos de Labov (1966 e 1970b) que nao aceita a
hipétese do deficit lingiiistico opondo-lhe a hipétese da diferenga
Lingiiistica.

A critica partida de Labov (1970a e 1970b) ao aparelho
teérico da hipétese bernsteineana diz que esta acha-se orientada
pelos valores da classe média, ignorando as diferengas funcionais
que se manifestam na sociedade. Além disto, na valorizagao dos
c6digos, a agdo social fica excluida. Labov (1970a e 1970b)
chega, pois, a resultados praticamente opostos aos de Bernstein,
em seus estudos sobre logica do inglés nao standard, dos negros
dos Estados Unidos. Labov (1970a e 1970b) volta-se contra a idéia
de que as criangas em contextos sociais desprivilegiados tenham
estimulos verbais menores, falem e oucam frases nao bem-for-
madas, que possuam uma capacidade expressiva deficitaria e
que nao saibam pensar légica e abstratamente. A intengao de
Labov ¢é investigar a capacidade de expressao, a riqueza
vocabular e gramaticalidade dos negros falantes de um inglés
nao-standard.

Com respeito a capacidade de expressao, por exemplo,
Labov (1970a e 1970b) parte imediatamente para uma critica da
atitude metodoldgica dos pesquisadores da hipétese de deficit ao
criarem uma situagao de artificialismo em seus levantamentos o
que falseia os dgdos e distorce os resultados. Labov (1964, 1970a
e 1970b) da técnicas alternativas novas e desenvolve métodos
especiais para superar essa situacdo assimétrica entre entrevis-
tador e entrevistado.

Outros autores como Hess e Shipmann (1965); Sigel,
Anderson Shapiro (1966) e Sigel e McBane (1967) evidenciaram
diferencas entre esquemas de usos da linguagem e classe sociais
diferentes. Hess' e Shipmann (1965) encontraram diferengas
semelhantes as que Bernstein (1971) encontrou entre criangas ne-
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gras das classes média e baixa na articulagdo de nomes
asssociados a objetos familiares. Os reforgos diferentes de
conceitos particulares, dentro destes contextos sociais podem ser
responsaveis pelas diferengas apresentadas pelas criancas.

Uma vez levantadas as relacoes existentes entre contexto
sécio-econdmico e variantes sécio-lingiiisticas especificas a luz do
pano de fundo teérico acima indicado sera tentado um- passo a
mais, que por enquanto ndo mereceu ainda muita atengao dos lin-
giiistas, psicélogos, socidlogos: levantar-se-4 hipéteses que tenta-
rao estabelecer as relagées entre estruturas sintaticas por faixa eta-
ria e contexto sécio-economico.

Servirao de base para o levantamento de dados lingiiisticos
os modelos da gramética gerativa'e transformacional de N.
Chomsky (1965) que tém condigdes de fornecer elementos neces-
sérios para o desenvolvimento de uma anélise detalhada das éstru-
turas sintaticas. Carol Chomsky (1971)desenvolveu um estudo
sobre a aquisi¢io da sintaxe por faixas etdrias para a lingua inglesa,
mas nio por faixa etdria e contexto sécio-economico. Tal seria uma
hipétese de trabalho nova, até o momento nao tentada, pelo menos
até 1971, como salienta Menyuk (1975). Alguns elementos
basicos nesta linha foram levantados por Braine (1963), Brown e
Fraser (1964), Miller e Ervin (1964), Ervin-Tripp (1966) McNeil
(1970), mas todos eles restritos a aquisicao de estruturas sintaticas
em criangas nos primeiros estagios lingiiisticos e sem a preocupa-
cdo de analisar a correlagdo desses fatos com o contexto sécioscul-

tural.

A analise dos dados obtidos sugere que ambientes lingiiis-

ticos influenciam a qualidade dos esquemas de pensamento, a
velocidade do desenvolvimento intelectual e a variagao na capaci-

dade de resolucdo de problemas. Por exemplo, as diferencas na
velocidade de desenvolvimento intelectual indicadas por Almy,
Miller e Chittenden (1966) podem ser interpretadas como uma
conseqiiéncia de tais diferengas experimentais.

A determinacio e compreensao das implicagdes dessas
diferencas lingiiisticas podem explicar o insucesso das criangas de
contextos sociais menos favorecidos nas atividades escolares e nos
famosos testes de inteligéncia que utilizam experiéncias e lingua-
gem de contextos sociais mais favorecidos.
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Um outro problema que vem desafiando os investigadores é
o da aquisigao das estruturas sintaticas. A construgao de uma se-
qiiéncia de estruturas sintiticas levando em consideragao uma
necessidadé 16gica de uma linguagem ja formada é mais simples
que a construcao de uma seqiiéncia levando em consideragao o
desenvolvimento psicolégico da crianga. As histérias do desenvol-
vimento psicolégico sio necessarias, dado que a qualidade da lin-
guagem varia como uma funcao do nivel do desenvolvimento da
crianga. A linguagem ndo apresenta sempre o mesmo papel
através do desenvolvimento (Wener e Kaplan 1963). Sua significa-
¢do depende da capacidade da crianca de diferenciar, interpretar
e integrar os elementos lingiiisticos. De acordo com Carol
Chomsky (1971), h4d uma seqiiéncia na aquisigao das estruturas
sintdticas. Isto indica a possibilidade de um relacionamento entre
a aquisigao das estruturas lingiiisticas e o desenvolvimento inte-
lectual. Tal pode ser reforgcado pela observagao feita de que a
crianca manifesta entre os fatos a relagao que faz entre as
palavras, nunca invertendo o agente e paciente, etc., seguindo,
pois, na linguagem, as relagoes sugeridas pelo contexto extra-lin-

giiistico (Brown 1976).

Com isto uma nova questao se apresenta com grande forga
e importancia na compreensao do desenvolvimento intelectual: a
da relacao entre as estruturas lingliisticas e as operacoes mentais.
Apesar da resisténcia de Piaget (1973) e Inhelder (1970) em admi-
tirem o papel central da linguagem na geragao das operagoes men-
tais, alguns pesquisadores como Chomsky (1965), Miller (1962),
Bruner (1966), Vygotsky (1962), Beilin (1965) tém apontado as
estruturas lingiiisticas como componentes indispensaveis ao de-
senvolvimento intelectual.

Referindo-se ao problema, Piaget (1973) comenta que a
linguagem é apenas uma condigdo necessaria e nao suficiente para
a construcao das operagées mentais e mesmo assim, falta determi-
nar se as mesmas somente funcionam sob a forma lingiiistica, ou
se dependem de «estruturas de conjunto» ou sistemas dinamicos,
nao formulados como sistemas na linguagem corrente.

Inhelder (1970) assume que a estrutura das frases das
criangas de niveboperatério resulta de uma transformagao de um
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jogo de transformagGes operadas sobre frases, no sentido de uma
gramatica transformacional de Chomsky e ainda admite a suposi-
Gao que estas transformagées se acham intimamente ligadas ao que
caracteriza como «elaboragao das operagoes». Ela seria tentada a
afirmar que o que se poe em pratica é um processo paralelo de dis-
centragao e coordenagao. Com relagio ao problema de interagio
entre linguagem e operagdes mentais, Inhelder (1970) esperaria
que as formas superiores da linguagem tivessem um efeito decisivo
sobre a aquisigdo das estruturas légicas correspondentes. Nao
obstante, aponta as experiéncias de Sinclair (1968) que indicaram
que as transformagoes da linguagem permitem de um modo muito
precario superar as dificuldades inerentes ao pensamento
operatorio.

Por outro lado Chomsky (1965) e Miller (1962) evidencia-
ram, que as regras de transformagoes sintdticas propiciam um
meio de aperfeigoar as «realidades» que alguém encontra.

Os resultados das pesquisas de Bruner (1966) permitem
concluir que para a crianga bem sucedida na internalizagao da lin-
guagem como instrumento cognitivo, torna possivel representar e
transformar sistematicamente as regularidades da experiéncia com
maior flexibilidade e poder do que anteriormente. Neste ponto
Vygotsky (1962) chama a atengao para o sistema do segundo sinal,
o qual substitui o condicionamento classico por um sistema
lingtiistico internalizado, para dar forma e transformar a propria
experiéncia. A linguagem e o pensamento se desenvolveriam, ini-
cialmente, de um modo paralelo. Até cerca de dois anos o pensa-
mento se desenvolveria sem linguagem, a partir dai o pensamento
tornar-se-ia lingual: assim, o pensamento pré-lingiiistico se torna-
ria verbal e a linguagem pré-intelectual se tornaria racional.
Vygotsky (1962) postula, porém, uma radical <historicidade» da
consciéncia humana e sua vinculagao funcional com a praxis
humana socializada. Torna-se, por isso, fundamental a analise
da interagao social da crianga e a sua relagao com as operagoes
mentais como um nivel superior de estruturacao daquelas expe-
riéncias. Com isto, volta-se a completar o esquema de relagdes
que o titulo desta pesquisa sugere.

Piaget (1973) afirma que € legitimo considerar a linguagem
como desempenhando um papel central na formagao do pensamen-
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to, mas somente na medida em que ela constitui uma das manifes-
tacoes da fungdo simbélica, sendo o desenvolvimento desta
dominado pela inteligéncia em seu funcionamento total.

O problema da relagao entre linguagem e desenvolvimento
intelectual exige mais pesquisas, contudo, os dados existentes
permitem admitir como hipétese, que a linguagem tem um papel
central na generalizacdo das agoes para a formacao das operagoes
mentais, e que as mesmas estariam identificadas com operadores
lingtiisticos e conceituais.

Finalmente, o problema de acelerar o desenvolvimento
intelectual da crianca é de grande importancia social e ainda nao
apresenta solugées definitivas.

Alguns pesquisadores como Beilin (1965, 1969);Cohen
(1967); Feigenbaum (1964); Gréco (1959); Inhelder e Sinclair
(1969); Kingslay (1967); Kohnstamm (1967); Mernsltein (1967);
Morf (1959); Overbech (1970); Pascual-Leone e Bovet (1966);
Peters (1970); Rothenberg (1968); Sigel e Hooper (1965);
Smedslund (1968); Smith (1968); Winer (1968) e Wohlwill (1959)
apresentam resultados bastante contraditérios quanto aos efeitos
do treinamento para a aquisigao de operagoes mentais.

Beilin (1965) mostrou que a linguagem é uma varidvel
relevante na indicacao de mudangas cognitivas durante o estagio
de operagdes concrétas. A crianga nao assimila estas regras
verbais quando é colocada em tarefas perceptuais. Deste modo, o
efeito parcial do treino verbal pode resultar de outros fatores por
exemplo, integragao de operacées cognitivas e completa emanci-
pacao da crianca de elementos perceptuais, por causa da idade
da crianga ou da sua histéria experimental.

Pereira (1973, 1976) constatou o papel da linguagem para
a interiorizacdo das regras descobertas a partir das agoes
realizadas sobre objetos fisicos. A linguagem servia para a repre-
sentagao das sinteses elaboradas pelo sujeito. E de se esperar que
a generalizacde_de acoes para a interiorizagao das operagoes so
seja possivel com a ajuda do aparato lingiiistico.
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Braine (1959) sugere que criancas medidas por métodos
nao verbais apresentam um estdgio de desenvolvimento intelectual
mais elevado do que o obtido pelo método piagetiano. Flavell
(1971) afirma que o sucesso nos testes de desenvolvimento inte-
lectual depende do dominio de conceitos como «mais», mesmo
namero de, etc..

Inhelder (1970) comenta que nao é a utilizagao de certas
expressoes verbais, nem ainda a indugao de uma estrutura supe-
rior de frases, o que da origem a operagao. Ela continua dizendo,
que as criangas que passaram sob a influéncia da aprendizagem
lingtiistica mostram que aprenderam a centrar-se nos fatores perti-
nentes do problema, como por exemplo na covaria¢ao das dimen-
soes das transformacoes.

O ponto principal é exatamente o das covariagoes das
dimensoes ou a relagao entre as mudangas das varidveis que parti-
cipam do problema. Tais resultados sugerem a necessidade da rea-
lizagao de novas pesquisas, visando a determinagao dos acelerado-
res responsaveis pelo desenvolvimento intelectual. E bem possivel
que o emprego das estruturas sintaticas utilizadas na analise e re-
presentagao das relagoes entre mudancgas de variaveis produza os
efeitos desejados.

Finalmente, em face das analises feitas, podemos admitir
que se estruturas sintéticas podem influenciar a estrutura do pen-
samento, e se criangas de diferentes contextos sociais experimen-
tam diferencgas sintaticas, entao diferengas na competéncia para a
solugao das tarefas piagetianas podem ser explicadas por tais dife-
rencas entre estruturas lingiiisticas e o seu contexto social de uso.

METODOLOGIA

Inicialmente serao obtidas amosfras aleatérias estratifica-
das por faixas etarias de criangas pertencentes a contextos sociais
bem diferentes, definidos por varidveis sécio-econémicas.

~  Em seguida cada experimentando fard um experimento
com todas as oportunidades de utilizar as estruturas sintdticas ne-
cessarias para explicar verbalmente as relagoes entre as mudancas
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das diversas variaveis. Serdo gravadas as respostas para que os
protocolos verbais assim obtidos possam ser analisados de acordo
com as técnicas sugeridas por Chomsky (1965). As estruturas sin-
taticas a servirem de base de controle serao escolhidas de protoco-
los verbais de experimentos Piagetianos, para entiao figurarem
como indicadores de estagios e de fases de transicao do desenvol-
vimento operacional mental.

As técnicas de levantamento de dados de Labov (1970 a
1972) bem como as de Bernstein (1971) no concernente a interpre-
tagoes das relagoes entre linguagem e contexto social serao utiliza-
das para as analises e a determinacao das relagées entre as varia-
veis lingiiisticas e econémico-culturais.

As relagoes entre os niveis de faixa etdria e da natureza e
uso das estruturas sintaticas, serao testadas e analisadas com auxi-
lio das técnicas nao-paramétricas.

Os experimentandos serdo entao submetidos a experimen-
tos especificos sugeridos pelas tarefas piagetianas, para a analise
e a determinagao das operagées mentais e o estagio do desenvolvi-
mento intelectual. A andlise de defasagens entre os diversos niveis
de faixa etdria de um mesmo contexto e entre faixas etérias de con-
textos diferentes, indicara as diferengas qualitativas e quantitati-
vas das operagoes mentais utilizadas. As técnicas nao-paramétri-
cas serao utilizadas para a verificagao das diferencas estatisticas
significativas.

Os sujeitos das diversas faixas etarias dos diferentes con-
textos sociais que, na classificagdo, apresentarem uma posicio
inferior a esperada, serao submetidos a um treinamento especial
durante algum tempo. Serao mantidos alguns grupos correspon-
dentes sem treinamento para servirem como grupos de controle.

Apés o treinamento, os experimentandos serao novamente
submetidos a tarefas piagetianas e os dados obtidos analisados
com técnicas estatisticas paramétricas.

Serao utilizados os modelos da Psico-Légica de Piaget
(1953) para a analise dos protocolos verbais obtidos nos diversos
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experimentos visando a determinar as relagoes entre variaveis nos
niveis sincronico e diacronico, com o objetivo de uma maior com-
preensao das estruturas subjacentes.

Para as interpretacées tedricas sera definido todo o aparato
conceitual e os sistemas de referéncias de modo a se poder deter-
minar as relagdes entre as mudancas de varidveis e as possiveis
estruturas subjacentes. Sera considerado de interesse a descoberta
das contradigoes nos diversos sistemas, a fim de considera-las
como elementos indicadores de mudancas. Tais descobertas pode-
rao sugerir modificagoes nas anélises dos dados obtidos.
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