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A Posicido da Mulher na

Comunidade Pentecostal

Judith Chambliss Hoffnagel

Estudos de religido no Brasil mostram que o numero
de mulheres que praticam uma religido é maior do que o
nimero de homens. Herskovits (1955:512-513), Pierson
(1967:285), e Carneiro (1940:270), entre outros autores,
chamam a atencéo para a disparidade entre a participacao
masculina e feminina nos cultos Afro-brasileiros, e 0s
Leacocks (1972:103) notam que o nimero de mulheres que
participam no culto de Batuque em Belém do Para é trés
vezes maior do que o ntimero de homens. Também parece
que a maioria de Catélicos praticantes séo mulheres. Um
estudo de pratica dominical em doze cidades brasileiras
demonstrou que a taxa da pratica era notadamente mais
alta para mulheres do que para homens (Camargo, 1973:

68-69).

Mas, enquanto as mulheres compdem a maioria dos
participantes nos maiores grupos religiosos no Brasil, com
a possivel excecdo dos cultos Afro-brasileiros, muito pouco
é conhecido acerca do status e os papéis desempenhados
pelas mulheres dentro de cada grupo religioso. Por que
é que um maior nimero de mulheres se associam as or-
ganizacdes religiosas? Que influéncia, se alguma, tem a
sociedade na determinacdo da posicdo das mulheres nos
grupos religiosos? E, de modo oposto, que influéncia tem
as especificas crencas e préticas religiosas sobre o com-
portamento feminino na sociedade? Finalmente, variam
muito os papéis desempenhados por mulheres nos dife-

rentes grupos religiosos?
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Como um primeiro passo numa tentativa de respon-
der a essas perguntas, este trabalho examinara o status e
o papel da mulher numa igreja Pentecostal (2). Tentara
descrever ideolégica e estruturalmente o status da mulher
na igreja e também sugerird algumas consegqiiéncias de
sua posicdo com referéncia as suas atividades e relagdes
fora da igreja.

O Status da Mulher na Ig}eia

. De 1918 a 1975 entre 63 e 65 porcento dos membros
"da igreja estudada eram mulheres. Apesar de sua supe-
rioridade numérica as mulheres tém um papel muito redu-
zido na organizacdo e na lideranca da igreja pentecostal.
A igreja, po/ exemplo, proibe a participagdo das mulheres
no mmlsterlo a hierarquia oficial de lideres, uma pratica
que contradiz a ideologia expressa pela igreja de uma igual-
dade espintual para todos os membros da comunidade. O
_conceito dp “ministério de todos os verdadeiros crentes”
"através das obras do Espirito Santo, um dos fundamentos
ldeologlcos\essenmals de Pentecostalismo, é uma crenca
que independe do sexo.. Na verdade, o Espirito Santo ndo
faz dlstmgoes na base de sexo, idade ou posicédo sécio-eco-
ndémica e todos os membros devem orar, buscar, .0 batismo
espiritual, evangellzar e testemunhar. De fato, uma maior
‘porcentagem de mulheres recebem o batismo dom o Espi-
rito Santo, condicdo necessdria para servir no \wmsterno.
N30 obstante, as mulheres sdo excluidas da' hlel‘arqma

oflc1al da lideranca da igreja.

~ Um lider da igreja, quando interrogado sobre a ques-
tio de por que as mulheres, embora abengoadas com os
dons do Espirito Santo, sdo excluidas da liderancga da igreja,
respondeu dizendo que “mesmo que as mulheres na igreja
sejam muito uteis, elas t&m que manter sua prépria posi-
¢éo". Para melhor apoiar sua crenca, ele citou a seguinte
passagem da. Biblia:
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As mulheres estejam caladas nas igrejas;
porque lhes ndo é permitido falar; mas-es-
tejam sujeitas, como também ordena a lei.
E, se querem aprender alguma coisa, inter-
roguem -em casa a seus proprios maridos;
porque é indecente que as mulheres falem
na igreja.

(1 Corintios 14:34-35)

‘E concluiu dizendo que a igreja ndo se baseia de modo

absoluto nestes versiculos: as mulheres também evange-
lizam, testemunham e ensinam, embora ndo possam ser
lideres poque a Biblia também diz: “Néao permito, porém,
gue a mulher ensine, nem use de autoridade sobre o ma-
rido mas que esteja em siléncio” (1 Timéteo 2:12).

Assim por exemplo, durante a Escola Dominical as
mulheres ensinam outras mulheres e criangas de ambos
0s sexos, mas ndo ensinam homens. Mesmo que os ho-
mens admitam que algumas das mulheres conhegam muito
bem a Biblia e que elas sdo excelentes professoras da
Escola Dominical, uma professgra nunca pode ser chama-
da para substituir numa classe\onde o professor estd au-
sente _se isto quer dizer que elaxlal ensinar & um grupo de
homens. Os homens, porém, ensinam as mulheres.

i

Enquanto informantes me asseguraram que as mu-
Iheres podem pregar, eu nunca ouvi uma mulher pregar se-
quer uma vez durante os dois anos e meio que assisti aos
cultos pentecostais. Exceto nas reunides de mulheres.
elas ndo sdo chamadas para o pilpito para pregar, isto é,
dar a mensagem princapal do culto, ou mesmo para ler a
Biblia. " E s6 raramente séo solicitadas para gunar as ora-
coes. : - :

'l

As- proprias mulheres parecem ter mmto poucas
dueixas de sua posu;ag na igreja. Quando pérguntei se
elas ndo gostariam de ¥articipar com mais eqilidade na li-



"8 o7 .. JUDITH. CHAMBLISS HOFFNAGEL

deranca e administracdo da igreja, elas sugeriram que eu
lesse a minha Biblia com mais cuidado, citando os mesmos
versiculos do informante rnencionado anteriormente.
- Assim, estudando a Biblia eu podia compreender a posigéo
:certa da mulher pentecostal na igreja. ~

As Organizacoes Femininas

Ainda que as mulheres ndo ocupem posi¢des na li-
deranca oficial, elas sdo muito ativas na igreja. Utilizando
_dados das entrevistas, a Tabela | mostra que 53% das mu.
- Iheres assistem cultos cinco ou mais vezes por semana.

Tabela I: Nimero de vezes por semana em que as mulhe.
res assistem cultos ou outras atividades na
“Igreja Pentecostal estudada:

Vezes/Semana
Assistem
- Cultos -

1

%
11
14
13

A \ N
8
1
0
7 : 9
2
3
5

:\“
\
\

\

3
|
) 4
mais 3 4§\
- V —— ——

Totais 76 100 ..

2

3

4 .
. /

6

7 a

O Circulo de Oragédo serve como o foco principal da
_participagdo feminina na comunidade pentecostal. Reu-
nindo fiéis por um- dia inteiro, uma vez por semana, na
maioria das congregacdes locais, este culto é dedicado a
-oragdo intensa, curas milagrosas, £ a busca do batismo
com o Espirito Santo. Também-oferece uma oportunidade
para 06 membros da igreja solicitarem as oragées da con-
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gregacdo e uma chance para individuos testemunharem as
béncdos recebidas - através da intervencdo do Espirito
Santo. O Circulo de Oragdo também desempenha uma
importante funcdo social. Ele fornece a mulher pentecos-
tal uma razdo legitima para sair de casa e encontrar com
outras mulheres. H& muito tempo entre as oracdes e
outras atividades do culto para que as mulheres possam

-trocar as Ultimas noticias sobre familia e amigos.

Embora mulheres e homens assistam aos Circulos
de Oragdo, os cultos sdo organizados e dirigidos por mu-
Iheres. Além disso, a maioria dos participantes neste
culto sdo mulheres, desde que o culto toma lugar durante
o dia quando ‘a maioria dos homens trabalham.

Cada Circulo tem uma dirigente e uma vice-dirigen-
te. Essas mulheres, escolhidas pelo ministério, se reu-
nem uma vez por més, na matriz para discutir os planos,
projetos e problemas dos Circulos locais. Nestas reunides,
as dirigentes recebem instrugées do pastor ou outro mem-
bro do ministério para que “o trabalho ande bem”. Assim,
ainda que as mulheres dirijam os Circulos no dia a dia,
o ultimo controle e supervnsa\é destes cultos fica nas
méos da llderanga masculina. \\

\

-~ -~

Os Circulos de Oragdo setvem como um forum em
que as participantes desempenham muitos dos papéis
tradicionais reservados as mulheres numa sociedade domi-
nada por homens, tais' como visitas aos enfermos, a cus-
tédia dos-velhos e o cuidado dos 6rfdos. A dirigente de
cada Circulo de Oracdo também serve como lider de um
grupo de mulheres casadas que compdem a Campanha
Visitadora. E dever da Campanha visitar as casas daque-

les membros que ndoipodem assistir aos cultos no tem-

plo. - Nestas visitas os membros da Campanha ;.oram com
os doentes e ajudam com seus problemas de casa. Quando
um membro da igreja para de vir aos cultos, membros da
Campanha visitam a sué\casa para saber se a pessoa esta
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doente ou sofrendo de uma crise de fé. No segundo caso,
a Campanha tenta renovar a fé da pessoa que esta se
desviando da igreja.

Uma outra tarefa, e uma que é especialmente agra-
davel para as mulheres da Campanha, sdo as visitas que
fazem aos outros Circulos de Oragao nas varias congrega-
coes espalhadas pela cidade. Nestas ocasides, a Cam-
panha visitante d4 um relatério do trabalho feito por seu
Circulo de Oragdo com informacdes detalhadas sobre o
nimero de pessoas que receberam o Batismo do Espirito
Santo, o nimero e a natureza das curas realizadas, e o
nimero de pessoas visitadas e ajudadas pela Campanha
no tltimo més.

O Circulo de Oracdo nao somente da as mulheres
uma oportunidade de participar mais completamente no
trabalho da igreja, mas também lhes oferece pm certo
prestigio e contribui para seus sentimentos de auto-esti-
ma. Mulheres que participam do Circulo de Oracédo sdo
muitas vezes lembradas do papel importante que elas tém
no trabalho da igreja. Assim, um irméao, falando do poder
de oracido durante uma reunido do Circulo, contou a se-
'guinte anedota para ilustrar a importancia da oragdo (a
funcao principal do culto) e o papel importante que as mu-

Iheres desempenham n‘esta missdo da igreja.
ily

Houve ugm crente norteamericano muito fa-
MosO qué pensou merecer uma recompensa

maravilhosa por seu incansavel trabalho

para a igreja. Uma noite ele sonhou que
estava no céu pronto para receber sua re-
compensa quando viu vérias coroas lindas ao
redor de outra excepcionalmente bela. Ele
estava certo que ia receber a mais bela
coroa. Mas. para a sua surpresa recebeu
uma das coroas inferiores. “Nio, ndo”, ele
gritou, “a mais bela coroa deve ser a minha,

~a
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porque eu tenho trabalhado tanto para a
igreja”. E disseram a ele que a coroa que
ele queria pertencia a outra pessoa. Quando
ele pediu para saber quem ia recebé-la, per-
guntaram-lhe se ele se lembrava da velha
em sua congregagdo que sempre orava para
os outros. Desde que ela tinha orado por
ele também, ela mereceu a coroa muito mais
do que ele. -

Mesmo que"‘és' ‘mulheres que servem como dirigen-
tes ou vice-dirigentes dos Circulos de Oragdo tenham um
certo prestigio dentro da comunidade pentecostal, deve
ser notado que muito do seu prestigio deriva do seu maior
contacto com o ministério. Uma dirigente por exemplo,
reforca o seu poder lembrando, constantemente, aos que
assistem ao seu Circulo que ela esta em contacto freqiien-
te com o pastor e outros membros do ministério.

Assim, enquanto atividades tais como ensinar na

'Escola Dominical, ser membro da Campanha Visitadora e

dirigente do Circulo de Oragdo permitem as mulheres al-
cancarem um certo status dentro da igreja, a escala hierar-
quica das mulheres tem que ser considerada separada de,
e inferior a, aquela dos homens. Em nenhum ponto sdo
integradas as duas escalas. Um diacono, a posi¢do mais
baixa na hlé\' rquia de lideranca masculina, tem mais auto-
ridade na ig ja do que qualquer mulher que tenha alcanca-

-da a mais dlta posicdo como dirigente de um Circulo de

Oracdo (3). De fato, a maioria dos homens na comunida-.

. S~ - - ”, - - \
de pentecostal, membros ou ndo do ministério, tem maior *

status do que qualquer mulher.

" Até este ponto temos descrito a posicdo da mulher
pentecostal dentro da organizagdo formal da igreja. Mas,
também vale a pena perguntar quais sdo os conseqiiéncias
de ser uma._mulher pentecostal fora da igreja. Para uma
viséo parcial-examinaremos- duas &reas de comportamento
— as relacdes entre marido e mulher e a participagéo da
mulher no mundo. N

A\ A

\

1

/,2;
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As relagoes marido-mulher

Que efeito tem nas relagdes entre marido e mulher
o fato de serem eles pentencostais? Talvez, do ponto de
vista da mulher, a vantagem principal esteja no fato de
que a igreja proibe as relagdes sexuais fora do casamento
tanto para o homem quanto para a mulher. Assim as mu-
lheres pentecostais tém mais controle sobre as atividades
sexuais dos seus maridos porque elas podem contar com
a ajuda da igreja, que castiga com expulsdo todos os que
rompam esta regra. Para muitos homens, especialmente
os que valorizam 'sua posigdo na comunidade pentecostal,
somente a ameaca de expulsdo é suficiente para que eles
evitem tal atividade. Também as proibicdes pentecostais
contra o uso de alcool, fumo e jogo, garantem as mulheres
‘um grau de seguranga emocional e estabilidade econdmica

)  désde que o dinheiro e a energia que seriam empregados

nestas atividades sdo usados para o bem-estar da familia.

" Embora a filiagdo a uma comunidade pentecostal
possa contribuir para a destrui¢do de uma dupla moral com
respeito ao sexo, ao mesmo tempo pode reforgar o padrao

~ “homem dominante-mulher submissa” que caracteriza as
" relagbes tradicionais entre homem e mulher. Que o de-
ver da mulher é submeter-se a vontade do seu marido e
sempre ohedecé-lo é uma crenca que esta constantemente
reforcada na comunidade pentecostal. A interpretagéo da
relagdo entre marido e mulher del'um lider da igreja é re.
velada na sua declaragédo de queié de se esperar que a
mulher obedeca primeiro ao seu mérido e depois ao Senhor.
Segundo este mesmo lider, a mulher s6 poderia desobede-
cer ao seu marido se ele insistiss& num comportamento

claramente imoral.

’

Mesmo as mulheres cujos maridos ndo sdo pente-
costais tém que obedecé-los. Um problema freqiente-
mente discutido entre mulheres pentecostais € como con-
ciliar sua associagéo com & igreja e o seu casamento com
um nao pentecostal. Uma mulher que ficou fora da igreja
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por dois anos explicou que sua expulsio era devida ao
fato de que ela obedeceu ao seu marido ndo pentecostal
que insistiu que ela o acompanhasse ao cinema, uma ati-

vidade proibida pela igreja. “E muito dificil ser uma

crente”, dizia ela, “quando seu marido ndo o é, porque a
mulher tem que obedecer ao marido, como diz na Biblia.
Mas quando obedece ao marido, muitas vezes esta deso-

]

bedecendo a igreja” (4).

A reproducgdo represénta um-outro aspecto da vida

familiar em que as crencas pentecostais excercem uma

in‘f\\luéncia bastante significativa. Uma vez mais, essas
crencas reforcam os padrdes tradicionais entre marido e
mulher. A posigdo feminista de que as mulheres devem
controlar seus préprios corpos, includindo o direito de ter
ou ndo, filhos, ndo tem lugar na ideologia pentecostal.
O controle de natalidade, mesmo quando prescrito por ra-

zdoes médicas, ndo é aceitavel. Segundo os pentecostais

o principal papel da mulher é casar e ter “tantos filhos
quanto Deus mande”.

As familias pentecostais sdo, em geral, grandes.
Dez ou mais filhos ndo é raro. A doutrina da igreja glori-
fica o papel de mée e os an(incios de nascimentos s&o da-
dos e recebidos na igreja, com muita alegria. Mulheres

. gestantes, e aquelas qut&{u deram a luz recentemente, rece-
~bem cuidados especiais

_ e muito respeito. Constitui oca-
siao especial o aparecimento pela primeira vez na igreja,
da mée e do recém nascido. Todos se aproximam para
admirar o bebg e cumprimentar a mée. '

‘ Néo sdd todas as mulheres pentecostais que con-
cordam com a proibicéo do controle de natalidade. Algumas
gostariam de limitar o nidmero de filhos, mas como uma
informante e‘akp‘iico‘u, isso é muito dificil. Ela queria, depois
do nascimento ido quarto filho, esperar um pouco para ter
mais um, mas ndo podia negar.se a sew marido. Caso 0

EN

tivesse feito, o marido teria ido & outra para satisfazer

suas necessidades. O resultado desta ituacdo seria entdo
\ ' /

3

- > i

I
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’

1
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um homem que pecou, e uma mulher que teria de se res-
ponsabilizar pelo pecado do seu marido, por ndo ter obe-
decido a ele e a doutrina da igreja.

Nos casos em que os médicos aconselham a mu-
lher a nédo ter filhos, a posicédo da igreja é de sugerir que
o casal tenha fé no Senhor, e ndo nos médicos. Existem
inimero casos que sao freqiientemente contados na igre-
ja, de mulheres que agiram contra o conselho do seu mé-
dico e tiveram filhos sem maiores problemas. Estes ca-
sos tendem a reforcar a doutrina da igreja. Uma mulher
contou como ela confiava em Deus depois de receber as
_noticias do seu médico de que ndo deveria ter filhos.
“Tive mais fé no Senhor do que nos médicos, e agora tenho
oito filhos”.

Em resumo, as mulheres pentecostais ndo tém con-
trole sobre sua prépria fertilidade e a maioria, se ndo

. todas, ndo considerariam esse fato uma desvantagem..

Elas véem o papel de mae como sua principal fungéo e
que lhes dé status dentro da comunidade pentecostal.

'Mul'heres pentecostais no mundo

. Como a igreja pentecostal influencia o papel que as
mulheres desemhpenham n,q’ mundo fora da igreja e da fa-
milia? A igreja prega uma “"outrina que rejeita este mundo
enquanto.espera pelo préxjmo, uma doutrina que encontra
_ expressdo na declaragdo frgqiientemente repetida de que

“estou neste mundo mas n&o sou deste mundo”. Esta de.
claragdo também expressa o-dilema em que cada “crente”
se encontra: como rejeitar um mundo em que tem. que vi-
ver? Para as mulheres, cujo papel ideal na comunidade
pentecostal consiste em ser esposa e mée, o problema da
“ sontaminagdo do mundo” é muito menos severo do que
‘para 0 homem. De fato, como veremos, existe muito pou-
co incentivo para a mulher pentecostal participar no mundo

fora da igreja e da familia.
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Quase todos os tipos de orgazinagdes — sejam so-
ciais, politicas ou recreativas — sd@o consideradas de pou-
co valor para os pentecostais. Mesmo quando a filiagéo
a associacdo fora da igreja ndo é proibido, raramente se
encontra um pentecostal que pertenca a uma dessas or-
ganizagées. A igreja acha que esse tipo de participacdo
impede o crescimento espiritual do individuo. Nenhuma
das mulheres pentecostais entrevistadas era sécia de
qualquer organizagdo fora da igreja. Além disso, mesmo
que a igreja permita-que. seus-membros participem na po-
litica como eleitores ou candidatos, a maioria das mulhe-
res ndo votam. A participagdo politica ndo é vista como
atividade apropriada para mulheres. Nas palavras de um
irm@o da igreja, “as mulheres nascem para casar e ndo

" para votar”.

As mulheres pentecostais parecem se preocupar
menos com a educacgéo do que os homens na igreja. Como
a Tabela Il mostra, enquanto a maioria dos homens pen-

Tabela II: Comparacéo do Nivel de Educacdo entre Ho-
mens e Mulheres Pentecostais '

Nivel de Educagib Homem Mulher

\\ N % N %
Analfabeto 3 8 18 21
Primério incompleto 2 5 6 7
Primério"completo 8 21 35 42
Secundario incompleto 5 13 1 13
Secundario completo 13 33 1 13
Universitario incompleto 6 15 2 2
Universiﬁa’rio completo 2 5 1 1

' Totais 39 (100 84 99"

* erro devido ao arredondamentgi

A /
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tecostais entrevistados (53%) completaram o segundo
grau, somente 16% das mulheres o fizeram. Em termos
gerais, a igreja ndo esta contra a idéia de educacéo e, até
certo ponto, encoraja seus membros a estudar. Mas, o es-
tudo é considerado mais importante para os homens do que
para as mulheres. Muitos informantes disseram que para
o homem é essencial estudar o mais possivel, porque “ele
tera que sustentar a familia e. hoje em dia, é dificil encon.
trar bom emprego para quem nZo tem estudado”. A mu-
Iher pode estudar, mas ndo é tdo necessario.

A maioria das mulheres pentecostais nao trabalha

fora de'casa. Homens e mulheres pentecostais estdo de
acordo em que uma mulher que é esposa e mée ndo deve
trabalhar, mas deveria ficar em casa para cuidar do seu
marido e filhos, a ndo ser em casos extremos. O fato de
que uma dona de casa tem mais status do que uma mu-
Iher que precisa de trabalhar ficou claro, durante as entre.
vistas, quando aquelas mulheres que ganharam dinheiro
trabalhando como costureiras ou lavadeiras disseram que
essas atividades na@o constituem empregos € insistiram
' em ser classificadas como donas de casa.

3

\

tradicional da mulher. Dentro da igreja, mulheres tém a
oportunidade de desenvolver habilildades’ de lideranca atra-

vés de suas atividades nos Circulos de Oragdo. A dou.-
trina do “ministério de todos os crentes” ensina que, para

o Senhor, a mulher dentro da igreja & téo importante quan-
to o homem. O fato de que a dupla‘mo.ral sexual ndo é
tolerada pela igreja oferece a mulher mais seguranca em
suas’ relagées com o marido e destréi, de certa fo:r-ma., o
tradicional complexo de machismo. Mas mesmo assim,
o Pentecostalismo nao pode ser consudera'd? uma ijorga
muito importante para uma mudanga na posngag trad:cuf)r}al
da mulher. E, até certo ponto, reforga 08 .padroes traf1|c19-
nais do homem dominante-mulher submissa, ~Na igreja

\ Como conclusdo podemos dizer que o Pentecostalis--
mo tem, pelo menos, o potencial para modificar o status--

3. O Unico caso em que

A POSIGAO DA MULHER NA COMUNIDADE PENTECOSTAL 17

pentecostal, a posi¢cdo da mulher é sempre inferior a do
homem. Ela ndo pode concorrer com ele para as posi-
¢bes de poder e autoridade na igreja. Ela é ensinada a

obedecer ao seu marido, e o papel feminino que recebe -

mais prestigio dentro da comunidade é aquele de esposa
e mde. E mesmo que ela tenha a oporturidade de desen-
volver certas habilidades de lideranca e organizagdo em
seu trabalho com os Circulos de Oracéo, devido as restri-
coes impostas pela igreja, tem pouca chance para aplicar
essas habilidades no mundo.

\ NOTAS

%
A\}

1. Uma versdo preliminar deste trabalho foi lido no Con-
gresso da Associacdo Brasileira de Antropologia,
Recife, maio de 1978. A pesquisa para este estudo foi
financiado pelo Social Science Research Council (Dis-
sertation Research Fellowship) e pelo National Institu-
te of Mental Health (Research Fellowship Award No
1FO1 MH58606.01).

2. Para maiores detalhes sobre a igreja estudada, veja

Hoffnagel (1978). Para um estudo comparativo entre

mulheres catélicas ‘q\ pentecostais em Colombia, veja
“Flora (1975). '\‘\

égma mulher pode ter mais poder
ou influéncia do que um didcano é aquele da esposa do
pastor presidente da igreja. Mas até isso ndo é muito
claro desde-que normalmente se considera que a espo-
sa esta falando pelo pastor presidente. Ela, certamen-
‘te, seréd tratada com muita reveréncia por todos. Por
outro lado, nunca testemunhei uma ocasido em que ela

tenha exerci“}ido diretamente este poder potencial.

n
4. Durante o periodo da pesquisa varias mulheres casa-

das com n&o.crentes pediram.me cori.éelhos, querendo

saber como eu conseguia viver em paz com um mari-
] .

do néo-penticostal . :
\\ /.

1
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_agrénica — da prépria cap

Meios de Producio e Transmissio
dos Sons-da-Fala na

p Linguagem Humana

u .Geraldo -Cal4bria LAPENDA
\ _ L

“A linguagem humana desenvolveu.se simultanea.
mente“com.a prépria humanidade .e sua cultura, e néo-se:
tem transmitido geneticamente: s6 a capacidade para a
linguagem tem base genética. E. até .mesmo, a lingua-.
gem néo é para o individuo uma necessidade organica. - -

_ Ea arbitrarieda\gle um dos.seus atributos principais,
porque néo existe conexéo direta entre.a forma da palavra.
e 0 objeto significado; do contrério, desnecessarios seriam
os diciondrios, e no mundo inexistiria a babel ‘das linguas.

.- Por ser arbitréaria, ¥ também variavel, e se origina
essa variabilidade — sincfﬁnica ou diacrénica ou, mesmo;
idade inata que o homem tem;

ndo s6 para aprender, mas ‘ainda.para ampliar -e meodificar
sua lingua. Nos animais, ela é natural e :invariavel: "o
latir (ou o rosnar) de um cachorro é sempre ‘0 'mesmo, em-
sentido vertical (i.e., no tempo) ou no horizontal (i.e.,
no espacgo); noutras palavras: ontem ou hoje ou amanha,
aqui ou ali ou 4. - : . '
Em sent»idé estrito, ‘a--linguagem ‘pode,” cenforme
percebeu Saussure, resumir:se na conexdo existente entre
a imagem do som e o significado. Como -£ssa imagem é
o reflexo do som, podemos dizer que a oralidade é igual.
mente -um dos principais atributos da linguagem; porque
esta_é preponderahtemente constituida de sons, -durante

i\
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a“realizacdo da fala, quer se trate do préprio som.da.fala
(unidade foneticamente distinta), quer seja, mesmo abstra-
tamente, o fonema (unidade com diferenca funcional). De
qualquer modo, €é preponderantemente som, pois as ima.
gens acusticas, que em nossa mente revestem a signifi-
cacdo de um vocéabulo. sao reflexos dos sons. Ademais,
desde o inicio, as linguas foram sé faladas, o0 mesmo su.
cedendo ainda hoje na maior parte de nossa vida cotidia.
na e, obrigatoriamente, com as pessoas nao.alfabetizadas .

Em tese. a forma-tipica de comunicagdo é para 0
homem a sentenca, a qual tem dupla constitui¢éo, isto é,
se realiza no'‘'plano da expressdo e no do significado, e
tem como unidades constitutivas 0 fonema e a palavra,
respectivamente. Esta dualidade de constituicdo, ou du-
pla articulagéo (no dizer de Martinet). é exclusivo da lin-
guagem humana. Esta tem ainda como exclusiva a qua-
lidade referencial (que é restrita nas abelhas), porque O
hormlem é capaz de comunicar.se sobre objeto ou fato au-
sent\e. no presente ou passado ou futuro.

.\ Também restrita nas abelhas, outro atributo préprio
da linguagem humana é a criatividade: o homem pode
compreender e construir formas de comunicagéo por ele
nunhca antes ouvidas. E ndo ha limite teérico para o nd-
mero de formas que possam Ser produzidas: ha um uso
-«irfinito” de meios finitos. Essa flexibilidade é o resul-
tado de uma multiplicacéo proporcional;: porque as pala.
vras. potencialmente ilimitadas em niimetp, sdo agrupadas
e diferentes ‘classes providas de fungbes gramaticais
especificas e ficam sujeitas a toda a sorte de permutacoes.
E semelhante a este 0 processo pelo qual, usando.se ape-
nas as dez formas de algarismos, O nimero por elas in.

dicado pode variar até o infinito.

Einalmente, poderiamos acrescentar aqui a trans.
missdo cultural: somente no homem ha uma disposicéo
inata para aprender a linguagem e transmiti-la com toda
a potencia"liizdade. »
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e Y e

I?elos nossos sentidos externos, nossa mente toma
conhec‘lmento dos objetos; antes, portanto. do conheci-’
m~ento intelectivo, da-se o conhecimento sensitivo: sensa-
¢céo de uma qualidade e percepgdo de um objeto.

. H& qualidades sensiveis que sdo comuns a diversos
sentidos e hd as que sdo préprias de um sentido determi.
fnado: o objeto da viséo é a cor, em sua qualidade e sua
intensidadg; o do olfato é o odor; o do gosto, o sabor (amar-
go, dclce, dcido. salgado); o do tato séo as sensagdes de
presso, de frio, de calor, de dor. Mas. de modo especial
,!nteressa.nos\x aqui o sentido da audigdo, pois tem por ob.'
.jet9 0 som, sob seus trés aspectos: altura (mais agudo ou
mais grave, conforme o nitimero de vibragdes), intensidade
(mai_s forte ou mais fraco, segundo a amplitude da onda)
qualidade ou timbre (combinacio do tom fundamental corr;
os secundérios ou harmonicos); e ainda podemos acres
centar.lhe a quantidade ou duracdo (mais longo ou mals-
g(r)tia;/e,p g;aa aclgrdo com |»o tempo gasto em sua emissdo). E,

, altura e pela intensida -
sons podem diferir entre si. \\de © pelo timbre que o8

\

\
q ~som consiste em répida\é e sucessivas variagoes
na presséo do ar, causadas geralmente por um corpo que
vibra. A vibragio impulsiona as moléculas do ar, uma
por sua vez impulsionando a outra, através de um movi.
mento ondulatério circular que cada vez se amplia, propa-
g?:jldo-ge em todas as diregdes. Pelo impulso recebido.
::a a molécula do ar dvanca até certa posicio e depois
ecua ao ponto de partida, formando entédo uma onda ou
vibu;agao simples, cujaj amplitude é a distancia entre a
zgs ‘q.ado de ‘partid? e ojponto méximo- de afastamento al.

ncado pela molécula. Mas, pela’inércia, essa molécula
— sem parar, durante seu retorno. em sua antig'é posicéo
fie repouso — continua mais adiante até onde a levar o
impulso, na mesma ampljtude, e n'ovamente'vo'l,fa a0 pon.

i
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to de partida. Esta dupla ondulagdo ou vibragdo constitui
um ciclo ou periodo e pode ser descrita através do movi-
mento do péndulo em seu tique.taque: em trés pontos
B.A.C, o “tique” comeca em A, vai até B e volta a A; o
“taque” continua de A até C. voltando novamente para A.

NN

, A amplitude, distancia entre B e A ou entre A
e. .G, pode. variar de acordo com a for¢a dada ao impulso
inicial .vibratério. A freqgiiéncia é o nimero de ciclos por
segundo (isto €, de vibragdes duplas, representadas pela
seqiiéncia A-B-A.C.A) e_pode variar. portanto, dentro do
mesmo espaco. de tempo. S

P i
<. .- Durante a vibragdo de um corpo, cada uma de suas
partes (p. ex.: a metade, um tergo, um quarto, um quinto,
etc.} vibra' simultaneamente e de modo diverso, porque 0
ntmero de vibragbes é inversamente proporcional a0 com.
primente- do ‘€orpo; portanto a sua metade vibra duas ve.
zes .mais, -e ‘0 seu terco vibra trés vezes mais, e assim
por- diante - Como-a altura depende da média das vibragges
das ‘cordas -voecais em- seu todo, estas vibragdes vém a
formar. o-tom- fundamental, e as das-suas partes consti-
tuem tons secunddrios, também chamados hipertons ou

harmohicos
\

- CON

As cavidades existentes no aparelho fonador (como
a boca, o nariz; a faringe, a prépria Iaringé, e ainda a pro-
trusdo dos- labios) funcionam como resspadores, isto 6,
servem para-selecionar ou - enfatizar ‘algins hipertons e,
assim, produzir certas qualidades tonais ou.vocélicas. Por
jsto, a mesma nota musical, com mesma altura e intensi.
dade, difere qualitativamente quando produzida por um piano
ou por um-violino: néo tém o mesmo timbre. O tom depen.
de do volume dessas cavidades e do calibre de sua aber.
tura. ' A laringe, com os vérios deslocamentos que seus
miisculos lhe proporcionam, pode assim modificar o seu
volume, e o tom laringeo depende da velocidade dos su-

cessivos fechamentos da glote. A-cavidade nasal é a me-
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nos sujeita a variagoes; a boca, ao contrario, é a mais sus-
ceptivel a mudangas de seu volume, através dos vérios'mo.
vimentos e posi¢des ‘da lingua, ou a modificagdes no ta.
manho de sua abertura.

As vogais sdo essencialmente sons, e de sua natu.
reza compartilham as soantes (i.e., as nasais, as liquidas
€ as semivogais); mas as consoantes propriamente ditas

(i. e., as oclusivas e as fricativas) sdo essencialmente

ruidos (surdos, quando puros; sonoros, quando combinados
com um tom laringeo). Os sons consistem de vibragdes
constantes\e periddicas; os ruidos sdo destituidos de ca.
rater musica*l\\e séo, portanto, aperiddicos, formando ondas
irregulares. S ' ' ST

Como outros animais, o homem tem a capacidade
de produzir sons, embora a fungdo do chamado aparelho
fonador seja, biologicamente, outra qué ndo a da fala, isto
é, sirva para a alimentacio .6 para a respiracdo. Mas o
homem difere dos outros animais porque sua linguagem
constitui um sistema que o torna capaz de comunicar.se, de
modo bem eficiente, através de sons emitidos em cadeias.
Isto resulta de ser ele dotado de i{\teligéncia. diferentemen.
te do animal, que usa os sons como reflexos de estimulos
instintivamente condicionados e\‘ irigidos para exprimir
certas sensacoes (por exemplo, alifome e 0 medo); e em
alguns animais os 6rgdos tém formas bem adaptadas .2
fala (por exempla. o gato). Ademais. parece que no ho.
mem a fungéo priméria das cordas vocais seria a de uma
vélvula capaz de evitar a entrada de alimento na traquéia
(seria, portanto, auxiliar da epiglote) ou de, fechando o
ar dentro dos pulmdes, ' servir de ajuda ao abdémen em
seus esforgos musculare{\ . o

Para que o som se' produza, mister se faz de: a) um
6rg§o apto a entrar em vibragdo; b) uma forca capaz de
fazé.lo vibrar; c) naturalmente. que haja a disposi¢do um
meio apropriado para a transmissdo das vibragdes com os
seus efeitos. N\ o B

i
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- A parte do 6rgéo adequada para entrar em vibragdo

sdo primordialmente as cordas vocais: que, encaixadas na
laringe, integram o conjunto de 6rgéos que formam o apa-
relho fonador: a boca, o nariz, a faringe. os pulmdes (jun-
tamente com a traquéia e os bronquios). Normalmente,
a fonte de energia apta a provocar as vibragoes é a corren.
te de ar expelida dos pulmdes. embora haja extralinglisti-
camente alguns sons — e certas linguas os tenham como
parte do seu sistema fonolégico — os quais s&o produzl-
dos pela inspiragéo, e alguns outros ha que se produzem
com o ar existente na boca sem que este propriam’er]te
faga parte da respiragéo: assim séo o0s qligu~es de varias
linguas africanas, assim sdo certas interjeicoes; e, como
nova fonte de energia, ndo téo eficiente, pode servir 'fam.
“hém, depois de uma laringectomia, o ar estomacal. Final-
mente, sdo as préprias moléculas do ar o meio adequado
3 transmissdo das vibragdes e seus resultados.

'

E — convém notar — a prolagdo da fala, ja que a
producdo do seus sons se relaciona es_sencialmente~ com
a expiracdo, acha.se limitada, fisiologicamente, néo s6
pé’i% capacidade dos pulmdes, mas ainda p:alos m’usculos
que'lhes controlam a acdo; dai as interrupgbes ap6s certo
m’lméro de articulacées do som, para se reencheren? os
pulmﬁ"e_s; dai também o acento de intensidade e 0 ritmo
silabico. E se deve ter em vista as pﬁrtes‘d-os sistemas
nervoso, glandular, respiratério e mus.?ular, inclusive os
musculos abdominais, que movem 0 d@\afragma e forgcam

a expulsdo do ar. "

O aparelho fonador compreende: pc.>is, trés seches:
a) a laringe (6rgéo fonador, por e-xgelce.nC|a); b) as (fa"'da'
des infragléticas, ou 6rgaos fesplratSSr:os; c) as cavidades
supragléticas, ou 6rgdos articulatorios.

A laringe é constituida de cartilagens e musculos;
fica situada na parte superior da traquéia- e suspensa no
osso hioide. Tem como principais cartilagens a tiredide
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(em forma de quilha e situada na parte anterior). a cricoi-
de (na parte inferior, junto da traquéia) e duas aritenédides
(na parte posterior e dotadas de movimento por contragoes
musculares).

Na secgdo infraglética, a parte superior da traquéia
pode reter o ar e, assim, expeli.lo com mais forca, a fim

.de produzir a intensidade do som. Na secgdo supraglo.

tica, a corrente de ar fornecida pelos pulmdes sofre im.
portantes, modificagdes, mesmo antes de adquirir a qua-
lidade “de"?\§om-da-fa|a .

\

\\ ..
As cordas vocais sdo duas membranas separadas

‘entre si por uma abertura chamada glote e opostas & ma.-

neira de labios, cuja borda interna é mais grossa e com
o comprimento de cerca de 23 mm nos homens e 18 mm
nas mulheres. Estdo encaixadas dentro da laringe, quase
na parte superior, colocadas horizontalmente em posicéo
anteroposterior. No lado anterior, estdo unidas a tiredide;
no posterior, as duas cartilagens aritendides. Independen.
temente da pressédo do ar, elas podem mudar de tensdo ou
tamanho ou largura ou espessura, porque o aparelho fona.
dor € um instrumento vivo, qug, por isso, difere dos ins.
trumentos ‘musicais. \

P

‘Acima das cordas vocais & entremeadas pelos ven.
triculos de Morgagni, acha.se outro par de membranas,
denominado cordas falsas, talvez “abafadores” do som.
Na saida da laringe e ligada a raiz da lingua, estéd a epi-
glote, cuja principal fungdo é a de ndo permitir a entrada
de alimentos para a traquéia.

l
I .

As aritendides, através da acdo muscular, adquirem
diversos movimentos @ podem,-assim, afastar ou aproxi-
mar variadamente as cordas vocais, uma da outra. Du.
rante a respiracdo, a glote estd aberta; se as /cordas se
aproximam e comecam a vibrar, surge o som; articulado
(vocélico_ou consonantal); se apenas ficam prgximas sem

“
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entrar em vibracdo, forma.se dai um' “som” surdo (que é
propriamente um ruido articulado). A separagéo ou apro-
ximacdo das cordas vocais podem.se fazer também par.
cialmente: s6 na porgdo interligamentosa (i. e., na glote
propriamente dita) ou s6 na porgéo intercartilaginosa (i.
e., entre as aritendides). -

O som produzido pela vibragéo das cordas vocais ou
o simples ruido passam a formar duas espécies distintas:
vogais e consoantes (sonoras ou surdas) — na secgao su-
praglética, sdo modificados e diversificados — e aquela
distincdo tem por base: a) o grau de abertura da glote e
dos 6rgdos artigulatérios; b) a tensdo das proprias cordas
vocais: ¢) a freqliéncia das vibragdes; d) a acdo dos mus:
culos da face. Para as vogais, o grau de abertura é maior
nos 6rgdos-articuladores e menor na glote. as cordas vo-
cais ficam mais tensas e a freqiiéncia das vibragbes é
maior: além disto, para a articulagdo das vogais, funcionam
os musculos depressores, e para a das consoantes, os mus.

culos elatores.
)

. As cavidades faringea, bucal, nasal, as quais se si-
tuam acima da glote, sdo também caixas ressonadoras. A
faringe tam como prolongamentos a orofaringe e a nasofa.
ringe, queJhe servem de limite, respectivamente, com a bo.
ca e com o nariz; mas é na boca que s&o articulados a
maioria dos sons.da-fala. .‘.“ -

' \i

" Na prolagéo desses sons.da.fala, algumas partes do
aparelho fonador geralmente funcionam como valvulas,
isto é, 6rgaos moéveis capazes de estreitar ou bloquear a
passagem da corrente de ar, para a produgdo do som. As
valvulas ‘sdo -flexiveis e podem consistir de duas partes
earnosas que se aproximam uma da outra (como os ldbios;
as cordas vocais; o pés.dorso da lingua, de encontro ao
véu palatino), ou apenas de uma parte carnosa que se apro-
xima de uma parte sélida (como o labio inferior, de encon.
tro aos dentes superiores; a Ifngua, de encontro aos dentes
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ou aos alvéolos ou ao palato; o pés.dorso da lingua
ou o véu palatino, contra a parede faringea). Nor-
malmente, as partes méveis (ou a mais mével das partes)’
de cada vélvula constituem os articuladores, e as partes
sélidas (ou a menos mével) sdo os pontos de articulacdo.

1

- As vilvulas realizam trés graus principais de aber.
igrg‘ para a passagem do ar: - a) abertura completa. variavel
— de mais aberta até menos aberta — ‘com ou-sem oclu.
sao 'nas‘ofaringga, como acontece para as vogais (orais ou
nasais); b) constricdo, ou oclusdo parcial, realizada atra.
vés de um estr\g\itamento, com ou sem fricgdo ao passar o
ar, como re;spe’cti\vamente nas fricativas ou nas aproximan.
tes (vibrantes, Ia\gerais. semivogais); ¢) oclusdo, ou fe.
chamento completo de uma ou mais vélvulas, conforme
sucede com as oclusivas. quier “stricto sensu”, quer em

seu sentido amplo (como nas nasais).

Ambos os labios se movimentam para articular sons,
mas é o inferior que se considera a parte ativa, isto é, 0
articulador. Temos, entdo, os sons labiais, como p, b
(bilabiais), f, v (labiodentais); e temos ainda os labiali.
zados, isto é pronunciados com o\concurso dos labios,
como u, o (vogais arredondadas). \'

-

A lingua é o mais flexivel de todds os 6rgdos méveis
dentro da boca e o que mais varia em grande ndmero de
posicbes a fim de poder articular as vogais e as consoan.
tes; e, pela sua importancia articulatéria. ela passa a re.
presentar a prépria linguagem. Compreende as seguintes
partes: a) o apice ou ponta, isto é, a parte frontal.que
tfa'c,_a diretamente os-incisivps; b) a coroa ou frente da
lingua: porgéo da superficie anterior que se defronta com
a arcada dentdria, de um canino ao outro; c¢) o dorso, ge-
ralmente dividido em pré.dorso (que se defronta com o
palato duro, na parte préxima aos alvéolos dos incisiVos),
mediodorso (que fica fazendo face ao restante do pfévlato
duro e parte do véu pa‘latinoke‘péﬁs.dorso (que se o’ﬁée a
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parte posterior do véu palatino juntamente com a uvula);
d) a raiz, ou porgéo vertical (que se defronta com a parede
da faringe); e) as bordas ou lados da lingua.

O véu palatino, juntamente com a Gvula, pode ir de
encontro a parede nasofaringea e bloquear, assim, a passa-
gem da corrente de ar pela cavidade nasal: produzem.se,
entdo, os sons puramente orais; ademais, pode formar com
o pés.dorso da lingua os sons velares. E, por outro lado,
também a tvula pode vibrar, como na articulagdo de um
dos tipos de murmurantes e .tremulantes.

Na glote, juntamente com as cordas vocais, se pro-
duzem a “oclusdo glotal” e dois tipos de aspiragdo (sur-
da e sonora), bem como uma espécie de murmdrio. A
laringe, através_de seus mdisculos, pode mover.se para
cima ou para baixo, para a frente ou para trés, tornando.se
modificada em seu volume.

i
Fir%almente, ha na boca as partes fixas: os dentes,
principalmentq_ os superiores (e mais importantes sdo 0s
incisivos): a arcada alveolar; o palato duro, subdividido em
pré.palato, mediopalato, pés.palato. Também como partes
fixas do aparelho fonador, poder.se.ia acrescentar ainda a
. parede faringea e a cavidade nasal.

Y
"
I

e Sl 1

A emissdo e a percepcéo da palavra supdem um en.
cadeamento de atos de indole social, psicolégica, fisiol6.
gica e fisica. De fato, certos agrupamentos de sons t&m
significado para; uma comunidade lingliistica, e ndo para
outra; a imagem aciistico.motriz de cada palavra ou frase
é um ato psicol6gico; séo fisiolégicos os movimentos que
nossos 6rgdos realizam ao pronunciar ou ouvir; as vibra.
coes atmosféricas que transmitem ;ao interlocutor as pa-
lavras pronunciadas pelo falante séo de natureza fisica.
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Dé qualquer modo, a fala comecga e. termina sempre com:
atos psiquicos.

- J4 que o ato da fala depende de condigGes andtomo.
fisio.psiquicas, a linguagem se condiciona & evolugéo dos
6rgéos e dos mecanismos fisio-psiquicos a ela indispensé.
veis: a) habilidade muscular vibratéria do tubo fonador, e os
centros nervosos que presidem ao funcionamento deste;
b) adequado funcionamento do aparelho aciistico que per-
cepé 0s sons, e 0s centros nervosos que recebem as sen.
shgdes; ¢) percepcbes visuais e titeis que permitem o
controle dos sinaisactisticos, e capacidade associativa das

percepgdes, a qual“‘\torna possivel atribuir um significado

aos. sinais lingiifsticys.
A
Na formacédo das unidades. sonoras, o cérebro do fa.
lante envia instrugbes aos 6rgéos da fala para que realizem
0s movimentos necessérios a efetuacdo de cada som. Na

execucdo desses movimentos através das vibragées mole.

“"culares do ar, o aparelho fonador produz os sons audiveis

que se transmitem, pelas irradiagées da vibragdo, desde a
boca do falante até a distancia em que se acha o ouvinte.
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Introducao:

O presente trabalho ndo tem pretensdo alguma de
ser um relatério de uma verdadeira pesquisa. O tempo
disponivel, o nimero de informantes, a qualidade dos apa.-
~ relhos técnicos empregados e a falta de apoio teérico dos
entrevistadores ndo o permitiam. E viélido, no entanto, na
medida em que desperta. nos estudantes interessados na
ciéncia da linguagem, um maior interesse pelos proble.
mas que surgem na aquisi¢éo. da linguagem das criangas,
¢ mostra as dificuldades inerentes a uma pesquisa de cam.
po. Assim, este trabalho é antes de tudo um ensaio, ou
melhor um esbogo de pesquusa que podera ser reelaborado
mais adiante.

T~

A primeira dificuldade com que nos deparamos foi
quanto a delimitagéo do assunto a ser pesquisado — pri-
meira etapa de um trabalho que deseja se aproximar ao
méximo do cientifico. -Pretendendo observar a aquisi¢do
de oracgdes interrogativas (diretas e indiretas) em duas
criancas (uma de quatro e a outra de seis anos de idade),
verificamos a impossibilidade de um embasamento teérico
que permitisse um' maior apoio as conclusdes chegadas,

tdo escassos Sao os\ estudos neste campo da lingiiistica.
o : R\

Em seguida, ela‘boramos um plano provisério e. por
necessidade de um relaclonamento mais produtivo ertre
entrévistador e lnformante ele foi modificado. |

[}
AR

Depons da escolha do tema e da elaboragdo do pla-
no, passamos a Nos preocupar com o material técnico. Um
album foi montado e contém as figuras sobre as quais os
informantes discorreram. O local da gravagdo foi o mais
tranquilo possivel, a fim de evitar a dispersao mental.
De qualquer modo, a presenca de um gravador inibiu, em
parte, os informantes. mais isso ndo chegou a prejudicar
a validade dos dados obtidos. /
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As oragdes interrcgativas diretas e indiretas e a lingua
portuguesa:

A construgdo da interrogativa é um universal lin.
gliistico porque a fungdo comuricativa expressa por ela
também é universal, entretanto as diferentes linguas a
realizam por meios diversos. Em lingua portuguesa, exis-
tem.dois tipos de oragdo interrogativa direta. No primei.
ro deles, a oragdo ndo se inicia por pronome ou advérbio
interrogativo. A mterrogac\é\o ¢ indicada pelo marcador

entonacional (entonagdo ascendente) e tem resposta Gate.— -+ ~-~-

gérica: sim ou ndo. Ex.: Eles vdo ao cinema? No segun.
do, a oragdo é iniciada por py \nomes interrogativos: que?
quem? quantos? qual? ou por verblos interrogativos: por
que? onde? como? quando? Ex\x Quando vais ao cinema?
\\

leerentemente acontece em relagdp a oragdo in-
terrogativa indireta, que é feita por meio de um periodo
composto, em que a pergunta estd contida numa oragéo
subordinada de entonagéo descendente. Ex.: Diga.me se
vocé fez isto. Assim, a pergunta € introduzida por um
verbo declarativo (dizer, afirmar, ponderar, confessar, res.
ponder, perguntar, questionar, etc.).

Eis algumas regras que devem ser obedecidas,

quando da transposicéo da interrogativa direta para a in.
direta:

a) Quando o verbo declarativo estd no passado,
o verbo da subordinada se modificara. Veja-
mos o quadro:

presente ... —

imperfeito
I

pret. perfeito —_

futuro do pres. —

imperativo —_

> ——
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b) O enunciado em primeira pessoa ou segunda
w passara a terceira pessoa;’’

¢) O pronome demonstrativo de primeira pessoa
(este) ou de segunda (esse) passa para a
terceira (aquele);

N

d) O advérbio de lugar aqui passa a ser ali.

Apresentamos em seguida as jungdes possiveis
entre uma preposicdo e um pronome ou advérbio interro-
gativo:

'y

a que; a quem; a qual; aonde; a quantos; em que;

em quem; em qual; em quanto; de que; de quem;

de, qug_l _de quantos de onde para que para

quando por que; por quem; por qual; por quanto,

\por onde; com que; com quem; com qual; com

‘quanto; até onde; até quando; longe de quem;

desde onde; desde quando; antes de quem; de-

_ pois de que; contra que; contra quem; perto de

" onde: sobre que: atrés de quem; atrés de onde;

junto de que; e muitas outras mais que, por bre-

- vidade -omifh{nos.

w

Gravécz-‘io: !
1. Observacdo das interrogativas diretas: '
Série A
- 0 — A menina estd dando remédio & boneca?
1 — Que comida a moca estd preparando?

2 — Ald. quem fala?

AQUISICAO DE ORAGOES INTERROGATIVAS DIRETAS E INDIRETAS 35

ea

3 — Qual é a cor da agua?
4 — Quantas garrafas tem na mesa?

5 — Onde a moga esta dormindo?

6 — Por que esse homem esta triste?

7 — 90mo es‘;{x a moga?

§'— Quando a menina vai acordar?
Série B - \\ |

1 — A quem o r};enino estia dando o jémbo?

\\ .
2 —_— Aonde a moc.a vai de moto?

" 3 — Com quem est4 a boneca?
/"4 — De quem 6 esse brinquedo?
5 — De que é feito esse sanduiche?
6 — De onde o menino pulou?
7 — Em que mﬂe'sa o menino subiu?
8 — Para' qt'iem o menino chutou a ’bd‘.ia?
9 — Para onde ele vai com o violdo?

10 — Por onde o médico estéd examinando o menino?

As perguntas dessas duas| séries devem ser feitas

pelo entrevistador e depois repetidas da mesma maneir
pelo informante. Se houver esqliecimento por parte do in. |/
formante, no fim de todo o exercicio, o entrevistador re.;
petiré as perguntas esquecidas. )

N\ /1
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Série C . -
O gato

(o entrevistador contaré a estéria do gato dando &nfase as
perguntas e mostrando as gravuras 1, 2 e 3; depais o in-
formante devera repetir toda a estéria, com as perguntas)

1 O gato tomou o leite da garrafa e depois subiu
na janela. Ele ficou pensando: — Verinha vai ficar zanga-
da comigo? O que eu fago agora? Por onde Verinha anda...?
Eu acho que vou pular daqui... Para onde eu pulo? Qual
o lugar melhor para eu.me esconder? Ah! ja sei: vou para
o telhado do vizinho.

(2) Quapdo Verinha chega e vé o leite pela me.
tade, comeca a chamar o gatinho: — Gatinho, onde esté
vocé? Por que vocé ndo aparece? Ela procurou, procurou...

(3) Quando chegou no quintal. olhou para o telha.
.do do vizinho ‘e disse: — Como vocé subiu ai, seu danadi.
nho? Quem mandou vocé tomar leite? Quando vocé descer,
vai apanhar, viu?

i Obs.: Sea cria}’lga ndo conseguir reproduzir mais da me.

tade das perguntas, essa estéria pode ser aproveitagda para

o estilo indireto (“Verinha vai ficar zangada comigo?” —
1]

O que foi que o gato perguntou?) .

Vi
1
AR}

2. Observagéo das ihterroga-tivas indiretas:

Série D

. O sorvete

/

(O entrevistador narra a estéria, mostrando as gravuras
1,2 e 3. Depois de cada frase interrogativa, ele pergunta
ao informante: o que foi que ele perguntou?)
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(1) Pedrinho estava muito gripado, com tosse e
ficava o dia todo no quarto, olhando pela janela. Ele olha-
va para a rua e perguntava: — Por que eu ndo fico bom
logo? E foi falar com seu pai: — Papai, quando é que eu
vou poder passear? Vocé pode me levar ao parque? E o
disse: — Estd certo. Mas vocé me promete que nédo toma
sorvete? — Prometo!

(2)  No parque, Redrinho s6 olhava para a carrocinha

Mas s6 amanha eu compro para voc8.

(3) No outro die\ii\Pedrinho ja estava bom e o pai
comprou o picolé. Nisso,\~§?erguntou: — Esta bom seu pi.
colé de chocolate? — Estéi\\ De que é o seu picolé? — De
COCo. . A

3. Compreensdo das formas interrogativas:

Quadro E
(O entrevistador conta a estéria do quadro e depois val
fazer perguntas sobre a estéria. A crianga devera res.
ponder adequadamente cada pergunta)

Teresinha acordou.se tarde para ir ao clgbe. Tomou
café depressa e pediy-ao pai para “levar ela” ai|piscina do
clube, antes dele ir trabalhar. A mée ficou em icasa lavan-
do os pratos e Teresinha foi correndo com o pai para o
clube. Eles passaram por uma praca muito grande e cheia
de plantas, mas tiveram que correr porque estavam atra.
sados (o pai ainda tinha que ir trabalhar).

Perguntas: l

1 — Onde Teresinha queria ir?|
2 — A quem ela pediu para lev‘él.la ao clube?

3 — Quem ficou lavando os pratos?

N\

de picolé, e o pai perguritou: — Vocé esta querende-picolé? _.
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4 — Com quem ela foi ao clube?

5 — Coino eles foram?

6 — Porque foram correndo?

7 — Por onde eles passaram?

8 — Como era a praga?

9 — Qual a cor do telhado do clube?

10 — Quantas janelas tem o clube?

4. Conversa informal:

Os quadros F e G serdo utilizados da seguinte forma:
a crianga vai criar didlogos no telefone: a moga com o ho.
mem, depois a crianga com a mocga.

O quadro H testard as reacdes interrogativas da
crianca diante do quadro (o entrevistador ndo dird nada).

4. Dados Ievaﬂfcados:

4.1. Informante R:

\

LY
—
—
—
——

._ 4.1.1. \Dados pessoais:

é prfimogénito; | )
gravidez normal;
parto: operacgéo cesariana (9.° nés);

. ] \
. tamanho e peso normais; v

comegou a falar aos 11 meses*(de
maneira bem clara); ‘ -
comecgou a andar aos 14 meses;

-a partir de dois anos comecou a

ter crises de asma;

teve uma gagueira durante alguns
meses. logo que nasceu seu irmao;
seus pais pertencem & classe mé.

AQUISIGAO DE ORAGOES INTERROGATIVAS DIRETAS E INDIRETAS 39

4.1.2.

dia e ndo possuem curso universi.
tario, apenas o secundario;

— freqiienta a escola (maternal) e tem
4 anos e 3 meses.

Resultado da gravacdo:

Conversa formal

" Séries A, B e D: T e

1_‘\

.onde, quem. onde, por que

\\

“A'crian¢a ndoe conseguiu reprodu.

zir\s perguntas no fim de cada
sérig, Cada pergunta teve de ser
reprc{q;!uzida pela crianca uma a
uma; -

‘Foram compreendidas e produzi.

das pela crianca 13 oracoes inter.
rogativas diretas, sem falhas re.
levantes; ‘

Destas oragdes, nove iniciavam.se
por pronomes ou advérbigs inter.
rogativos (donde, para q , para
como
e quando);

[
A crianga produziu 10 oracdes in.
terrogativas diretas, todas inicia.
das por pronomes ou advérbios,
com falhas relevantes (se bem
que compreendidas por ela):
que comida —|fque t4.... [1] a

" moga..." ‘

qual é a cor —lqu' é acer...”
quantas garrafas — “[ké] “garra-

'-fa.'..’ :

R T

s = .
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\\
\

9 —

aonde vai a moga — “vai para

mog¢a..."

com quem estd — “com esta. .
de quem é — “quem é ...”

em que mesa — “que mesa..."
de que é o seu — “que é o seu...”

Uma frase interrogativa foi com.
preendida, mas ndo produzida —
Por onde ..

Foi observada uma instabilidade
na produgdo de: por que e para
onde (as vezes omitidas);

Ao advérbio interrogativo “quan.
do” foi preferida a expressédo:
“que horas...”

Ndo houve dificuldade na produ.
¢do de interrogativas com marca.
dor entonacional, ndo iniciadas

por pronomes ou advérbios inter.

rogativos;

\A crianca ndo produziu o estilo in.
direto, limitando.se a repetir o es:
tilo direto;

i
AR

Série C "

Nesta série a experiéncia foi nula.

Série E.

A sétima pergunta (por onde) nédo
foi compreendida e a oitava foi
nula. As outras foram positivas
quanto a compreenséo.

4.2.
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(3K}

Conversa Informal

1 —

Informante M:

Foram produzidas 28 perguntas
corretamente, das quais apenas
cinco iniciadas por pronome ou
advérbio interrogativo (que, que,
como, com que e que).

\\ a .
Nota.se a preferéncia bem marca.

da de interrogativas somente com
marcadores entonacionais. Inclu.
sive, ses do tipo: A que horas
vocé vo a? Qual a cor de sua rou-
pa? sao\Substntundas por: “Volta
cinco horas?”

E a roupa azul?”

Foi produzida uma oragéo subordi.
nada dentro da interrogacao:
“ e r = (]

Sabe o que é isso? \

As Unicas oracdes indiretas ini.
ciadas com verbos declarativos

foram imperfeitas' “Ele disse'
vai”. e “Ele ja disse: é coi
carro”. Em todos os outros c\a os

de«estllo indireto, a crianca rﬁ& .
tia a pergunta, ou dizia a resp
“Quer n&Eo".
“Vem".

do interrogado:
“Pode”. “Pode n3o”".

A crianca produziu duas perguntas
com erros e elas sdp exatamente
iniciadas por advérbio: “Que eu
néo posso ficar desg
que); “
(mistura dos dois ti
gativas).

«na de interro.

%,
i\

AN

K
R
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Dados pessoais:

Informante M (M.M.C.L.), do sexo femi.
nino, nascida a 20 de setembro de 1971.

E o dltimo elemento de uma progénie
de cinco filhos (dois do sexo feminino, to-
dos sadios. Houve um periodo de dez
anos entre o seu nascimento e o do irméo
mais préximo.

Nasceu a termo, através de parto ce-
sariano. N6 ha histéria de infecgdes bac-
terianas ou viréticas intra.uterinas; néo ha
referéncia a enfermidade citomegélica, to-
xoplasmose, varicela ou gripe, assim como
ndo houve qualquer exposicdo materna a
agentes teratégenos ou aos raios X duran.
te o primeiro trimestre da gestagéo.

Nio houve ocorréncia de cianose, con.
vulsBes, nem traumatismos fisicos ou psi-
quicos em qualquer periodo do seu desen.
volvimento.

As condigbes de lactagéo e nutrigéo
estiveram dentro dos padroes da normali.
dade. O desenvolvimento fisico e neuro.
psiquico no periodo neo.natal e primeira
infaricia foi inteiramente nornial.

Nasceu com o peso de 3.‘i§pOg e48cm

de comprimento. Os perimetros cefélico e
toracico foram normais para o caso.

Os primeiros sorrisos e 0 controle vi-
sual, o engatinhar. denticdo, os primeiros
passos ocorreram dentro dos periodos de
tempo padrdes. Comegou a andar aos no-
ve meses e passou a falar (de maneira cla-
ra) aos onze meses, N&o apresenta qual-
quer sinal de disartria ou dislalia.
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4.2.2.

Passou a freqiientar a escola aos quatro
anos, chegando a reconhecer as letras no
final do primeiro ano. Aos cinco anos e
meio dominava a leitura simples.

Socialmente é bem situada entre as
criancas da sua idade. Parece, no entanto,
procurar e preferir a companhia dos adultos
sempre que possivel, participando ou ob.

servando suas conversas. Gusta de-praia,” -

cinema, passeios e televiséo. Sempre acei.
tou 'muito bem a escola e o curso de alfa.
betizacéo, que acaba de concluir.

Resul:\a\go da gravacéao:
Série A:.v. ’
P compreenséo produgéo
o X » X
1 X - X
T !
3 N x‘.\f
4 X X
5 X o E X
'7, X 1 )
8 X | | 'X. .
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Série B: .
P |  compreenséo producao
1] X Para quem. . . “
2' X Para onde... )
3 X X
| 4 X ; —X
5' X X
6 | X Ov',rﬁ':‘eninb pulou. . .?
7 X Q menino subiu na mesa?
8 x - X
9 X | O\‘l\)oneco vai para on.;e. .2
| 10 '_ . ‘X - o) .ﬁu\édico examina o que?
” B “ B
éérie C:

Verinha vai ficar zangada comigo?
Por onde Verinha anda?
Qual seré o lugar melhor para eu me escon.

der?
/

Gatinho, onde é que vocé esta?

Por que vocé ndo aparece?
Que é que vocé esta fazendo ai?

AN
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Série D:

Quando sera que eu posso passear?
Vocé pode me levar para o parque?

Quem é Pedrinho ai?

Ta querendo chupar picolé?
Esta bom seu picolé de chocolate?

E o seu de gye'é?

A

LY

\\

Quadro E \\;\\\
A\
P compreensao produgédo
1 X X
2 X ) Para o pai.
3 X X
4 X X
| /5 | X ey
6| X | X
\4\\ T I
7 X X ‘
8 X X i
9 S X "
10| X X

LA
LAY
LAY

{;
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5 horas?, ao invés de “A que horas vocé vai sair?”. Acre.
ditamos que. nesta fase inicial, as oragdes interrogativas,
produzidas por meio de pronomes e advérbios interrogati-
vos, foram compreendidas mas ndo produzidas sistemati.
camente. em razdo da exigéncia de operacdes sobre as
suas oragdes ou sentencas basicas — adjungéo, permuta™
Al6. é Andréia? e a-pagamento — e tais operggﬁes sao, portantq. ainda
Vo c'é quer sair hoje? muito complexas para uma crianca de 4 anos de idade.
Pra onde a gente vai?
Quantas pessoas vao?

Quadro F:

Al6. Bob, é Bob?

e e A o S P

Quadro G

VA

- Para melhor exemplificar essa complexidade, apre.

e

S

Por que? l sentamos, em seguida, quatro oragSes interrogativas, com
que: il - -as transformacoes sofridas por cada uma de suas senten.
Quadro H \\gas bésicas:

1j.\ Oragdo interrogativa apenas marcada pela entonagéo:
\\

; Sentenca basica: A menina estd dando remédio a bo-
Concluséo: 0 neca.

Experiéncia nula.

Segundo Paula Menyuk, “na decodificacdo efetiva ’5 s
de um enunciado sdo usados tanto a informacao semanti- |
ca quanto a sintdtica. No entanto, os tragos prosédicos |

>

@
z
-

(entoacdo, intensidade e pausal também sdo utilizados: ‘i AN / \\

para ajudar a identificar os limites da palavra, frase e ora. || Det. N N 8’7‘"\
céo bem como do significado”. No caso das oracdes in- | prep. M\N
“terrooativas, a entoacdo vai decidir sobre as diferencas de | ;

significado entre dms enunciados que possuam a mesmaf /‘ l I

estrutura sintatica. |'Por -exemplo: Ela gostou da festa"’ A menina - yestar remédio @  boneca
e Ela gostou da festa. Assim, o marcador de interrogagso ||
precisa ser conhecidy e armazenado na meméria pelas’]

fim d I d I A sentenca basica: S—> SN + SV através da regra
criancas, a fim de que elas possam compreender e Pro-  de transformagéo de adjungéo fica interrogativa: S—> Int.
duzir oragBes interrogativas diversas. I+ sN +sv,
g

i

Através de duas criancas, uma de quatro e outraf
de seis anos de idade, pudemos observar que na fase ini-:
cial do desenvolvimento (caso do informante R) as
oracOes interrogativas t&ém uma forma tipica: “Vai sair?”
Uma vez ou outra elas sdo completamente bem formadas
e podem adquirir formas possiveis diversas: “Vocé vai salr

S

Sen’enca: ;L menma esta dando remédio & boneca?

]

f

2. Oragao: nterrogativa marcada atr’im’és de um pronome
interrogativo: ' '

Em \‘

e g\g\‘\a‘

-

A
\ |
l\\\\\ . /" )

tod ’
_«.-:,l-).- . o
[

-
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Sentenca bésica: A cor da 4gua é [X].

A cor de a agua ser E.

A sentenca basica: S—> SN 48V, através das regras:
a) apagamento: x; b) adjuncdo: qual e permuta: SV + SN,
fica interrogativa:

S—> Int. + SV + SN

Sentenca: Qual é a cor da agua?

3. Oracdo interrogativa marcada através da jungdo de

uma preposicdo a um pronome interrogativo:

Sentenca bésica; O menino esté dando o jambo a [x].

SN "
Det. N " Vb SN Sprep.
\ Aux. v Det. N prep. det. N
| | | |

O menino estar dar o jambo a a B /

A sentenga basica: S—> SN + SV, através das regras:
a) apagamento: x; @ b) adjungé@o: a quem. fica interrogati-

va; S—> Int. + SN +SV

[y
. [
AQUISIGAO DE ORAGOES INTERROGATIVAS, DIRETAS E INDIRETAS 49

Sentenca: A quem o menino estd dando o-jambo?

4. Oracgéo interrogativa indireta: .

o {
Sentengas basicas: O gato perguntou. Verinha vai
ficar zangada com o gato.

/ \sv
‘Det./ \ N Vb / \ 8.
Aux /\V

o gato perguntar

SN.

' N . ) .
) /\ I SN
Anx. v adj. prep. det ri
[

Vérmha ir  Dear gangnda -com o galo

As sentengas basicas: S—> SNi + SVi e S—> SNz + SVa
através das regras de transformacédo: a) substituigdo: o
gato por ele; b) adjungdo: int.; c) substituigdo: vai por.

ia e d) adjuncdo: se, geram uma oragédo interrogativa in. .

direta: § —> SN: + SV: + conj. + SNz + SV,

Sentenca: O gato perguntou se Verinha ia ficar zangada
com ele. o

Numa fase'mais adiantada (6 anos), a crianga ja
consegue compreender e produzir os trés primeiros tipos
de oragdo interrogativa descritos. Entretanto, ainda n&o
conseguiu internalizar as operagbes necessirias para a

producdo de oragdes interrogativas indiretas. - Devido &

complexidade de suas estruturas, ‘elas somente serdo ad.
quiridag Inum estégio de desenvolvimento superior aos dog
informantes utilizados para este tiapalho. Contudo, esta
conclusdo pode ser reformulada .bk;#( ue se baseia em pro.
ducdes de apenas diuas criangas.! : :




50 ' MARIA VIRGINIA LEAL e SILVIA CAMARA

Tabela dos simbélos utilizados:

Adj. - — adjetivo

~ Adv. —_ advér\t\ﬁo '
Art. — artigo
Aux. —_ auxiliar (conjunto de elementos qué indi-

cam o tempo, 0 modo, o nimero e a pes-
soa do verbo)

Det. —  determinante
Int. — marcador de sentenga interrogativa
N —_ nome
S — sentenca

- SN —  sintagma nominal
.Spred. — sintagma predicativo
Sprep. — sintééma prepositivo i

‘\‘.
sV — sinté}lgma verbal
\' — verbc;
T — transformacéo
X — marcador de orag¢des interrogativas pro-
/ duzidas corretamente pelo informante M ,;

P — pergun{a

AQUISICAO DE ORAGOES INTERROGATIVAS DIRETAS E INDIRETAS 51

BIBLIOGRAFIA

CABRAL, Leonor Scliar.

Introdugdo 2 Lingiiistica, l.I”\orto
Alegre. Globo, 1974. o

DEESE, James. Psicolingiiistica, Petrépolis. Vozes, 1\9".76.“

MENYUK, Paula. Aquisi¢do e Desenvolvimento da Lingua.
o gem, Sao Paulo, Pioneira, 1975. :

_NIVETTE, Joseph. Principios de Gramatica Gerativa, Sio
Paulo, Pioneira. 1975.

PERINI, Mério Alberto. A Gramética Gerativa; Introducio
A ao Estudo da Sintaxe Portuguesa, Belo Horizonte, Vi.
'\ gilia, 1976. |



Morfologia do Perfeito

no Verbo Portugués

VA Ana Licia Lapenda de Azevedo

1. INTRODUGAO: — Para uma cIassn‘ncacao mor-
folégica, as formas verbais sintéticas da lingua portuguesa
poderla\\‘_ﬁ\ ser agrupadas em trés areas: do infinitivo, do
presente‘ do perfeito; as analiticas, ja que obedecem a uma
simetria geral aplicada a todos os tempos, modos e con-
jugacdes, merecem estudo especial separado.

1.1 — Na éarea do infinitivo. para efeito de derivagdo
e tendo-se por base o infinitivo nao-flexionado, incluem-se,
além das formas nominais do verbo (infinitivo, gerdndio,
participio), os seguintes tempos do indicativo: o pretérito
imperfeito e os dois tipos de futuro (do presente e do pre-
térito).

dades. Assim é que no gerlindio ndo ha forma irregular
alguma, e no infinitivo s6 existe a do verbo por. No pre-
térito imperfeito sdo irregulares os verbos ser, ter, vir,
por; no futuro, os verbos fazer, dizer, trazer. Assim mes-
mo, essas irregularidades (que se encontram também nos
verbos derivados) somente aparecem no radical. Alids —
diga-se de passagem — um verbo é irregular quando deixa
de seguir seu para |gma, quer na forma do radical, quer
na das desinéncias, ou na de ambos.

. z \ r'd - .
Relativamente, esta al\rEa contém poucas irregulari-

'Lje irregularidades existe 1}1 'i o participio,

ndo exatamente por causa das oito formas sempre irregu-

lares [coberto, aberto, escrito, dito, feito, lVIstO, posto,
o "/

!



54 ANA LUCIA LAPENDA DE AZEVEDO

vindo), mas sobretudo pelas formas abundantes do tipo
matado/morto, acendido / aceso, aceitado / aceito / aceite,
etc.

1.2 — A &rea do presente s6 inclui o presente do
indicativo e o do subjuntivo, e o imperativo. Em compen-
sagdo, é a mais heterogénea. Nela ha um ntcleo de vinte-
e-cinco verbos irregulares (com seus derivados): saber,
haver; estar, dar, ser, ir; cair, rir, ler, crer, vir, ter, por, va.

ler, ver, caber, requerer; pedir, medir, fazer, poder; perder,

trazer, dizer.

H4 ainda casos especiais a considerar, ndo s6 destes
verbos supracitados, mas de vérios outros:
bR}

a) no presente do subjuntivo: queira, saiba,
haja, seja, esteja, dé, va;

b) primeira pessoa singular do indicativo: es-
tou, dou, sou, vou, sei, hei;

c) segunda pessoa plural do indicativo ou do
imperativo. ou até do subjuntivo: sede, ides/
ide / vades, rides / ride, ledes / lede,
credes / crede, vedes / vede, vindes / vinde,
tendes/tende; pondes/ponde;

d) ap6cope na tercejra pessoa singular do indi-
cativo do verbo querer (e requerer) e dos em
azer ou izer ou uzir;

1y

e) verbos em ear/iar, oar/uar air/uir/oer;

f) casos de apofonia, do tipo firo/fere, durmo/
dorme, etc.

AREA DO PERFEITO: — A érea do perfeito com-
no indicativo, 0S pretéritos perfeito e mais-que-
no subjuntivo, 0 pretérito imperfeito e 0 futuro.

2.
preende;
perfeito;
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A forma bésica da qual se possa extrair o tema do
perfeito é, preferencialmente. a terceira pessoa plural, do
pretérito perfeito do indicativo. mas pode sé-lo també
a segunda pessoa (singular ou plural). "

I

Nesta area, € interessante notar que os seguintes
derivados ndo seguem a irregularidade do verbo primitivo
correspondente, passando a ser regulares: requerer; com-
prazer. descomprazer; prover, desprover (estes ultimos.
ali§s, também s3o regulares_no participio). ‘

_~v 2.1 — PRETERITO PERFEITO REGULAR: — Tomando
co:‘ggnparadigmas os verbos amar, temer. partir, respecti-
vamente com o tema am-a, tem-e, part-i: notamos que, as
vezes§\\a vogal temética (-a, -e, -i) se modifica ou se funde

com a-desinéncia:

. desi.
néncia am-a-r tem-e-r - part-i-r
i | am-e-i tem--i part-—i
ste am.a.ste tem-e-ste part-i-ste
u am-o-u tem-e-u part-i-u
mos am-a-mo tem-e-mos part-i-mos
stes am-a-ste tem-e-stes part-i-steé '
tem-e-ram part-i-ram

~ram am-a-ram

L]

(I
2.2 — PRETERITO PERFEITO IRREGULAR: — O pre-
térito perfeito irregular — e com ele os demais tempos —
compreende dezessete verhos primitivos, '0s quais podem
ser distribuidos em trés grupos. Sua vogal tematica. quan-
do sé trata de e pral, passa a sér pronunciada aberta, pois
no perfeito reguldr ela é fechada. '

] PRIMEIRO (GRUPO: — Aqui se incluélyu nove verbos:
dizer, caber. saber, trazer, haver, prazer, tey, estar, poder.
dos quais os trés ultimos recebem apofonjg no radical da

i

[ //

\.\ \\
' /1

.
Yaad ey v
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terceira pessoa singular:

ditongo ou no seu radical:

prouve.

Todos os verbos deste grupo perdem a desinéncia
da primeira e da terceira pessoa singular:

ANA LUCIA LAPENDA DI AZEVEDO

tive/teve, estive/esteve, pude/

pode; os outros, exceto dizer, se caracterizam todos pelo
coube, soube, trouxe: houve,

desinéncia sem apofonia com apofonia

e diss-e tiv-e pud-e
é-ste diss-e-ste tiv-e-ste pud-e-ste
e diss-e tev.e pod-e
e-mos diss-e-mos tiv.e.mos pud-e-mos
é-stes diss-e-stes tiv-e-stes pud-e-stes
é-ram diss-e-ram tiv-e-ram pud-e-ram

SEGUNDO GRUPO: — Neste grupo. s6 ha trés verbos
primitivos: um, sem apofonia: querer; dois, com apofonia:
Diferem dos do primeiro grupo, porque per-
dem, na primeira e na terceira pessoa singular, também a

fazer e por.

vogal temética. além da desinéncia:

com apofonia

desinéncia sem apofonia

— quis fiz pus

é-ste quis-e-ste fiz-e-ste pus-e-ste
= quis fez pos

e-mos quis-e-mos fiz-e-mos pus-e-mos
é-stes quis-e-stes fiz-e-stes pus-e-stes
é-ram quis-e-ram fiz-e-ram pus-e-ram
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TERCEIRO GRUPO: — No terceiro grupo ha, sem um
critério geral que os una, cinco verbos: dar, ver, vir, ir, ser.
Os dois primeiros, embora com desinéncias regulares. pra-
ticamente mudam de conjugacéo, respectivamente da pri-
meira para a segunda, e da segunda para a terceira, pelo
que o verbo ver se aproxima de vir; os dois Gltimos ficam
atematicos e convergem para a uniformizacdo: passam a
ter, morfologicamente, o mesmo perfeito; o verbo vir sofre
apofonia no radical de sua terceira pessoa singular e a de-
senvolve em ditongo (do tipo passeia):

dar ver vir ser / ir
d-e-i Vi Vi--m fu-i
d-e-ste v-i-ste vi-e-ste fo-ste
d-e-u v-i-u vei-o fo-i
d-e-mos v-i-mos vi-e-mos fo-mos
d-e-stes v-i-stes vi-e-stes fo-stes
d-e-ram V-i-ram vi-e-ram fo-ram

—
—_—

2.3 — DEMAIS TEMPOS DO PERFEITO: — Se tomar-
Mos por base a terceira pessoa plural do pretérito perfeito
do indicativo, obteremos o tema do perfeito, pelo qual se
Pode formar os demais tempos da area.

X Os sufixos para esses tempos s&o: ra (com a varian-
€ re) para o pretérito mais-que-perfeito, ¥ (com a variante
¥e) para o futuro. sse para o pretérito imperfeito.

E pelo tema que se distingue o verbo irregular; o
Sufixo temporal e as desinéncias sdo sempre regulares. em
Qualquer situacdo. Sirvam de exemplo o0s verbos amar
(regular) e estar (irregular), cuja terceira pessoa plural do
Pretérito perfeito do indicativo é respectivamente: amaram

€ estiveram (temas: am-a e estiv-e):
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Mais-que-perfeito Imperfeito Futuro
am-a-ra am.a-sse am.a.r
am-a-ra-s am-a.sse.s am.a.re.s
am.a.ra am.a.sse am.a.r
am.a.ra-mos am.a-sse.mos am-a.r-mos
am-a-re.is am.a-sse.is am.a.r.des
am.a.ra-m am.a-sse.m am-a.re.m
estiv-e.ra estiv_e.sse estiv.e.r
estiv.e.-ra.s estiv.e.sse.s estiv.e.re.s
estiv.e.ra estiv.e.sse estiv.e.r

estiv.é.ra.mos
estiv.é.re.is
estiv.e.ra-m

estiv.é.sse.mos
estiv.é.ssec.is
estiv.e.sse.m

estiv.e.r-mos
estiv.e.r.des
estiv.e.re.m

e

As desinéncias do futuro sdo as mesmas que as do
infinitivo flexionado, e por isto a segunda pessoa plural

termina em des.

E também de se observar que o préprio

futuro, quando regular, é totalmente igual ao mesmo infini.

tivo flexionado:

infinit. /futuro infinitivo futuro
am-a-r est.a.r estiv.e.r
am-a-re-s est.a-re.s estiv-e.re.s
am-a-r est.a.r estiv.e.r
am-a-r-mos est.a.r-mos estiv.e.r-mcs
am.a.r.des est.a.r.des estiv.e.r.des
am.a-re-m est.a.re-m estiv.e.re-m
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3. CONCLUSAO: — Para concluirmos este traba.
lho, preferimos apresentar um quadro completo dos verbos
irregulares, na area do perfeito, escritos apenas na terceira,
pessoa plural do pretérito perfeito e na primeira pessoa
Mas antes, para simples
comparacdo, colocamos um quadro do paradigma regular,

singular dos demais tempos.

escrito também sucintamente:

perfeito m. g. perfeito imperfeito futuro
am.a.ram am.a.ra am.a.sse am.a.r
tem.e.ram tem-e-ra tem.e.sse tem-e.r
part.i-ram part.i-ra part.i-sse part.i.r
diss.e.ram diss.e.ra diss.e.sse diss.e.r
coub.e.ram coub.e.ra coub.e.sse coub.e.r
soub.e.ram soub.e.ra soub.e.sse soub.e.r
troux.e.ram troux-e.ra troux-e.sse troux.e-r
prouv.e.ram prouv-e.ra prouv.-e.sse  prouv.e.r
houv.e.ram houv.e.ra houv.e.sse houv.e.r
tiv.e.ram tiv-e-ra tiv.e.sse tiv-e.r
estiv.e.ram estiv.-e.ra estiv.e.sse estiv.e.r
pud.e.ram pud.e.ra pud-e-sse pud-e.r
quis-e.ram quis.e.ra quis-e-sse quis.e.r
fiz.e.ram fiz-e.ra fiz.e.sse fiz-e.r
pus.e.ram pus.e.ra pus.e.sse pus.e.r
d-e.ram d.e.ra d.e.sse d-e.r
V.i.ram v.i.ra v.i-sse v.i.r
vi.e.ram vi.e.ra vi.e.sse vi-e.r
fo.ram fo.ra fo.sse fo.r




“Alguns Aspectos do

Comportamento dos Mutilados”

Prof.?® Ivonete Batista Xavier®

1. INTRODUGCAO

Pretendemos abordar os aspectos psicolégicos re-
lativos a adaptacdo a prétese e a condicdo de mutilado em
geral, particularmente procurando investigar se diferentes
niveis de inteligéncia produzem graus de adaptacao di-
versos.

Quando em 1973 elaboramos o projeto deste traba-
lho para apresentar 2 Camara de Pesquisa e P6s.Graduacao
da Universidade Federal de Pernambuco. escrevemos que
0 estudo de “Alguns Aspectos do Comportamento dos Mu.
tilados” estava inserido numa perspectiva de uma Psico.
logia de adaptacdo da personalidade a doenca. E alimen.
tamos a idéia de que um dia os fatos que estudariamos po-
deriam ser utilizados no quadro da terapéutica para melhor
Compreender os doentes portadores de amputacdo, € pro-
Mover medidas hospitalares inspiradas na Psicologia.
Nossos objetivos fundamentais seriam: a) o estudo da
Personalidade de individuos portadores de diversos tipos
Sle mutilaces; b) o estudo de modificacoes psicolégicas

reacionais” dos individuos face a situacdo traumatizante.

\——

3 Profa. do Departamento de psicologia do Centro de Filosofia e Gién
da Universidade Federal de Pernambuco.
Colaboradoras — Vera Licia Alves Oliveira,
Conceigso Pedrosa e Maria das Gragas Torres da Silva.

cias Humanas
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As dificuldades encontradas se referiram a mani.
pulacdo de infindaveis protocolos (com freqiiéncia incom.
pletos e ou com informes irreais; a desorganizacédo urbana
(encontramos cinco ruas com 0 mesmo nome em um S6
bairro; impossibilidade de colher os dados devido a ndo au.-
torizacdo dos dirigentes de alguns hospitais; e em algumas
instituicbes a inexisténcia de arquivo.

Por conta das dificuldades explicitadas a nossa
amostra ficou bastante reduzida; fazia.se necessério rede.
finir os objetivos, as hipétese de trabalho, a fim de se
tirar o maximo do minime que nos era dado. Nossas am.-
bicbes se restringiriam e 0 nosso estudo passaria a ter
apenas um caréater exploratério e de levantamento de pro.

blemas.
2. METODOLOGIA

Iniciamos o trabalho fazendo um levantamento cui.
dadoso da literatura sobre o assunto. A seguir passamos
a consultar os arquivos dos hospitais a fim de definirmos
a amostra. Simultaneamente, realizdvamos entrevistas
com o pessoal que compunha a equipe que prestava assis.-
téncia ao amputado (médico. assistentes sociais, enfermei.

ras, psicélogos e protéticos).

2.1. Hipébtese

A nossa hipétese a ser investigada seria se dife.
rentes niveis de inteligéncia produziriam diferentes graus
de ajustamento a prétese e a situacdo de mutilado em

geral.

2. 2. Instrumentos e Técnicas

Os instrumentos e técnicas utilizadas foram um
questionario, um teste de inteligéncia (INV.Forma C), o
teste do desenho da figura humana (Machover) e o Z.teste
(de Zulliger). Os Testes Psicoldgicos selecionados obje-
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tivavam fornecer uma visdo global da personalidade do
amputado, seja em seus aspectos estruturais seja em seus
aspectos expressivos e dinamicos. A aplicacdo dos testes
foi procedida individualmente; o questionario foi aplicado
quando da localizacdo do endereco, enquanto os testes
foram realizados nas diversas clinicas psicoldgicas locais.
O questionério foi elaborado com a finalidade de colher
dados sobre identificacdo pessoal, caracterizacdo da am-
putacdo, atitudes diante do fato médico. sentimentos Vi-
venciados pelos amputados ante a situagdo mutilante e re.
feridos pelos mesmos como de seus familiares e amigos,
ajustamento & prétese e a situagdo mutilante em geral.
(vide anexo).

2.3. Amostragem

Submeteram.se a investigacdo 17 individuos todos
do sexo masculino que sofreram amputacé@o no periodo de
1970 a 1972, distribuindo.se segundo as faixas etérias de
20 4 29 anos (2), de 30 & 39 (7) e 40 a 50 anos (8). Em re-
lacdo ao estado civil, 8 sdo casados, 7 solteiros e 2 vivem
Mmaritalmente. A maioria pertence a religido catélica (12);
Protestante (3) e ndo tem religido (2): Quanto ao nivel de
fnstrugéo 3 ndo séo alfabetizados, 13 fizeram o 1.° ciclo (5
Incompletos e 8 completos), e apenas 1 tem curso universi-
tario. Em relacdo a ocupacdo 7 possuem uma qualificacao
Profissional e apenas 2 destes continuavam exercendo a
Ocupacgo, enquanto um revelou ter aprendido uma nova ati-
Vidade. As amputacdes foram motivadas predominantemen-
te por acidente 10), enquanto (7) foram atribuidas a enfer-
midades de etiologia diversas; foram mais freqientes as
amputacées de membros inferiores (11), havendo (2) casos
de amputacéo bilaterial (respectivamente um dos membros
Superiores e outro nos membros inferiores). Todos refe-
Firam n#o possuir antecedentes amputados na familia.

3. RESULTADOS

Na avaliacdo dos resultados que se seguem COnst-
deramos dois grupos (“mais inteligente” e ~menos inteli-
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gente”), conforme os pontos obtidos ao teste de inteligén.
cia; ndo consultamos nenhuma tabela, o resultado do gru-
po foi tomado como pardmetro; estabelecemos uma rela.
cdo com os diversos itens do questionario e outras dimen.-
sdes psicolégicas especificas das técnicas utilizadas.

3.1. Adaptacéo a prétese

O termo adaptacdo é tomado no sentido de o indi-
viduo ter se motivado a adquirir e usar a prétese.

a) O nivel de inteligéncia dos individuos ndo se mostrou

uma variavel significativa, isto é, de diferenciacédo no
tocante a adaptacdo a prétese; apenas 9 adquiriram prote-
se. incluindo 2 em andamento, (5 dos “mais inteligentes”
e 4 dos “menos inteligentes”) e destes s6 2 a usavam (1
de cada grupo); a quase totalidade do grupo (14) referiu a
“sensacio do membro fantasma”; considerando os 2 que
usavam a prétese o “mais inteligente” referiu ainda ter
sensacdes do membro fantasma e o “menos inteligente”

nao.

b) Os 9 verbalizaram que ainda ndo estavam adaptados

3 prétese. mesmo a minoria que a utilizava; os “mais
inteligentes” (5) justificavam sua inadaptacéo referindo que
o membro artificial ndo tinha correspondido as suas ex.
pectativas; 2 do grupo “menos inteligente” acharam que a
prétesé correspondeu as suas aspiracoes, enguanto 0s
outros 2 ndo. Os sentimentos verbalizados & primeira vis-
ta diante da prétese foram de decepcéo, tristeza, revolta
e medo: o tempo de colocacéo variou para todos de 60 a

90 dias.

Os que ndo usavam prétese (5) (excluindo as que es-
ndamento) alegaram mal estar fisico (sensa-
itacdo de movimento, inadaptacdo ao
desgosto, inaceitacdo expressa pela
“desagradavel feiura”). Infe.

c)
tavam em a
cdo de dor, peso: lim
coto) e psicolégico (
critica ao aspecto estético;

A

“ALGUNS ASPECTOS DO COMPORTAMENTO DOS MUTILADOS” 65

lizmente por um lapso, deixamos de investigar porque o
restante do grupo nao adquiriu protese.

3.2. Atitudes diante do fato médico

a) Observamos que os individuos “mais inteligentes” (9)
revelaram em sua maioria uma atitude mais realista. de

aceitacdo, diante do fato médico (amputacéo), independen.

temente de informacdo prévia dada pelo médico.

b) Os individuos “menos inteligentes” (8) revelaram de-

sespero, tristeza e incredulidade. embora uma minoria
tenha expressado uma atitude de conformacéo, apesar de
quase todos (exceto 1) terem sido previamente informados
que iriam sofrer uma amputacéo. :

3.3. Sentimentos vivenciados pelo amputado

a) Os sentimentos experimentados pelo individuo apds a
amputacdo sdo projetados com certa freqiiéncia - nos
seus familiares e amigos, independentemente da capacida-

de intelectual.

b) 0Os “mais inteligentes” (9) verbalizaram com mais fre-
qiiéncia reacdes de desespero, desespero seguido de
resignacdo, “lamentacdo”, pavor, auto.piedade e incerteza

Quanto ao futuro.

¢) Os “menos inteligentes” (8) referiram em sua maioria
desgosto, tirsteza e “falta do membro”.

d) Dos (9) individuos “mais inteligentes”, 4 perceberam

muitas mudancas em si proprios decorrentes da ampu-
tacdo: 3 referiram que “continuam 0S mesmos ", enqu_anto
2 perceberam apenas algumas mudancas em suas wd_as;
0s aspectos mais referidos se relacionam com diversoes

(4), temperamento (3) e disposicao para o trabalho (3)-
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e) Dos (8) individuos “menos inteligentes”, 5 perceberam

muitas.- mudancas apés se tornarem amputados, 2 refe.
riram apenas algumas mudancas, enquanto 1 achou que “néo
mudara”; as dreas mais afetadas se referem a diversoes
(5). temperamento (4), e disposicao para o trabalho (3) —
idénticas as do grupo “mais inteligente”.

3.4. Testes projetivos

a) Utilizamos na avaliacdo do desenho da pessoa (Ma.

chower), o “escor de deteriorizacao” elaborado pelo
Prof. José Otavio de Freitas Junior. A pontuacdo média
atingida pelo grupo estudado foi 13,3 que corresponde ao
grau de deteriorizacdo I, ou seja, muito acentuado; a ca-
tegoria diagnéstica que mais se aproxima deste indice é
a dos organicos, conforme estudos realizados pelo autor

acima citado.
{
b) De modo geral (vide tabela) (1) tanto os que obtiveram
uma pontuagio “acima ou abaixo da média” no INV, re.
velaram no desenho da figura humana acentuada distorcéo
do esquema corporal, o que poderia revelar uma néo acei.-
tacdo da imagem corporal (sinais D, Le A).

c) Os que atingiram uma pontuacdo “acima da média” (9)

no INV se destacaram no Machover pela natureza do
tracado grafico (linhas muito recobertas, néo uniformes.
com interrupcées), o que poderia denotar incerteza, temor

e ansiedade (Sinal F).

d) O grupo “menos inteligente” (8) revelou um desenho
da figura humana pouco elaborado com sinais de primi.-
tivismo, infantilismo e regressdo; estes sinais estiveram

ausentes no outro grupo (Sinais G, E, P).

e) No Z.Teste tomando o grupo como um todo, tivemos
uma média de 6.76 respostas por pessoa nas 3 laminas;
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0 tempo total médio nas 3 laminas foi de respectivamente
145", de 157" e de 14,5"; computamos ainda 2 respostas
adicionais, 2 rejeicoes na lamina 3 e 4 respostas ndo com.
putadas por falhas na investigacao.

f) O grupo “mais inteligente” se caracterizou pelo maior

nimero de respostas G (33%), todavia nem sempre de
boa qualidade (F— 38% e F+ 27%); as respostas de ci-
Nestesia sio todas de boa qualidade (FM 6% e M 3%); as
respostas de cor apresentam.se como FC (4,7%). CF (3,
1%) e C (1,5%) em ordem decrescente aparecem Fk (6,3%),
Fc (4,7%), FC' (1,5%) e FK (1,5%). Freqiiéncia relativa de
Fespostas aos espacos em branco (10%); vulgares 16%;
contetidos — H 23%, inclui (H) 14%); A 43%, Anatomia
6%, radiografia 6% . Tipo de vivéncia: extratensivo.

9) O grupo “menos inteligente” se distingue pelo maior
nimero de respostas D (65%]), bem como de respostas
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aos espagos brancos (20%). As respostas de forma (F+
29% e F— 29%) se equilibram; as respostas de cor se re.
presentam apenas por uma CF; a relacdo FM; M é 6; O;
presenca de Fc (7,8%). Contetido — H (26%). A (35%),
Anatomia 16%, vulgares 10% . Tipo de vivéncia: coarta.-

tivo.

h) Uma interpretacdo sumaria dos dados acima nos per-

mite concluir que os individuos “mais inteligentes” re-
velaram no Z.teste maior riqueza associativa, maior elabo-
racdo mental; labilidade afetiva. egocentrismo; indicios de
dificuldade no relacionamento interpessoal: sentimentos
de inadequacdo motivando mecanismos de supercompensa.
¢do; os individuos “menos inteligentes” revelaram pobre.
za associativa, vida mental excassa; sinais de imaturidade
afetiva, regressio, impulsividade; esta, assume a forma de
descargas continuas provocando certamento dificuldades
no meio ambiente: sentimentos de inadequacéo. gerando
mecanismos compensatdérios; mecanismos de adaptacao.
de natureza passiva diante da situagdo traumatica.

4. DISCUSSAO E CONCLUSAO

Estudar o comportamento dos mutilados é uma tare.

fa muito ampla, por conta das complexas e miltiplas varia-
O nosso trabalho enfatisa os aspectos

veis envolvidas.
lacionados com o uso da

psicolégicos, notadamente 0s re
prétese e a adaptacdo a condicdo mutilante.

Os nossos resultados devem ser vistos com caute.-
la e reserva uma vez que a casuistica é limitada. Assim,
os dados sugerem que: 1.°) 0 nivel intelectual ndo se cons-
tituiu um fator sianificativo no que se refere ao “ajustamen.
to” 4 prétese. Concluséo similar aparece nos trabalhos de
ABRAM, H. S. et alii e de MONTERO, J. C.; estes autores
consideram a motivacédo como elemento “chave” na aojap-
tacdo a prétese; 2.°) ter tido (ou n&do) conhecimento previo
da amputacédo; ter sido (ou ndo) orientado para 0 uUSO da
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protese, sao fatores que também parecem ndo ter signifi-
cacdo no “ajustamento” a prétese; 3.°) os individuos (mais
inteligentes” revelaram uma atitude mais realista, de acei.-
tacdo, diante do fato médico (cirurgia mutilante) indepen.
dentemente de informacdo prévia fornecida pelo médico;
4°) a cirurgia mutilante foi vivenciada pelos “mais inteli.
gentes” com desespero, pavor, incerteza, mas aparece con-
comitantemente em vérios a atitude de resignacgéo. enquan.
to que as reacdes depressivas sdo caracteristicas do grupo
menos inteligente. ABRAM, H. S. et alii consideram em
suas investigacées a depressdo com um prognostico de
pobre adaptacdo (tanto & prétese como a situacéo de vida
em geral); 5.°) os achados dos testes projéticos revelaram
que: a) os amputados de modo geral enfrentam dificuldades
de relacionamento interpessoal; b) a adaptacéo da afeti.
vidade é precéria, porém é mais nos individuos menos inte-
ligentes: ¢) os amputados utilizam de mecanismos de adap-
tacdo passivos ante a experiéncia traumatica; € uma ca-
racteristica peculiar sobretudo dos menos dotados; d) a
inteligéncia aparece em relacéo positiva com maior riqueza
associativa e ansiedade (isto é também verdade para os
normais): e) sentimentos de inadequacéo pessoal motivan.
do uma exagerada necessidade de afirmacao pessoal séo
Mais freqiientes nos individuos inteligentes.

SUMARIO

O presente estudo, em carater exploratério. aborda
alguns aspectos do comportamento dos amputados relacio-
nados com a adaptacdo & prétese e a situacdo de vida em
geral. Os dados sugerem que a inteligéncia, o conhecimen.
to prévio (ou ndo) da amputacéo, ter tido (ou néo) orienta-
¢80 sobre o uso da prétese parecem néo Ser fatores im_-
Portantes no ajustamento a protese; a inteligéncia. a a:u-
tude de independéncia. parecem levar a uma aceitagéo
Mais imediata da amputacéo; a depressdo parece ser um
Prognéstico de pobre adaptacéo de modo geral; os ampu-
tados em sua maioria enfrentam dificuldades de relaci(l)n.a-
Mento interpessoal; a adaptacac da afetividade € precaria,
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porém é mais nos individuos “menos inteligentes”: os am.
putados itilizam de mecanismos de adaptagdo passivos
ante a experiéncia traumatizante; é uma caracteristica pe.
culiar sobretudo dos menos dotados; a inteligéncia aparece
em relacdo positiva com uma maior riqueza associativa e
ansiedade; sentimentos de inadequacdo pessoal motivan.
do uma desmedida necessidade de auto afirmacio, sdo
mais freqiientes nos individuos “mais inteligentes”.

SUMMARY

This present exploratory study approaches some
aspects of the amputee’s behavior related to his adjustment
to prosthesis and his life situation in general. Our findings
suggest that some factors such as intelligence, previous
knowledge (or not) of the amputation, orientation (or not)
about the use of prosthesis don’t seem to be important in
the adjustment to prosthesis; intelligence and an indepen.
dent attitude seem to lead to a more immediate acceptan-
ce of the amputation; depression seems to prognosticate
poor adaptation by and large. Most amputees face pro.
blems concerning interpersonal relationship. The adapta.
tion of the affectivity is deficient, though it is more defi.
cient in less intelligent patients. The amputees make use
of passive mechanisms of adaptation toward the experience
of amputation; it is a particular characteristic of theirs.
especially of those who are less intelligent; intelligence
appears in a positive relationship with a richer associative
capacity and anxiety. The more intelligent patients shok
more frequently feelings of personal inadequacy, so brin.
ging about an excessive necessity of self.affirmation.
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Aporia Cientifica, Pluralidade
Metodologica e Convergéncia

Disciplinar @

Roberto de Amorim Almeida

Ja ha algum tempo, desde que as disciplinas rela-
cionadas ao problema homem adquiriram o status de cien.
tificidade (subentenda.se objetividade), tornou.se lugar
comum, colocarem essas disciplinas (sua metodologia in-
clusive) em oposicdo com as assim chamadas disciplinas
da natureza. Na verdade, o desenvolvimento das discipli-
nas relacionadas ao problema natureza, tanto na teoria
quanto na praxis, que plasmaram o mundo onde atualmente
vivemos, ndo somente colocaram em questdo, mas também,
foram de encontro a esses pressupostos fundamentais
provenientes do século XIX (1).

Mais precisamente, com o desenvolvimento das dis-
ciplinas da natureza, a ciéncia contemporanea chegou tam.
bém a conclusdo, que os seus resultados impreterivel-
mente também se fundamentam no chamado fator subjeti-
vo. As disciplinas da natureza afirmam, hoje em dia, sem
qualquer problema, a existéncia desse fator subjetivo no
Seu processc objetivante nao somente, nos experimentos
provenientes das condicbes especificas, sob as quais as
mesmas se realizam, mas também, nas condigdes especi-
ficas da observacdo do proprio processo cognicitivo do
observador. De qualquer modo ja foi por diversas vezes
demonstrado, que leis provenientes das disciplinas da na.
—_—

(*) Conferéncia realizada em 1980 no Mestrado de Psicologia da Uni-
versidade Federal de Pernambuco (UFPE).
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tureza sdo tédo “imprecisas”, isto €, possuem tdo pouca
“universalidade”, quanto as leis que regem ou provém das
disciplinas humanas (2).

Entre as mais significativas afirmacodes relativas 2
problematica acima mencionada e que se posicionaram a
seu favor se encontram as expostas pelc especialista em
fisica e fisica nuclear Werner Heisenberg. Estas podem
ser e o ioram condensadas pelo mesmo da seguinte ma.
neira: “As conclusdes mais importantes acerca da atual
fisica atdmica, é o conhecimento, de que se pode aplicar
diferentes tipos de leis fisicas a um mesmo fendmeno fi.
sico sem entrar em contradicdo... isto porque um siste.
ma de leis que tenha um tnico fundamento (principio), per-
mitiria somente um determinado tipo de hipdtese, elimi-
nando conseqiientemente todas as outras, mesmo que se
pudesse encontrar fundamentos que possibilitassem o apa-
recimento de novas hipoteses” (3).

Tendo por base essa afirmacéo, somos levados pelo
menos segundo Heisenberg, a admitir o seguinte: a) aue
determinadas conclusées, inclusive as pertinentes as dis-
ciplinas da naturcza, s6 pocem responder a hipdteses es-
pecificas; b) que ndo existem conclusdes independente’s
de hipéteses ou de quem as coloquem em questéo, isto €,
que o objeto da pesquisa ndo € mais a natureza como tal,
mas a natureza enquanto ela se relaciona com o homem.
" E isto significa, que tanto as disciplinas da natureza quan-
to as que se relacionam especificamente com o p’rot_)lema
homem o tém como epicentro — a antiga controverSI‘? en-
tre a “objetividade” das disciplinas da nnatureza e a sub.
jetividade” das disciplinas humanas nao tem atualmente

mais nenhuma razdo de ser (4).

De qualquer modo essa tomada de}pogig‘élo por part.e
das disciplinas da natureza, essa sua renuncia a universali-
dade, que suas leis ndo possuem va'lldade absoluta co.lo-
ca.as numa grande aporia, antiga aporia bastante conhecida
das disciplinas humanas (5). Isto porque o seu status de
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Cientificidade inspirou.se desde o inicio em sistemas de
leis que deveriam ter a mesma validade (subentenda.se
comprovacao absoluta) das disciplinas da natureza (6).
Apesar disso tornou.se logo evidente que nas disciplinas
humanas cada um desses sistemas podia encontrar sua
comprovagcao em um mesmo fendmeno, isto €, 0 acontecer
histérico por exemplo, podia ser compreendido tanto atra.
vés das leis da dialética da liberdade hegeleana, como a
partir da lei de luta de classes marxista ou da lei spengle.
Féana que rege ascencdes e decadéncias das civilizagées.

Assim tanto no ambito das disciplinas da natureza
quanto no ambito das disciplinas humanas confrontamo-
nos, hoje em dia, com a mesma aporia: no momento em
que o homem se relaciona com a realidade, isto é, formula
Sistemas de leis, procurando comprova.las ndo somente na
teoria, mas também na praxis, localiza.se a aporia (suben.
tenda.se a aporia cientifica contemporanea), ndo na possi-
bilidade de que o homem encontre correspondéncia entre
diferentes tipos de leis das disciplinas da natureza em sua
relacdo com a mesma, ou entre diferentes tipos de leis
que tenham a ver com as disciplinas humanas em relagéo
a0 seu objeto de estudo, mas sim, na possibilidade de que
0 homem tente confirmar os sistemas de leis de ambas as
disciplinas a partir de uma convergéncia disciplinar em
uma realidade especifica.

Nao se trata portanto de uma simples pluralidade
metodoldgica ou simples adequacao entre diferentes sis.
temas de leis e um determinado fenémeno pertinente as
disciplinas da natureza ou a um determinado acontecimento
pertinente as disciplinas humanas conforme o caso. Se
se tratasse exclusivamente disso, a situacéo ja tornar.se.ia
bastante problematica, porém estariamos sé novamente
colocando em questédo, o “antigo” problema relacionado 2
teoria do conhecimento, onde diferentes tipos de hipoteses
revelam diferentes aspectos de um mesmo fenémeno ou
acontecimento, nos quais todos os aspectos seriam ou se
revelariam como verdadeiros e objetivos. O agravante
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neste sentido, é a tendéncia a convergéncia entre as dis.
ciplinas da natureza e as do homem através de uma teoria
das teorias ou de um sistema de leis que tenha um unico
principio onde todas as hipoteses e conseqientemente
todos os aspectos relativos a fendmenos ou acontecimen.
tos especificos possam ser explicitados {7). E ainda mais:
a facilidade com que as hipéteses de trabalho a partir
deste principio Unico séo transformadas, hoje em dia em
algo de verdadeiro e objetivo, através dos quais ndo so-
mente conseqiiéncias sdo deduzidas, mas inclusive corro-
boradas. Este posicionamento no ambito cientifico de que
tudo é possivel, apesar de se restringir presentemente a
fendémenos, a acontecimentos especificos, parece.nos ser
tanto ou talvez mais problemético, do que o antigo posi-
cionamento no ambito da moralidade de que tudo seria
permitido — como nés tdo bem ja sabemos através de
suas amargas experiéncias em suas vas tentativas de ex-
plicitar a realidade em sua totalidade (8).

Na verdade, o cerne do atual problema € que quando
o homem se relacicna com a realidade, no caso com rea-
lidades especificas, procura comprova.-las ndao somente no
lado teérico da questdo, mas também no pratico, onde os
sistemas de leis de ambas as disciplinas parecem nao
somente se entenderem, mas também convergirem. Mais
precisamente fundamentando-se em um sistema de Ie~is
que tenha como fundamento um principio tnico em relagéo
2 uma realidade especifica, seja o mesmo pertinente as
disciplinas da natureza ou as do homem e tendo por base
essa presente convergéncia disciplipas em ambos 0s
campos, pode.se construir um determinado tipo de reali-
dade especifica de mundo onde todos os dados referen-
tes ao mesmo, tenham de ser comprovados em sua uni-

vocidade (9).

* Essa é na realidade uma das muitas aporias, que

surgir) e que tornam questionaveis a
e entre as disciplinas da natureza e as
de propésito, esse exemplo, por-

surgem (ou podem
“natural” polaridad
do homem. Escolhemos
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que historicamente a oposicdo disciplinas da natureza-ver-
sus disciplinas humanas ultrapassam (e como) a simples
controvérsia ainda existente em certos meios académicos,
na qual, como é comum em tais controvérsias, o enfoque
do problema metodoldgico deixa de lado todas as outras
questoes relacionadas a praxis cientifica. S6 com a re-
cente crise cientifica resultante de problemas surgidos
em dareas p=zrtinentes as disciplinas da natureza, chegou.se
a conclusdo de que as diferencas metodolégicas existen-
tes entre as disciplinas da natureza e as disciplinas do
homem sdo de fato um fendmeno superficial, proveniente
do conceito de cientificidade, surgido durante a revolucao
galeiliana no inicio da idade moderna (10).

Diante de tal situacao talvez seja ndo somente acon.
selhdvel repensarmos a antiga questéo da relagcéo entre
disciplinas da natureza e disciplinas humanas, entre a na-
tureza e o humano, mas principalmente refletirmos sobre
o significado do que se quer dizer com a realidade em sua
totalidade, realidades especificas, enfim, com o proprio

homem.

O presente trabalho ndc se propds dessa maneira
a analisar quais foram os diversos modos de relaciona-
mento existentes no passado entre as disciplinas da natu-
reza e as disciplinas humanas, ou a fazer “simples” refe.
réncias histéricas acerca dos mesmos, mas na verdade
tentar demonstrar como ambas as disciplinas provém de
um Unico experienciar. Experienciar que transcendendo
a aporia sobre o conceito de cientificidade, a questdo da
ou ndo pluralidade metodoldgica, da convergéncia entre
diferentes tipos de sistemas de leis referentes a um ou
outro campo disciplinar, coloca em questéo o problema da
teoria e da praxis cientifica a partir de um sistema de leis
que se fundamentando em um unico principio possa vir a
determinar a construcdo de realidades especificas que pri-
mam pela auséncia da liberdade de escolha através des-
sa nova modalidade de relacionamento cientifico.
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NOTAS

(1) Essa problematica pode ser facilmente confirmada,

(2)

por exemplo, através da obra organizada por W.
Laskowski. Cf. W. Laskowiski, Geistewissenchaft
und Naturwissenschaft . lhre Bedeutung fuer den
Menschen von heute, Berlin (1970). Cp. também nes.
se sentido o excelente item “Natur und Geist” do
primeiro volume do trabalho de H. Rombach, Substanz
System, Struktur. Die Ontologie des Funktionalis.,
mus und der philosophische Hintergrund der moder-
nen Wissenschaft, 2 vol., Freiburg/Muenchen (1965/
66) esp. 513: “Es kann also nicht die (unsere) Aufgabe
sei diesen Dualismus geradehin aus der. Welt zu
schaffen, es kann sich nur darum handeln, jenen hoe-
heren Standtpunkt zu finden, von dem aus der Unters.
chied ebensogut bewahrt wie ueberwunden wird, den
Standpounkt, von dem her ueberhaupt erst der Charek-
ter dieses Untersichieds und seine ontologischen Kon-
zequenzen sichtbar werden. Das ist die zukuenftige
Aufgabe, zu verstehen, dass Natur und Geist nicht
zwei verschiedene Sache, sondern zwei verschiedene
Bereiche fuer Sachen sind. A palavra “unsere” entre
parénteses foi inserida pelo autor.

Neste sentido é necessério dizer, que a intencéo do
presente estudo, ndo é tanto conceituar ou colocar
em questdo as diversas conotacoes existentes acerca
do termo “lei”. O préprio significado de tal conceito
é objeto de profundos debates. Nagel, Bergmann e
Hempel, por exemplo, abordaram tal problematica
sem chegar a nenhum denominador comum em diver.
sas de suas obras e artigos. Cf. E. Nagel, Structure
of science, New York (1961) esp. 80, assim como G.
Bergmann, The philosophy of science, Madison (1957)

cap. 1.

Cf. também o artigo de C. G. Hempel, Theoretician’s
dilemma, in: Minnesota studies in the philosophy of
science, vol. I, Minneapolis (1958).

(3)

(4)

(5)

(6)

(7)

(8)

(9)
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W. Heisenberg, Philosophic Problems of Nuclear
Science, New York (1952) 24. Traducéao do autor.

Cf. W Heisenberg, Dar Naturbild der heutigen Physik,
Hamburg (1955) 18.

Cf. por ex. nesse sentido o artigo de K. Schaller, Das
Menschenbild des Geisteswissenchatlers no trabalho
organizado por W. Laskowiski, in: op. cit., esp. 130-133.

Assim para F. Engels era por €x., bastante 6bvio es-
tabelecer comparacdoes entre as descobertas de K.
Marx e C. Darwin e sua significacdo: se um tinha
descoberto a lei do desenvolvimento historico, 0 ou-
tro teria descoberto a lei do desenvolvimento orga-
nico da natureza. Cf. Engels. Vom Ursprung der

Familie, London* (1891) Preféacio.

Em outras palavras: a meta a ser alcancada parece
ser ndo somente a mera convergéncia entre as dife-
rentes leis das disciplinas da natureza e suas conse-
qiiéncias técnicas, mas também, a convergéncia en-
tre as diversas leis que regem as disciplinas do ho-
mem em sua politica de acao, sendo que ambos 0S
sistemas de leis, assim como, suas aplicabilidades ao
entrarem em correspondéncia possam vir a explicitar,
a comprovar a realidade questionada.

iéncias de explicitar a realidade
esse antigo posicionamento no
ambito da moralidade pode ser confirmado a partir
das seguintes obras: cf. neste sentido A.C. Crombie,
Von Augustinus bis Galilei, Koeln/Berlin (1959), as-
sim como, E.J. Dijksterhuis, Die Mechanisierung des

Weltbildes, Berlin (1956).

Essas amargas exper
em sua totalidade,

Como exemplo concreto resultante de tal univocidade

cp. entre outros trabalhos relativos 2 tal problerr!é-
tica o seguinte artigo do autor. cf. R. de Amorim
Almeida, Em busca de uma filosofia de desenvolyi.
mento integral em relacéo ao Nordeste brasileiro, in:
Boletim do Departamento de Histéria do Centro de
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Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Fede.
ral de Pernambuco, Ano Il, n° 4, Recife (Janeiro/Se.
tembro/1978) 79-85.

A origem de tal crise pode ser, por exemplo facil-
mente reconfirmada através das obras de dois gran-
des pensadores. Cf. nesse sentido H. Arendt, Vita
Activa, Stuttgart (1960) e M. Born, Von der Veran-
twortung des Naturwissenschaftler Muenchen (1965).
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Munique, Reptblica Federal da Alemanha.
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Consideracées Sobre os Conceitos de
Educacéo, Arte, Ciéncia e Filosofia

na Teoria Educacional Deweyana

George Browne do Régo

Delinear alguns aspectos de certas relacbes gerais
existentes entre a nocdo de educacdo e as de arte, ciéncia
e filosofia, constitui — como indica o seu titulo — o pro.
pésito deste artigo. Longe de ser um trabalho exaustivo
e rigorosamente sistematico, o presente ensaio limita-se
apenas a colher alguns flashs de certas implicacoes decor-
rentes de uma abordagem conjunta desses conceitos com
vistas a vislumbrar angulos de convergéncia ou distingéo
entre eles. Ademais, vale enfatizar que o presente estu.-
do estd também limitado as concepcdes de um pensador,
sem duvida o mais polémico, e por isto mesmo um dqs
mais importantes deste século, a saber, 0 filosofo ameri-

cano John Dewey.
Ciencia da Educacédo —

Em 1929, atendendo a Convocagao Nacional da
Kappa Delta Pi, John Dewey, num memoravel discurso [_1],
comegcava por levantar a questéo de se, € em que medida
poderia se falar de uma ciéncia da educacao. Ele’ argu-
mentava que, se o termo fosse limitado ao conteudo’de
um campo especifico, tal como, por exemplo o contetido

(1) Este discurso faz parte da publicagéo sob o titulo The Sources of a Science

of Education” organizada pela Kappa Delta Pi e The International Honor Soclety

in Education.
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da Mateméatica, nenhum aspecto da educacdo poderia ser,
propriamente, considerado cientifico. Se, todavia — con.
tinuava ele — a ciéncia fosse concebida nos seus aspec-
tos mais gerais, isto é como métodos que lidam com
contetdos, antes que contetidos per se, entdo a ciéncia da
educacdo seria possivel e mesmo desejavel. Ciéncia deve
ser entdo concebida como um método sistematico de in.
vestigacdo capaz de iluminar fatos inseridos em situa-
coes ainda ndo determinadas, obscuras, problema-
ticas e assim ajudar no seu entendimento e controle.
“Science signifies, | take it, existence of sistematic me-
thods of inquiry, which when they are brought to bear on
a range of facts, enable us to understand them more intel.-
ligently, iess haphazardly and with less routine” (2).

Vale, de pronto, abrir um paréntese para prevenir
que ndo se deve opor o conceito de ciéncia na forma ja
definida, ou seja, com método de investigacao e verifica-
cdo, a concepcdo ordinariamente difundida de que a cién.
cia se refere 2 soma de conhecimentos devidamente orga-
nizados e sistematizados. Tal oposicdo € mais aparente
do que real. Com efeito, o que caracteriza a ciéncia nao
é simplesmente a sua organizagdo, mas principalmente
“the kind of organization effected by adequate methods of
tested discovery marks off science” (3). Nao se limitando
o conceito deweyano de ciéncia, por conseguinte, aos cor-
pos sistematizados de conhecimento, mas abrangendo os
métodos de confirmar ou infirmar, pela verificacéo, a vali-
dade das experiéncias, ele pode ser aplicado a educagéo
em todos os seus ramos e em todas as suas fases, facul-
tando o seu avanco continuo e conduzindo-a a niveis mais

altos e aplicacoes mais amplas.

Ao tentar caracterizar uma auténtica ciéncia da

educacao, Dewey entende que esta ndo pode ser conver-

Dewey, John — The Sources of a Science of Education A Liveright

_ N. York, pp. 8-9.
Dewey, John — The Sources O

ny — N. York p. 190,

(2)

(2) f a Science of Education — Liveright
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tida a regras e modelos escolares derivados das conclu.-
sOes cientificas; nem por outro lado, os seus métodos sido
adotados por empréstimo a outras ciéncias mais antigas
e que ja alcancaram maior nivel de objetividade. Mas isto
também ndo significa que haja uma ciéncia da educacao
independente. E fundamentalmente necessério que se es-
tabeleca uma distincdo entre as fontes da ciéncia pedagoé-
gica e o contetido cientifico.

“... we tend to suppose that certain re-
sults, because they are scientific, are alrea-
dv educational science. Enlightenment, cla-
ty and progress can come about only as we
remember that such results are sources to
be used through the medium of the minds
of educators, to make educational functions
more intelligent” (4).

Assim, ndo existe propriamente uma ciéncia espe-
cial da educacdo, mas as praticas educativas oferecem o
material que deve ser examinado teoricamente pelas cién.
cias. E os seus resultados serdo experimentados, negados
ou confirmados por seu turno, através das proprias prati-
cas educativas. Dai porque a educacdo deve se utilizar
de métodos inteligentes, “instrumentalidades intelectuais”
como chama Dewey, com as quais se possa estabelecer
uma interacdo entre conhecimentos transmitidos ao edu-
cando e a sua existencialidade humana, em situagoes con.-
cretas bioldgicas, psicolégicas, sociais e culturais.

Arte e Educacao

O que se pretende analisar agora € a possibilidade
de se considerar a educagdo antes como uma arte do que
como uma ciéncia. Dewey entende que a educagao pode
abranger ambas. Que estas visoes diferem mas nédo se

— e ——

(4) Dewey, John — The Sources of a Science of Education — pp. 32-33.
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conflitam. Embora a educacdo, enquanto aplicacdo, seja
mais arte do que ciéncia, é uma arte a qual se deve ,incor-
corporar mais ciéncia. A arte na sua condicéo integradora
dos conhecimentos cientificos da margem a novas, origi-
nais e mais audaciosas experiéncias. E isto s6 é possivel,
reconheca-se, mercé da utilizagdo dos métodos de estudo
e investigacdo que foram responsaveis pelo progresso na
esfera das ciéncias.

A arte da educacao deve usar, por conseguinte, to-
dos os aspectos da ciéncia da educacéo, isto €, tanto os
seus contetdos quanto os seus modelos de procedimento
cientifico. Mas, por outro lado, a arte insere criatividade
no uso da ciéncia, evitando aplicacdes cegas e sem imagi-
nacdo de preceitos que servem para fazer da educacéo
uma tarefa rotineira e estulta. A arte, como geradora de
pensamento reflexivo, constitui, assim — na concepgao
deweyana — um ingrediente essencial dos conceitos da
ciéncia e filosofia. E por esta razdo que as praticas edu-
cacionais constituem, com efeito, a mais complexa arte
humana. Segundo Teixeira:

“Tudo, na realidade, entra nesta pratica.
A nossa filosofia, concebida como conjunto
de valores e aspiracoes. As ciéncias biol6-
gicas, psicoldgicas e sociais todas as demais
ciéncias como contetdo de ensino, enfim a
cultura, a civilizacdo e todo o pensamento
humano em seus métodos e resultados. ..

E uma pratica de tal natureza e amplitude, prossegue
Teixeira:

“  nio vai buscar suas regras em ne.
nhuma ciéncia isolada, seja mesmo a psico-
logia, a antropologia ou a sociologia; mas
em todo saber humano e, por isto mesmo,
serd sempre uma arte em que todas as apli-
cacdes técnicas teréo de ser transformadas,
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imaginativa e criadoramente, em algo plas-
tico e sensivel, susceptivel de ser conside-
rado antes sabedoria do que saber — opos-
tos tais termos um ao outro no sentido de
que a sabedoria é, antes de tudo, a subordi-
nacdo do saber ao interesse humano nao ao
préprio interesse do saber pelo saber (cién-
cia) e muito menos a interesses apenas par-
ciais ou de certos grupos humanos” (5).

Relacdo entre Ciéncia e Arte na Educacao:

Para lancar mais alguma luz sobre as relacoes entre
ciéncia e arte em educacédo, convém ainda delinear sumaria-
mente como estas concepgoes se sucederam historicamen.
te, em seguida, mostrar a profunda relacéo e estreita co-
laboracdo entre ambas, salientando, por fim, como poste-
riormente esta interacéo e cooperacao vieram a sé dete.
riorar e os efeitos perniciosos do divorcio entre ambas a

se refletirem na educacao.

O homem, originariamente, fez.se cultura para de-
pois, entdo, elaborar as suas concepcoes cientificas e fi-
los6ficas sobre este fazer. Em outras palavras, ele des-
ponta para a vida nos primérdios da historia como 0 Homo
faber. E antes de tudo o ser queé pretende transformar as
coisas, e para o qual o mundo deixa de ser um espetépulo
do qual ele seria uma testemunha importante.  Existe,
portanto, cOmMo ressaltam Huisman € Verg’ez, no homem
“uma origem bioldgica da técnica que nio é sendo o desa-
brochar espontaneo, em um S€r inteligente, de processos
naturais de adaptacdo ao meio, préprio a tod(_)s. 0s seres
vivos” (6). Mas esta capacidade técnica era |_n|0|almfante
canalizada para o atendimento das suas necgs&dades ime-
diatas, tais como alimentacdo e defesa. E verdade que

o — Ed. Nacional,

(5) Teixeira Anisio — Educacdo para o Mundo Modern
Pags. 49-50.

(6) Huisman, D. & Ver Freitas Bastos — Pg. 12

gez, A. A Acao,
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ao fazer cultura ja se apresentavam latentes os seus ideai

‘prometeicos, ja se encontravam em estado de suspen o
as teorias que mais tarde viria a formular. Mas opfatia(?
que os objetivos do homem primitivo eram de um imediae
jusmo e utilitarismo totalmente individualistas Elementc;
importantissimo na evolucédo do homem foi o élargamento
das rglag()es cooperativas com os demais companheiros
com vistas a tornar mais satisfatério e seguro o atendimen’
t(? das suas proéprias necessidades. A transmissdo de hé-
bitos sociais e costumes que a partir de entdo se desen-
volveu tornou possivel a continuidade e o desenvolvimentt;
da_ vi-da social e da cultura. Na medida em que o homem
foi historica e culturalmente evoluindo ele foi também
p.ro_grc.essivamente se tornando mais livre das pressdes so-
ciais imediatas e assim comecou a dispor de mais tempo
para fazer um balanco da sua heranca social e refletir mapis
profundamente sobre as suas experiéncias. Com isto, ele
pode aperfeicoar as suas técnicas de controle da natureza
e melhor desenvolver a sua capacidade intelectual de pre
ver a seqiiéncia e a conseqiliéncia de fenébmenos mais com:
plexos. Foi entdo nesta oportunidade que ele teve a chan

ce de esbocar os primeiros sistemas de pensamento e as
primeiras atitudes intelectuais em relacdo ao mundo

Dewey sintetiza esta evolucéo desse modo: '

“That the science were born of the arts,
the physical sciences of the crafts and tech.
nologies of healing, navigation, war and the
working of the wood; the mental sciences
of the arts of political management is sup-
posed an admitted fact. The distinctive in-
tellectual attitude which marks scientific in-
quiry was generated in efforts at controlling
persons and things so that consequences,
issues, outcomes would be more stable and

assured” (7).

PR

(7) Dewey, John — Experience and Nature — p. 128.
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O avanco do processo civilizatério e o significativo
desenvolvimento da capacidade especulativa ocorreram
efetivamente com os gregos. Tanto que € com este povo
que uma nova dimensdo humana se exalta: a do Homo sa
piens. O ideal humano é entdo o da busca das estruturas
inteligiveis, situadas para além das estruturas fugidias, da
natureza inerentemente instavel e precaria das atividades
praticas. A razdo tornou.se, assim, o instrumento por ex-
celéncia para a verificacdo do conhecimento )

Pelo que foi descrito acima se chega a constatacao
de que o argumento maior da filosofia educacional deweya-
na é o de que o avanco intelectual do homem da depen-
déncia do pensamento empirico para o conhecimento cien.
tifico foi, fundamentalmente, uma mudanca em métodos €
ndo em experiéncias. Pela observacdo sistematica se foi
capaz de verificar a validade de algumas experiéncias €
também de abrir perspectivas para novas pesquisas €
descobertas. Assim, as abordagens cientificas renovaram
e transformaram a tecnologia que, por seu turno, produziu
novas tecnologias. Essa abordagem cientifica foi mais
proficua a alguns campos do que a outros. A arte da En.
genharia, por exemplo, foi elevada pelos desenvolvimentos
cientificos da Matemética e das Ciéncias Fisicas; analo-
gamente, os estudos quimico-biolégicos desenvolveram a
arte da Medicina. O progresso dessas artes era primaria-
mente dependente da aplicagdo de métodos e processos
cientificos. A arte da Educacao ¢ igualmente aberta a
avancos através de processos cientificos, mas o uso da
ciéncia estd defasado nesse campo. A educacado esta
ainda largamente em processo de transicdo do status em-
pirico para o cientifico, retardada, em parte, por suas pro-

e maravilhosa — re-
originalmente existen-

ectual e o pratico. Esta separacfo

a — sem duvida importante

(*) Dessa descobert:
6es harmonicas,

sultou uma rutura das relac

tes entre ciéncia € arte, o intel t Es
se reflete até hoje na nossa Educacéo, tal a influéncia do pensa-

mento grego na nossa cultura, se traduz na cisdo entre Educacéo
Académica e Educacao Pratica, aquela com prestigio e reconheci-
mento social acentuadamente mais alto do que esta.
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prias estruturas e praticas tradicionais, e, em parte, pela
propria defasagem das chamadas ciéncias humanas (An.
tropologia, Economia, Ciéncia Politica, Psicologia e Socio.
logia) das quais seus principios cientificos largamente
provém.

Dewey assinala que a educacdo deve fazer uso das
véarias fontes e disciplinas de um modo instrumental. Nao
ha nenhuma disciplina exclusiva — como ja se demonstrou
— que constitua a ciéncia da educacdo, nenhum contetido
autdbnomo para esse saber. Supor, ou agir sob essa supo-
sicdo, é partir para uma fatil segregacdo da tarefa edu-
cativa. Reconhecer que a arte da Educacéo pode ser de.
rivada de um amplo espectro de disciplinas, aumenta sua
capacidade de usar vdrios campos para o propdsito edu.
cacional. Essa perspectiva inclui ndo exclusivamente as
ciéncias humanas como recursos mas se estende outros-
sim as ciéncias naturais e as humanidades. Visualizar a
educacdo e trabalhar sobre ela a partir desse enfoque néo
é, evidentemente, uma tarefa facil, mas também néo é
impossivel. Ela supde, naturalmente, a cooperacao de
cientistas e educadores e uma compreens&o por parte do
educador dos principios dos quais ele se esta apropriando
e adaptando 2 educacdo. Para exemplificar, observe.se
como a Psicologia trata do problema do COMO se aprende
enquanto as Ciéncias Sociais enfatizam o QUE se aprende.
Se estes saberes ndo estdo unificados, o processo de
continuidade e interacdo que deve ser mantido entre meios
e fins da Educacdo serd necessariamente mutilado. O pro-
blema da motivacdo e do desenvolvimento de habilidades
que permitem uma aprendizagem inteligente e segura de
propésitos, ndo pode ser visto independentemente do con.
tetido daquilo que se aprende. Como Dewey salientour

“\We want a method that will select subject.-
_matter that aids psychological development,
and we want a subject-matter that will secu.-
re the methods psychologically correct. We
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cannot begin by dividing the field between the
psychology of individual activity and growth
and studies or subject-matters that are so.
cially desirable, and then expect that at the
end in pratical operation the two things will
balance each other” (8).

Esta concepcéo foi, aqui no Brasil, ardorosamente
advogada por Teixeira. De acordo com esse pensador,
cientistas sociais e educadores devem trabalhar em con-
junto, cooperativamente, do mesmo modo que fisicos, qui-
micos e biologistas trabalham com e para os especialistas
do campo da Medicina e da Engenharia. Cada um, natural.
mente, tem sua prépria area de concentracdo, mas todas
elas estdo comumente engajadas no compromisso de des-
cobrir novos conhecimentos e novas possibilidades para
a sua aplicacdo. O método de cada uma é o método da
investigacdo cientifica. Nas situacdées educacionais —
diz Teixeira — as fichas estudantis, os problemas adminis-
trativos, os problemas curriculares, o comportamento in.
dividual e de grupo ndo sdo preocupacdes exclusivas dos
educadores, mas oferecem também material para que
outros cientistas desenvolvam suas teorias que irdo ser
traduzidas em praticas, as quais, por sua vez, elevaréo a
educacdo ao status de uma arte mais cientifica (9).

Relagdo da Filosofia com a Ciéncia e a
Arte da Educacao:

Filosofia e ciéncia sdo duas dimensdes do conheci-
mento entre as quais, a despeito da sua distingdo, deve
existir cooperagdo e interacao. Elas ndo sdo provincias
separadas, uma sendo instrumental e outra final. Embora
a ciéncia fornega informacgdes das quais a filosofia se ser-
ve e com as quais a filosofia desenvolve sinteses mais ri-

(8) Dewey, John — The Sources of Science of Education — D. 61.
(9) Teixeira, Anisio — Ciéncia e Arte de Educar, em Educa¢iao para o
Mundoe Moderno — Ed. Nacional — Pgs. 58-59.
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cas e amplas, a filosofia antecipa visdes gerais e pontos
de direcdo para o desenvolvimento cientifico. O n&o en-
tendimento dessa relacdo e também das funcdes e carac.
leristicas de cada uma delas é fatal ao desenvolvimento

da Educacéo.

Uma analise do papel da filosofia na Educacéo ira
demonstrar qudo essencial é a Filosofia da Educagcdo no
desenvolvimento da Educacdo como ciéncia. Dewey ob-
servou que historicamente muitas das descobertas cienti.
ficas foram antecipadas pela teoria filoséfica a exemplo
das descobertas de Galileu na Astronomia, de Newton na
Fisica e de Darwin na Biologia. Dewey acreditava que
isso fora possivel gracas ao desenvolvimento de hipote-
ses e o uso de métodos cientificos, isto é, de pensamento
reflexivo. Embora ndo acreditando que a Educagdo ja
tivesse alcancado um estado cientifico, admitia, todavia,
que a filosofia poderia desempenhar um papel nesse de-
senvolvimento, ajudando a formular hipéteses com aplica-

cOes mais compreensiveis.

Essas idéias melhor se esclarecem se se conside-
ra o que o proprio Dewey pensava sobre filosqfia e §eu
papel. Segundo ele, seria de grande vantagem |Flept|f|car
a filosofia com o ato de pensar e, enquanto tal, distinta do
ato do conhecimento. Assim ele situa esta distingao:

“Knowledge, grounded knowledge, is scien-
ce: it represents objects which have been
settled, ordered, disposed of rationality .
Thinking, on the other hand, is prosective in
reference. It is occasioned by an unsettle-
ment and its aims at overcoming a disturban-
ce. Philosophy is thinking what the known
demand of us-what responsive atittude it
exacts. It is an idea of what is possible, not
a record of accomphished facts. Hence it
is hypotetical like all thinking. It presents
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an asignment of something to be done.some.
thing to me tried. Its value lies not in fur.
nishing solutions (which can be achieved
only in action) but in defining difficulties and
suggesting methods for dealing with them.
Philosophy might almost be described as
thinking which has become councious of
itself — which has generalized its place,
function and value in experience” (10).

De onde se infere que a filosofia como uma das
formas de pensamento tem a sua origem nas experiéncias
indeterminadas e problematicas elaborando hipéteses que
submetidas a verificagdo, validam ou invalidam solu(:ﬁes’
por ela apresentadas. Seu carater abrangente engloba os
mais diferentes interesses de natureza social e geral que
se encontram num permanente conflito, em face dos es-
tamentos sociais e das diferentes formas de organizagdo
institucional. A filosofia, apresentando uma ampla cos.
movisdo desses diferentes interesses, procura promover
um equilibrio entre eles. E uma vez que a Educacdo abran-
ge e regula todos os modos coletivos de existéncia, a fi.
losofia é a teoria da educagdo e esta é a sua pratica deli.
beradamente empreendida.

O interrelacionamento da filosofia com a arte da
Educagdo é igualmente tdo importante quanto o da filoso.-
fia com a ciéncia da Educagdo. A auséncia desse entendi.
mento tem gerado confuséo, crise e conflito na Educagéo.

Se o traco comum entre filosofia e ciéncia é a preo-
cupacdo de ambas com a pesquisa da verdade, o interesse
comum entre filosofia e arte estd no papel de constituir
uma interpretacdo das experiéncias. O interesse funda.
mental da ciéncia esta na descoberta dos fatos; entretanto
a filosofia, do mesmo modo que a arte, quer interpretar e

(10) Dewey, John — Democracy and Education — p. 326.
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descobrir significados para os fatos.. A arte da Educacéo
torna-se assim distintiva, ndo porque ignora a ciéncia, mas
porque promove novas integracdes do material cientifico,
dirigindo.o para novos e nao verificados usos. O mesmo
processo ocorre quando a filosofia usa os fatos e méto-
dos da ciéncia para infundir neles visdes que resultem em
interpretacoes mais novas, amplas e ricas da experiéncia.

A filosofia, implicando um estudo critico dos valo-
res conflitantes da vida, contribuiu, desse modo, de manei-
ra decisiva, para que se descubra como se deve ordenar
2 vida em face desses conflitos. Ela é uma tentativa de
conectar o que é intelectual e o que € moral numa relagdo
funcional. Assim, a filosofia e a arte da Educagio inque-
rem sobre experiéncias e examinam problemas envolvidos
no processo educativo. Embora o processo educativo_es.
teja preocupado com a ciéncia da Educacédo, com ativuda!-
des praticas tais como ensinar, organizar programas, admi-
nistrar e elaborar curriculos, 0 objetivo, todavia, dessas
atividades praticas € orientar 0 comportamento, é mold?r
o carater, ou seja, como Killpatrick define: “. .. all of one’s
ways of thinking, feeling, and acting with.reference to one’s
self and others and the world” (11). Assim, a natureza pra-
tica da atividade educacional ndo estd em oposicdo as
suas consideracoes teoricas. E qualquer atividade que
mereca o nome de arte deve ser i.ntelﬂlger’utt'amente prati-
cada; porque nenhuma intelectuallzage}o_ é mtegr?Imente
expressa até que ela se expres§e. na pratica. E r}ao pode
haver nenhuma inteligéncia pratica fora da teoria e ne-
nhuma teoria sem pratica porque pf:nsamenfo, para ser
auténtico, deve seér traduzifio em acdo; e agdo ndo pode
ser cega mas deve emergir do pensamento.

Finalmente, as relacoes entre a filosofia e a ciéncia
e a filosofia e a arte ndo devem ser vistas de maneira es-
tanque, mas estdo interrelacionadas e fundamentalmente

_ 220.

(1) Killpatrick, W. H. — Philosophy of Education — D.

'
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integradas em face da prépria concepcdo deweyana da néo
distincdo entre meios e fins da educacdo. Dewey ndo
atribui a filosofia sozinha o poder de determinar os fins
da educacdo, mesmo porque para ele fins ndo podiam ser
separados de meios. Fins sdo, propriamente, meios que
atingiram uma total fluicdo, enquanto, em contrapartida,
meios sao partes fracionarias dos fins; mas a contribuicao
da filosofia seria decisiva porque as praticas educacionais
sdo tdo complexas que nenhuma ciéncia isolada poderia
fornecer respostas, a nao ser a filosofia que, em virtude
de sua natureza abrangente. poderia lancar luz sobre o
problema dos fins e meios, de modo a orientar as préaticas
educacionais. Nessas circunstancias, a filosofia da edu.
cacdo ocupa um lugar intermediario e instrumental, ou
regulativo, na determinagdo dos fins educacionais.

Concluindo, vale acrescentar que a contribuicéo da
filosofia para a arte da Educagdo indica ndo somente o
carater distintivo da filosofia, mas também enfatiza a for.
te e profunda conexdo entre ambas. As concepcoes de
filosofia e arte estdo tdo proximas que parece que elas
podem ser tomadas numa s6 unidade. Joseph Ratner acre.
dita que essas idéias estdo implicitamente fundidas no
trabalho de John Dewey. Porque, se inteligéncia, como
caracterizacdo de uma atitude filosofica, é a qualidade do
comportamento humano que se atualiza completamente
quando a experiéncia de viver se torna uma arte inteli.
gentemente cultivada, entdo ndo é surpreendente que se
encontre num dos mais sérios trabalhos de Dewey, a saber
“Arte e Experiéncia”, a melhor, mais profunda e integral
concepcdo da filosofia ou da natureza da inteligéncia.



O Futuro do Brasil no

Universo Cientifico

Antonio Maria Mac.Dowell

| — INTRODUCAO

Falar sobre o futuro é tarefa dificil qualquer que seja
o tema em pauta e quando se trata de Brasil Tropical e de
Universo Cientifico o problema se complica mais ainda.
devido a caréncia de dados confiaveis.

A 6tica a ser utilizada na abordagem do tema que
me foi atribuido sera condicionada pelas experiéncias ad-
quiridas nas funcdes que exerci, mormente nos ultimos
quatro anos, e nas que atualmente exerco, voltadas primor-
dialmente para a formagdo de pessoal qualificado a nivel
de pés.graduacio e para a coordenacéo e administragdo de

atividades de pesquisa.

Podemos definir como Universo Cientifico o conjun-
to de pessoas, atividades e instituicoes diretamente rela-
cionadas com a pesquisa e o desenvolvimento experimental.

A conceituacdo de pesquisa e desenvolvimento é
controvertida e adotaremos aqui a classificagao do “Manual
Frascati” da Organizagdo para a Cooperacéo e 0 Desenvol.
vimento Econémico (OCDE) que distingue trés categorias:

— pesquisa basica
— pesquisa aplicada
— desenvolvimento experimental.
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Pesquisa béasica é o trabalho tedrico ou experimental
ermpreendido primordialmente para a aquisicdo de uma no-
va compreensdo dos fundamentos adjacentes aos fendome-
nos e fatos cbservaveis, sem ter em vista nenhum uso ou

aplicagdo especifica.

Pesquisa aplicada é uma investigagao concebida pe-
lo interesse em adquirir novos conhecimentos primordial.-
mente dirigida em funcdo de um fim ou objetivo especifico.

Desenvolvimento experimental é o trabalho sistema.
tico delineado a partir de conhecimentos pré.-existentes,
obtidos através da pesquisa e aplicado a produgdo de novos
materiais, produtos ou aparelhagens, ou ao estabelecimen-
to de novos processos, sistemas e servi¢cos, ou ainda ao
substancial aperfeicoamento dos ja produzidos ou estabe-

lecidos.

Ao contrario da terceira categoria, as duas primeiras
sio em sua esséncia geradora de conhecimentos ou seja,
deveni dar uma contribuicdo original ao acervo de conheci-
mentos da humanidade. Entretanto, nem sempie é facil
classificar um trabalho especifico numa das trés catego-
rias e muito freqiientemente ele engloba as trés ou duas

delas.

Dois exemplos, ainda do “Manual Frascati”, um na
exatas, outro na de humanas deverao ser-

4rea de ciéncias I /
ferenca entre as trés categorias.

vir para aclarar a di

O estudo da absorcdo de radiacdo eletromagnética
por um cristal, com 0 fim de obter dados sobre a estrutura
de seu anel de elétrons, é pesquisa basica. O estudo Fla
absorcdo de radiacao cletromagnética por este matefnal
sob condicoes variaveis (por exemplo, dfe temperatura, im-
purezas, concentracao: etc.) com a fl.nalldade de_ (?t?ter
certas propriedades de deteccéo 'de radiacéo (sensul3|l|da_
de, rapidez, etc.), é pesquisa apllcgda. A pr-eparagao de
um dispositivo que use este material com a finalidade de
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obter melhores detetores de radiacdo do que os ja exis.
tentes numa considerada faixa espectral, é desenvolvimen.
to experimental.

A anélise dos determinantes ambientais da capaci-
dade de aprender, é pesquisa béasica; se tal investigacdo
for levada a cabo com o propésito de desenvolver uma poli-
tica governamental para o setor ela serad pesquisa aplicada.
O desenvolvimento de modelos operacionais para a modifi-
cacdo das disparidades regionais, com base nas leis esta.
belecidas através da pesquisa, seria desenvolvimento ex-
perimental.

Entendido como tal o Universo Cientifico, o futuro
do Brasil Tropical em relacdo a ele dependera essencial-
mente das condicdes de contorno atuais e do que vier a
ser feito, a curto e médio prazos, para altera.las.

Para o estabelecimento das condicdes de contorno
mencionadas, é necessario dizer que entendemos o Brasil
Tropical abrangendo o trépico semi-arido, mais ou menos
equivalente ao Nordeste e o tropico tumido corresponden-
te a regiao Norte.

Il — SITUACAO ATUAL

O Brasil, como pais periférico, encontra.se ainda
num estagio no qual as atividades de pesquisa e desenvol.
vimento sdo incipientes e levadas a cabo principalmente
nas universidades e em alguns poucos institutos cientifi-
cos e tecnolégicos. Neste contexto pode.se afirmar que
o Brasil Tropical é a periferia da periferia; forcoso € admi.
tir.se que muito poucas das “pesquisas” nele efetuadas
enquadram.se no Universo Cientifico como anteriormente

conceituado.

Vejamos alguns dados para corroborar a hipotese.

Uma medida da atividade cientifica € o numero de
cursos de pos-graduacgéo existentes; de 876 cursos de mes.
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trado e doutorado em funcionamento no Brasil em 1978,
apenas 96 eram nas regioes Norte e Nordeste, 6 que cor-
responde a 11%, que comparados ao percentual da popu-
lagdo brasileira nestas duas regioes, da ordem de 30%, d&o
bem uma idéia do atraso delas em relacéo ao restante do

pais.

Se levarmos em conta que 0s portadores de titulos
de mestre de uma maneira geral ndo sao geradores de co.-
nhecimento, visto que, devido a baixa qualidade dos cursos
de graduac@o, muito freqilentemente os de mestrado estédo
apenas suprindo as deficiéncias dos primeiros e qué SO-
mente os cursos de doutorado formam realmente pesqui-
sadores, a situacdo do Brasil Tropical mostra.s2 no Univer-
so Cientifico brasileiro atual mais critica ainda, pois que
dos 228 cursos de doutorado existentes em 1978, apenas
5 eram no Norte/Nordeste, representando a insignifican.-

cia de 2,2%.

Até aqui analisamos a quantidade de cursos; no re-
ferente a qualidade deles, estudo recente, ndo publicado,
feito na Coordenacdo do Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), com base.em avaliacoes efetua-
das por especialistas das diversas areas de conhecimento,
concluiu que dos 301 cursos de mestrado e doutorado do
pais, classificados como 0S melhores nas respectivas
4reas, pertencem as regioes Norte e Nordeste apenas 19
ou seja 6,3% que, comparados aos 11% existentes nestas
duas regides, mostram que além de em quantidade propor-
cionalmente menor, 0s Cursos de pos-graduacao do Brasil
Tropical sé@o de qualidade média inferior aos demais do

pais.
cao procedida nos cursos de pos-

graduacdo ndo € perfeita, pois além de dados objetivos de
desempenho, tais como quantidade de professores douto-
res numero de teses defendidas, relagéo orientadores/alu-
nos’, etc., sdo considerados também fatores subjetivos

como por exemplo a qua

E certo que a avalia

lidade dos trabalhos produzidos
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pelo corpo docente e das teses e dissertagdes defendidas.
Entr'etanto, acreditamos que em média seu resultado seja
realista.

: Uma outra medida referente a qualidade dos cursos
de pds.graduacédo refere.se ao credenciamento pelo Conse-
lho Federal de Educacdo, de 379 cursos de mestrado ou
doutorado credenciados até julho de 1978 apenas 13 per-
ter_lc’em as regioes Norte e Nordeste, o que representa 0
bnglssimo indice de 3,4%; este dado coloca os cursos de
pos.graduagdo, em situacdo mais grave ainda corroborando
a conclusdo anterior de que o nivel médio dos cursos de
mestrado e doutorado do Brasil Tropical é menor que o da
média nacional.

Os indicadores que utilizamos, quantidade e quali-
dade dos cursos de pds.graduacdo, para aquilatar a situa-
¢do do Brasil Tropical atual no Universo Cientifico néo sao
0s Gnicos e muito provavelmente nem os melhores. EXis-
tem outros, tais como quantidade de pessoal qualificado
atuando em pesquisa, nimero e qualidade de trabalhos
publicados em revistas especializadas conceituadas. nime.
ro de patentes registradas, etc., infelizmente néo dispomos
de dados para estas analises, mas de certo modo estes
indicadores estdo incluidos nos que empregamos pois qua.
se sempre a pesquisa nas regioes Norte e Nordeste esté

associada aos cursos de pos.graduagéo.

lIl — PERSPECTIVAS DE ALTERACAO DA SITUAGAO ATUAL

Conforme Zeferino Vaz os trés ingredientes basicos
para que uma instituicdo tenha bom desempenho na ativi-

dade de pesquisa séo:

— Cérebros
— Cérebros
— Cérebros i
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A seguir vém outros como material bibliografico,
equipamentos, €tc.

Com esta posicdo estamos inteiramente de acordo
e neste sentido é preciso que as regioes Norte e Nordeste
desenvolvam os maiores esforcos em Educagao. Educacao
entendida em todos os niveis, desde o pré.primario até a
p6s.graduacéo, pois eles formam uma escada na qual cada
degrau depende do que lhe esta imediatamente abaixo.

No que sc refere a pos.graduacdo, alguns indicado-

res mostram que nos ultimos anos a situacdo do Brasil

Tropical tem melhorado no contexto nacional .

Em termos de nimero de cursos de mestrado e dou.
torado comparando.se as situacdes em 1974 e 1978, en.
quanto o Brasil passou de 645 para 876 cursos, com um
aumento de 36%, as regioes Norte e Nordeste passaram
de 41 para 96, representando um acréscimo de 120%, o
que fez com que a participacédo destas duas regioes passas-
se de 6,3% para 11% em relagéo ao pais, o que significa
uma subida de 74,6% na participacao delas no conjunto.
O aumento absoluto da participagao do Brasil Tropical em
termos de numero de cursos de pés.graduacdo foi trés ve-
zes superior ao aumento da regido Centro.Oeste a segunda
que mais cresceu e quatro e meia vezes ao da regido Sul;
o crescimento da participacdo dessas quatro regioes deu.
se em detrimento da participacao da regido Sudeste.

Muito embora néo disponhamos de dados sobre a
avaliacdo da qualidade dos cursos de pos.graduacéo em
1974, é de se supor que a menor qualidade dos cursos das
regioes Norte € Nordeste em relacdo a média brasileira
em 1978 de que falamos antes, deve ser creditada ao rapi-
do crescimento da pos.graduacdo nestas duas regides, pois
quando da anélise da qualidade em 1978 tinham elas 57,3%
de seus cursos com quatro ou menos anos de exis.
téncia e portanto, ainda nao consolidados; esta explicagao

|
|
|
[
[
|
|
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pode valer também para a questédo do credenciamento pelo
CFE.

Com relacdo a este aspecto é preciso ressaltar que
embora admissivel nos primeiros anos de funcionamento
uma qualidade abaixo da desejavel, esta situacdo néo deve
perdurar, cabendo a instituicdo mantenedora do curso nao
regatear esforgos no sentido de o mais rapidamente possi-
vel atingir o nivel de qualidade compativel com o exigido
para os cursos de pdés-graduacao.

Outro indicador importante, que mostra o cresci-
mento da participagdo do Norte e Nordeste no Universo
Cientifico brasileiro, é a quantidade de pessoal vinculado
a docéncia nas instituicoes de ensino superior que se en-
contra em processo de capacitacdo em cursos de mestrado
e doutorado.

Com referéncia a este aspecto, a CAPES iniciou em
1976 o ja hoje nacionalmente conhecido Programa Institu.
cional de Capacitacdo de Docentes (PICD), que desde o seu
inicio constituiu.se no mais importante programa para
qualificagdo ao nivel de mestrado e doutorado do pessoal
docente das instituicdes de ensino superior brasileiras.

No PICD, de 1976 a 1979 o percentual de participa-
cdo das regides Norte e Nordeste tem variado entre 50% e
40% do total do programa, o que indica uma tendéncia para
melhorar o percentual de docentes titulados destas duas

regides, em relacdo as outras.

Convém ressaltar também que é da propria esséncia
do PICD que os docentes incluidos no programa se afas.
tem das atividades que usualmente desempenham para fa.
serem seus cursos de mestrado e doutorado em outras
instituicoes, geralmente nos centros de poés-graduacao

mais avancados.
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Um terceiro fator positivo no sentido de diminuir a
disparidade existente entre o Norte e Nordeste e as outras
regides no Universo Cientifico brasileiro é o fato de exis.-
tir um programa especifico para a regido Nordeste (que nédo
existe para as outras regioes) o Projeto Nordeste de Pos-
Graduacdo que tem como finalidade apoiar, além dos cur-
sos ja consolidados, aqueles que embora com bom poten-
cial ndo se acham ainda plenamente desenvolvidos, bem
como os grupos incipientes de pesquisa nao vinculados a
cursos de pos.graduacdo. Tal fato no Brasil é tnico, pois
as agéncias financiadoras da pés.graduacéo e da pesquisa
ncrmalmente so6 financiam os melhores cursos ou os gru.-
pos de pesquisa ja consolidados. O Projeto Nordeste de
Pés-Graduacéo contribui assim decisivamente para um au.
mento da qualidade dos nicleos promissores da regido.

Por outro lado, a atual politica do Ministério da Edu.
cacdo de desestimular a criacédo de cursos de pés.gradua-
cdo, se bem que benéfica no contexto nacional por impedir
a proliferacéo de tais cursos que se verificou nos ultimos
anos como decorréncia da exigéncia de titulacdo para in.
gresso e progressao na carreira de magistério superior fe.
deral, pode tornar.se empecilho as tentativas do Brasil
Tropical no sentido de diminuir ou extinguir o gap existen.
te entre este e a Nacdo no que se relaciona com o Univer.

so Cientifico.

Tal politica poderé contribuir para a manutencéo do
status quo, no tocante ao posicionamento do Brasil Tropical
em relacdo ao restante do pais, através de varios de seus

efeitos.

Em primeiro lugar temos o efeito direto que é a per-
sisténcia da baixa proporcao dg cursos de pés.graduagéo
no Norte/Nordeste em relacdo a totalidade do Brasil, tais
cursos como ja vimos sd@o o fylcrg so’bre o qual se apoia a
maior parte de nossa producéo cientifica.
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Como efeitos indiretos dessa politica podemoé
apontar:

Nao havendo nas regides Norte e Nordeste oferta
suficiente de vagas nos poucos cursos de pés.graduagio
existentes, seu pessoal de nivel superior e mais especifi-
camente seus docentes terdo que procurar necessariamen.
te os cursos das regides mais desenvolvidas o que, se por
um lado € um bem, pois contribui para evitar a endogenisa,
por outro pode prejudicar a formacdo de pessoal qualifi.
cado para o Brasil Tropical, pois os candidatos oriundos
de regioes menos desenvolvidas tém em geral menores
possibilidades de entrarem nos bons cursos, acarretando
quer a desisténcia de fazerem poés.graduacéo, quer o seu
ingresso em cursos de qualidade duvidosa ou mé, a segun.
da alternativa sendo muito provavelmente pior do que a
primeira pois os titulados por estes cursos irdo em seu
retorno as instituicoes de origem ocupar os quadros des.-
tinados ao pessoal realmente qualificado, onde tenderao
a permanecer até a morte ou aposentadoria, com conse-
gliéncias perniciosas diretas, por duas ou trés décadas, na
formacgéo tanto dos futuros graduados como pés.graduados
e dai descendo os demais degraus da escada da educagao.

Por outro lado, aqueles de maior potencialidade ao
fim de seus cursos de pos.graduacédo serdo tentados, por
melhores oportunidades de emprego existentes nas regioes
mais desenvolvidas onde se encontram, quer do ponto de
vista salarial, quer relativamente as condicdes de infraes.
trutura de apoio, ou ambas as coisas. Os que nao resisti.
rem a tentacdo mesmo que sejam em pequeno numero,
fardo falta aos ja minguados recursos humanos qualificados
existentes no Norte/Nordeste. Tal problema pode ser
atenuado pelo apelo ao desafio de trabalhar para o desen.
volvimento da prépria regido, mesmo em condices menos
propicias e que assim exigem maior criatividade, bem co.
mo pelo esforgo para oferecer melhores condigcoes de am.

biente de trabalho.




Outro aspecto que pode tornar.se lélmd ponrié) igig?;
tivo no sentido da superagé_o de’ls de3|gu?l Z esriacgo ais
existentes no campo cien'lciAﬁi?aee?nquztgc:adiacéo,e ki
grandesugegmgd;ﬂ;g;gteeeg discutida nos dnossos m.t\a,i;)rs

i is, fi ara as demais univer-
c?entificos 2 e(lj:;e;g:)(:;]s;s; :(’é:::fz Ze meras “formadoras”
e eSdCOS o grau. A idéia embute duas facetas pe.
d-e P eas.regi()es Norte e Nordeste, por um lado
e a situacéo atual ou mesmo a agr'a\ia-la, de.
iy mant”ecras que viriam a sofrer as institu1go~es para
i preoSSOS cursos de menor qualidade por néo esta.
fechar.em o olidados mas em muitos casos promlssoresl.
i COQS v‘ir a comprometer a formagéo do pessoa
PR e eue passaria a ser de terceira c|as_se, pois
i '3.0 i ; ter docentes qualificados exclugvarpente
M uacdo, sem o apelo da realizacdo de

de p'és-gradua(;éo, que sdo ativida-
tisfacdo intelectual.

quisa ¢

para o ensino de gr'ad
pesquisa e do ensino )
des importantes para sua s

Um outro dado negativo nas perspectlvbas ci?i aéi;c)er;\a.
ituacdo atual é o problema da sub.nutric £
b d.a i ulacdo das regioes Norte e Norde:ste'. :
iy plslplsoﬁ Chaves as deficiéncias na primeira in.
acorFlo e zcarretar danos irreversiveis ndao apenas na
L pode?’sica mas o que € mais importante na capa-
capaCId_adel I'cualvdo adulto, fazendo com que grande parte
T mte ecte de onde seriam selecionados os fut’uros
5 contlngedn utores seja de saida eliminada. Este € um
e fial iy s6 pode ser resolvido a longo prazo, pois
pr?blemaogusma geracdo ja esta comprometida em grande
pelo me

parte.

tenuacdo deste problema a curto prazo pode s:;‘
Aj atre;vés da importacdo de pessoal al-tame:n
% regioes do pais ou do exterior; isto

i i g ; 5

ontudo ndo é tarefa facil, pois sédo muito poucg'
sabemosec dispdoem a virem para aqui trabalhar em condi-
0s que s

¢bes geralmente desvantajosas.

ca

consegui
qualificado de outras
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Além das dificuldades inerentes & importagao
de cérebros alguns problemas podem dela surgir.
Ha em primeiro lugar o da falta de conhecimento
das condicées socio.econdmicas da regiao por parte
da maioria dos docentes ou Pesquisadores impor.
tados e isto é de particular importancia quando se
trata de especialistas das areas de conhecimento
relacionadas com as ciéncias humanas e sociais, pois se
eém matematica ou fisica pode um docente alienigena rea.
lizar muito bem sua tarefa de ensino e pesquisa sem co.
nhecimento do contexto socio-econdmico regional, o mes.
mo € impossivel em se tratando por exemplo de sociologia
ou educacgio tanto na funcéo ensino como na fungédo pes.
quisa e em seu corolario a extenséo. Nestes casos duas
alternativas sdo possiveis: ou o especialista se interessa
em aprender as condi¢es de contorno do ambiente onde
atua e isso pode levar algum tempo, ou ele ndo tem esse
interesse e ters sempre uma producdo da qual o minimo
que se pode dizer é que estara fora da realidade.

Entre os casos extremos mencionados ficam as de.
mais areas como por exemplo a tecnoldgica e a da saide
nas quais para uma boa atuacdo muito freqlientemente é

necessario que o especialista tenha algum conhecimento
da regido.

-Em segundo lugar existem os problemas inerentes
a adaptacédo e integracdo a nova sociedade, cuja solugido é
importante para que o docente ou pesquisador importado
possa se sentir a vontade para trabalhar adequadamente.
N&o € incomum a falta de adaptacéo levar 3 formacgao de
quistos sociais, mormente quando é elevado o percentual
de especialistas importados e isto certamehte nao trara
resultados benéficos. Entendemos que para evitar pro.
blemas desta natureza cabe 2 instituicdo que importa cé.
rebros a maior parcela de responsabilidade.

Os dois problemas mencionados 3o geralmente
mais graves quando os especialistas sdo estrangeiros, para

N J
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: T a. Aqui nova-
: : e se refere a lingu it
is existe ainda o qu itar o
0s qual(sjeeVe a instituicdo importadora procurar facil
mente >

i i dO 0 eS.
nO.

i e alteracdo da situacdo atual ana-
i e perzpiC‘;;VtZS; drecurso humano e sua forr_nat;ica}f(;:
e A mais importante no Universo p!enl
el realmentetrf())g fatores que condicionam as atividades
oy SObre‘ OS- Ouma‘geriai bibliografico, equipamentos, etc.,
4 pt_asqmsa. de dados numéricos para fazer uma compda.
néo~dlspom08 regioes Norte € Nordeste e o restante dO
Lo el aSn’co nada nos leva a crer que so.bﬂeste asi-
Do entreJFIaTro'picaI esteja em melhores c.ond[goes, mtl;.
peCt0|0 S(:?:rlério todos os indices sao na diregao oposta.
to pelo

o em 1976 na Superintendén-
Levantan}?/ir]r:\c:anetfoeté?:ntiﬂco (SDC) do Qopselho l‘\)lai
S DesenV?lvolvimen’co Cientifico e Tecnologico [.CN ?0
cional~de D'eseblicado mas do qual tomamos con\hecnmefnte
Tl i ultados qualitativos, che_gou a segu.m
e ﬂdos ress’cados do Rio de Janeiro, Sao Paulo, er:jas
conclusaO:. OSGe nde do Sul, individualmente-receberam a-
S RIO‘ tridéncia, no ano anterior, mais recursos pa-
e R Su?e”g eoue toda a Regido Nordeste junta. Note-s.e
o pess?lglgaé aosdperintendéncia daquele Conselho que mais
que a

recursos aplica em pesquisa.

os fatores analisados que tendem a a|terf=1r 2
Entrel ns sao positivos outros negativos, e nao_

fuachs atua_, : o sinal do saldo, visto seus efeitos nao
ol CorICIuW-Sex ressos em valores numeéricos de uma
Rk serd eap Uma coisa porém nos parece certa, a
e ezténuacéo dos fatores negativos, bem como
¢ g outjddo a ﬁwanutengéo ou incremento df)s~ fato-
e Sendle enderdo basicamente de uma demg,ao po-
i pOSIt|\’/OS f ?jeral e esta s6 podera ser favor?yel se
i mveI. el atr’avés de suas liderancas politicas €
" Bra’?'iciazr%‘y::as exigir, o termo pode parecer forte, um
cientitl
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tratamento diferenciado para as regides Norte e Nordeste,

com aportes macigcos de recursos para seus setores edu.
cacional e de sadde publica.

Tal tratamento diferenciado nio deve ser confundi.
do com paternalismo, é uma questdo de justica, as regides
Norte e Nordeste tém o direito de receber daqui para fren.
te tudo o que deixaram de receber, por ter sido desviado

para as regioes Sudeste e Sul, desde os primérdios da
Republica até agora.

A diferenciacdo no tratamento nio deve ser apenas
uma questdo de quantidade de recursos financeiros, mas
também uma questdo de politica; dispares como sdo as
diversas regides brasileiras, nio pode ser homogénea a
aplicacdo regional das politicas nacionais, ha que, em cada

regido, levar em conta suas especificidades e seu grau de
desenvolvimento.

IV — DIRETRIZES PARA UMA POLITICA CIENTIFICA
INSTITUCIONAL

Falamos até agora sobre recursos humanos e sua
formacédo e superficialmente sobre recursos materiais, en.
tretanto hd um outro fator condicionante de um Universo
Cientifico que é a existéncia de uma politica cientifica que
pode ser entendida no ambito do universo considerado ou
de cada uma das instituicées que o compdem. No caso
do Brasil Tropical, por se constituir de uma série de esta.
dos independentes entre si e vinculados a nacdo ndo nos
parece que deva haver uma politica cientifica prépria e
sim estar enquadrado na politica cientifica do pais e co.
mo tal extrapola o nosso assunto esta discussdo; sobre
0 tema veja.se por exemplo o trabalho de José Murilo de
Carvalho, “A Politica Cientifica e Tecnol6gica no Brasil”.

Por outro lado parece-nos pertinente apontar al-
gumas diretrizes para uma politica cientifica institucional.
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A ordem em que seréo apresentadas nao implica necessa-
riamente em precedéncia de umas sobre as outras:

1. Definicdo de Linhas de Pesquisa

A definicdo clara de linhas de pesquisa & certamen-
te um ponto basico de uma boa politica cientifica, e visa
essencialmente a disperséo de esforcos. Nao se trata aqui
de cercear a liberdade dos pesquisadores, pois é deles que,
no ambito de sua unidade (departamento, instituto, escola,

etc.), deve partir a definicao.

Estabelecidas as linhas de pesquisa uma série de

decisées sera delas decorrente: a contratacdo de novos
onde encaminhar

docentes ou pesquisadores, 0 curso para
o pessoal que deva ser qualificado nos niveis de mestrado
e principalmente doutorado, os temas das teses ou

dissertacoes quando se tratar de unidades a que estejam
vinculados cursos de pés.graduacdo e até mesmo em mui.
tos casos a aquisicdo de equipamentos € material biblio-

gréfico.

2. Regionalizacédo da Pesquisa

Esta é uma diretriz polémica, bem sabemos que nae

existe uma. ciéncia regional, pois € da sua esséncia ser
universal, mas entendemos que a pesquisa deve ser di-
rigida para buscar ou auxiliar a busca de solucdes para 0s
problemas da regiéo. E certamente ndo sera por falta de
problemas em suas regibes que 0S pesquisadores do Norte
e Nordeste do Brasil deixardo de fazer pesquisa. Ou entae

da para o estudo e o aproveitamento

deve ela ser orienta
de suas riquezas, de sua flora e fauna.

Quando se trata de pesquisa aplicada ou de desen.
volvimento experimental é mais facil esta regionalizacao,
mas mesmo a pesquisa basica pode de certo modo ser

orientada.
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3. Pesquisa Basj
asica, P i :
Tecnolégico esquisa Aplicada e Desenvolvimente

ata i
de uma categoria Soabqu. do estabelecimento de prioridade
saveis em um Umverrse aé outras pois todas sig indispens
5 o Cientifi 8
curar e u AR 1CO. O ue
i nlimeTo equilibrio entre elas. Nzo gremzz deve pro.
problema é : Para a determinagdo de um pontoqys exis.
poalanis unijsgnmal.n?ente subjetivo. Por outro (l) Limo, o
Ciente, POderéce)1 es dificilmente, por falta de pesso?:ﬂ0 efrp
mesmo duas d lser levadas a cabo as trés categoria ks
desejavel sers ?::;sit'o rr:,'e-s te sentido, a busca do equil?br?ct)I
i 5 ais uma = i
isto é, depa 4 questao inter.instituci
zando.se gif;tfenr:te:rzoesntdee Instituicoes diferentes e;;(:c?igal‘i"
, para agi L
complementarem. para agindo coordenadamente se

Para is > ari
S abrang jg: necess~arlo que haja grande comunica
K e Ooperacao entre os pesquisadores, o .
corre e geralmente por questdes de, riv(llllie

dades ta

nto entre ele
s S N
tuicoes. como entre as respectivas insti.

4. Equipes Multidisciplinares

O -
multidisci[e;fifz:)rzlec!mento [ SIS pe Tl s
il ums é na-aPor_dagem de determinadas linhas
Ry b a condicd@o indispensavel para a obtencs

0s concretos, mormente quando se frata de (;eo
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senvolvimento tecnoldgico pois os aspectos envolvidos no
problema extrapolam os conhecimentos dos especialistas

de uma mesma ciéncia.

Existem alguns problemas para o funcionamento de
tais equipes, o primeiro deles é a diferenca da linguagem
empregada nas diversas ciéncias, principalmente quando
se tratam de ciéncias de dreas de conhecimento diferentes.

Um outro problema decorre da estrutura departa.
mental das instituicées de ensino superior que dificulta a
formacdo de equipes com docentes de departamentos di-
ferentes. N3o estamos com isso querendo dizer que so-
mos contrarios a estrutura departamental, pois entendemos
que suas vantagens sobrepujam as desvantagens.

Também no caso de equipes multidisciplinares den.
tro de uma instituicdo pode aparecer o problema ha pouco
mencionado das rivalidades entre pesquisadores ou entre

departamentos.
5. Integracdo Ensino-Pesquisa

A tio decantada indissociabilidade do ensino e da
pesquisa ndo significa apenas que onde ha ensino supe.
rior deve haver também pesquisa, isto significaria reduzir
a integracdo a um mero aspecto geografico. A integracédo
do ensino com a pesquisa é algo muito mais profundo; o
primeiro deve necessariamente se alimentar na segunda,
enquanto que esta se enriquece sendo uma forma daquele.

Em outras palavras, o professor.pesquisador se
atualiza através da pesquisa e leva para a sala de aula nao
apenas aquilo que aprendeu de outros mas também os co-
nhecimentos por ele gerados. Por outro lado os alunos,
nio s6 os de pés-graduacao, mas também os de graduacéo,
devem participar ativamente da pesquisa e através desta
participagdo adquirirem conhecimentos tanto de contetido

como metodoldgicos.
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6. Di"“'gat;é'o

/} Curto prazo, dois ou tr
n?o, Pois neste meio tempo néb
gi)es significativas na Situacdo d
€ao ao Brasil todo. ) i

ég anos: tudo indica que
é pos_s:vel haver altera.
Brasil Tropical em rela-

Para extinguirem g diferenga existente.

A prazo mais lon
i+ go a resposta de s :
que todos nés fagamos a partir de hoje. pendera daquilo
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