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RESUMO:

As videoaulas tornaram-se, desde o primeiro trimestre de 2020, um instrumento
incontornavel da realidade pedagégica. Portanto, a partir das no¢6es da Analise
Dialdgica do Discurso, decidimos analisar duas aulas postadas, no Youtube,
buscando compreender como se constitui o processo de alteridade entre os
professores e seus virtuais alunos. Constatamos que ha a (re)instauragédo da
postura tradicional de ensino e aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Videoaula. Relagdes dialdgicas. Alteridade.

ABSTRACT:

Since the first quarter of 2020, video lessons have become an inevitable tool for
pedagogical reality. Therefore, based on the notions of Dialogic Discourse
Analysis, we decided to analyze two classes posted on YouTube, aiming to
understand how the process of otherness between teachers and their virtual
students is constituted. We verified that there is a (re)establishment of the
traditional teaching and learning posture.

KEYWORDS: Video lesson. Dialogic relationships. Otherness.
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0. Introducao

A educacdao, tal como todas as outras dimensdes da dinamica social,
passou, a partir do primeiro trimestre do ano de 2020, ap0s o surgimento da
pandemia de COVID-19, por transformacdes cujas consequéncias ainda somos
incapazes de antever. Decorrente disso, a realizagéo de aulas por meio digital,
que era minimamente utilizada, na pratica pedagdgica das redes publicas do

ensino basico, tornou-se algo incontornavel.

A rede municipal de educacao da cidade do Recife, entdo, instaurou um
projeto, Escola do Futuro em Casa, que produz aulas televisivas, para o ensino
fundamental I, e aulas, no meio digital, para o ensino fundamental Il. Uma parte
substancial do material que constitui as aulas digitais (assincronas) néo foi,
propriamente, produzida pela prefeitura, ja estava disponibilizada na Internet.
Dentre esses materiais de Lingua Portuguesa pré-existentes que foram
colocados no Plano de Estudo do 8° ano (RECIFE, 2021, p. 41), ha duas
videoaulas, as quais tomamos, neste artigo, como base para a reflexdo sobre a
constituicdo da alteridade professor-aluno. A importancia desse corpus esta no
fato de que essas videoaulas deixaram de ser mais duas, dentre tantas outras
que circulam na Web, e passaram a constituir um objeto pedagdgico para

centenas de alunos de toda uma rede de ensino.

Para desenvolver esta pesquisa, adotamos como pressuposto tedrico-
metodolégico a Analise Dialégica do Discurso (doravante, ADD). Ponto
importante a esclarecer € que analisamos 0 corpus ndo apenas a partir de como
0 género reportagem é abordado (o que reflete, em parte, a imagem que o
professor teria da sua relacdo com seus virtuais alunos), mas também pela
maneira como o0s dois professores realizam os seus projetos discursivos como
um todo — o que compreende a dimensao verbal e a ndo verbal. Buscamos, de
fato, apreender todas as camadas e subcamadas signicas, o que implica dizer
que levamos em conta os ensinamentos de Bakhtin (2015, 2016) e VoloSinov
(2017), sobre a importancia da entonacao e dos gestos nos géneros orais. Ou
seja, 0 modo de dizer é tdo importante quanto o que é dito nos processos de

producéo, circulacdo e recepgéo dos sentidos.

139
Hipertextus Revista Digital, v.23, julho 2021



Além desta Introducao, este artigo € composto por outras quarto partes:
1) A Andlise Dial6gica do Discurso: género aula 2) As videoaulas: a Internet
como ambiente pedagogico; 3) Analise do Corpus: duas videoaulas sobre o

género reportagem; 4) Consideracdes finais.

1. Analise Dial6gica do Discurso: género aula

Mais conhecida como teoria bakhtiniana, a Analise Dialdgica do Discurso
€ constituida pela juncdo do pensamento sobre a linguagem de trés autores
russos do inicio do século XX: Mikhail Bakhtin, Valentin VoloSinov e Lev

MedviédeV!.

A linguagem, nessa teoria, é concebida como uma combinacédo de dois
planos: o sistema da lingua (o repetivel) e o enunciado concreto? (o irrepetivel).
Sendo assim, € a partir da relacéo entre essas duas interfaces da linguagem que
surgem as relacdes dialogicas (BAKHTIN, 2010) — que séo, em ultima instancia,

formas de significar o mundo.

Tal dialogicidade apresenta-se, segundo Bakhtin (2015), em trés
dimensdes diferentes do enunciado: 1) o ja-dito, ou seja, toda enunciacao retoma
discursos de outrem (0s quais versam sobre o mesmo objeto, 0 mesmo tema);
2) a antecipacéo da réplica, isto é, no processo de elaboracdo de um enunciado
existe uma antecipacdo de uma eventual réplica do receptor presumido; 3) a
heterogeneidade pela qual os discursos se realizam: ha a articulacdo de

multiplas vozes sociais em todo dizer.

! Segundo Ivanova (2011) e Cunha (2016), um autor que no participou do Circulo de Bakhtin, mas que
teve uma influéncia indireta no pensamento do grupo, foi Lev Jakubinskij. Influéncia essa que se deu por
intermédio de VoloSinov, de quem Jakubinskij foi professor.

2 Sobre a nogdo de enunciado, vejamos o seguinte ensinamento de Bakhtin: “A indefini¢do terminoldgica
e a confusdo em um ponto metodoldgico central no pensamento linguistico sdo o resultado do
desconhecimento da real unidade da comunicacdo discursiva — o enunciado. Porque o discurso s6 pode
existir de fato na forma de enunciados concretos de determinados falantes, sujeitos do discurso. O discurso
sempre esta fundido em forma de enunciado pertencente a um determinado sujeito do discurso, e fora dessa
forma ndo pode existir" (2016, p. 28). Ou seja, na ADD, enunciado concreto assume a designacdo de
discurso.
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Portanto, é na e pela natureza social da linguagem que, na perspectiva
dialégica, constitui-se a alteridade: “Quanto mais unida, organizada e
diferenciada for a coletividade na qual se orienta um individuo, tanto mais
diversificada e complexa sera seu mundo interior” (VOLOCHINOV, 2017, p. 208-
209). Dessa forma, podemos dizer que séo pelos embates sociais, que o “eu” se
constitui. Ou seja, hd um entrelagamento indissoltvel entre as relagcbes sociais,

a linguagem e a consciéncia.

E €, provavelmente, na nocéo de género do discurso que todo o conjunto
do pensamento dessa teoria materializa-se de maneira mais explicita, como

podemos perceber na seguinte citagao:

Falamos apenas através de certos géneros do discurso, isto &,
todos os nossos enunciados tém formas relativamente estaveis
e tipicas de construgdo do conjunto. Dispomos de um rico
repertério de géneros de discurso orais (e escritos). Em termos
préticos, nés os empregamos de forma segura e habilidosa, mas
em termos tedricos podemos desconhecer inteiramente a sua
existéncia. [...] Esses géneros do discurso nos sao dados quase
da mesma forma que nos € dada a lingua materna, a qual
dominamos livremente até comegarmos o estudo teorico da
gramatica. A lingua materna — sua composic¢ao vocabular e sua
estrutura grammatical — ndo chega ao nosso conhecimento a
partir de dicionarios e gramaticas, mas de enunciados concretos
gue nés mesmos ouvimos e nés mesmos reproduzimos na
comunicacgao discursiva viva com as pessoas que nos rodeiam
(BAKHTIN, 2016, p. 38 — grifos do autor).

De fato, na nocdo de género do discurso subjaz a concepc¢do da ADD
sobre linguagem, consciéncia, alteridade, sujeito, enfim todas as nocdes que
constituem as praticas discursivas na perspectiva dialégica. Nao a toa, Sobral
(2009) dizer que néo se V&, primeiramente, o0 mundo para, depois, escolher-se
um género — pelo contrario, s6 se é capaz de ver o mundo com os “olhos do

género” e, por conseguinte, a partir dos discursos que com eles se relacionam.

1.1. O género aula

A partir dos preceitos de Bakhtin sobre os géneros do discurso, sabemos

gue a forma composicional, o conteudo tematico e o estilo sdo relativamente
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estaveis. Dessa forma, o género aula possui flutuagcbes de configuractes

significativas, ndo obstante possuir “pontos de estabilidade”.

Para Francelino (2007), apoiando no pensamento de Marcuschi sobre as

aulas expositivas universitarias, o género aula pode apresentar variacdes, a

depender de uma série de fatores: ambiente, meios, canais, interesses, niveis

de formacéo, graus de formalidade, etc. Dessa forma, € possivel categorizar tal

género da seguinte maneira:

a) aula ortodoxa: o professor, nesse tipo de aula, apresenta um contetdo

b)

d)

e o desenvolve a partir do dominio do turno, ndo se desviando do
conteudo da aula;

aula socratica: o professor ndo expde, claramente, o tema da aula: o
assunto é desenvolvido a partir de um didlogo, conduzido pelo
professor, com o intuito de extrair o conhecimento prévio do aluno;
aula caleidoscopica: o aluno tem uma participacdo mais frequente e
espontdnea na conducdo da tematica da aula, que recebe uma
abordagem pouco linear;

aula desfocada: a aula ndo h4, aparentemente, uma tematica

determinada, sendo caracterizada por uma grande dispersao.

Francelino diz que, além das caracteristicas indicadas por Marcuschi para

0 género aula expositiva, € possivel determinar que as aulas, de uma maneira

geral, possuem as seguintes caracteristicas:

1) a aula caracteriza-se como um género discursivo de natureza
oral, interativa e, em algumas situacdes, dialogadas;

2) diversas posicOes ideoldgicas e axiolégicas revelam-se no
momento de execuc¢do da aula, pois a sua produgdo da-se num
guadro institucional caracterizado pela multiplicidade de vozes
gue ai aparecem;

3) este género apresenta uma configuracdo enunciativa e
discursiva marcada pela pluralidade, heterogeneidade, pois,
embora tenha, normalmente, como foco uma Unica tematica,
esta é abordada sob pontos de vista diversos, as vezes até
dispares, representados por posicbes teoricas diversas

advindas de diferentes lugares discursivos.

(FRANCELINO, 2007, p. 24-25)
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Negreiros (2015), usando os pressupostos tedricos da Linguistica Textual,
na perspectiva desenvolvida por Jean- Michel Adam?3, também, analisa o género

aula expositiva. E afirma que o género aula

(...) é definido e percebido a partir de uma base de critérios
externos, situacionais, como a questao do lugar em que ocorre,
os graus de formalidade e interacéo, os atores envolvidos e 0s
respectivos status sociais atribuidos a eles, dentre outros fatores
(...) (NEGREIROS, 2015, p. 202).

Percebemos que, embora por caminhos teoricos diferentes (Francelino
seguiu, no trabalho que citamos, a Analise Dialégica do Discurso), enquanto
Marcuschi e Negreiros adotaram, no desenvolvimento de suas reflexdes, os
principios da Linguistica Textual, ha uma notavel interseccéo nas definicbes do

género em discussao.

2. As videoaulas: a Internet como ambiente pedagdgico

A Internet como ambiente escolar ndo €, meramente, uma construcéo de
pessoas isoladas, que por acharem que sabem muito sobre uma determinada
area do conhecimento, decidiram criar um canal no Youtube. Conforme indica
Barrére, grandes universidades do mundo inteiro estdo engajadas na realizacao
de projetos educacionais no ambiente virtual: “Os videos da &area educacional
ganham cada vez mais importancia sejam nos portais institucionais (MIT,
Standford, Princeton, Columbia, Unicamp, CEDERJ, entre outros), sejam em
canais abertos como o Youtube” (BARRERE, 2014, p. 72).

Tais aulas, na primeira década dos anos 2000, segundo podemos
depreender do trabalho Gomes (2008), eram passiveis de uma instabilidade
muito grande nas suas designacdes (video educativo, video didatico, video

instrucional, video educacional). Segundo o autor, essa variacdo de nominacoes

3O trabalho de Jean-Michel Adam que Negreiros toma como base de sua pesquisa é A linguistica
textual: introducdo a analise textual dos discursos — mais especificamente, as sequéncias
textuais.
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era, provavelmente, resultante do reflexo da experimentacdo de modelos e da
procura da consolidacao identidade dessa pratica social. Atualmente, ha uma
estabilizacdo maior: a nominacdo videoaula ocupa uma posi¢cdo hegemonica
dentre as formas de nominar-se os videos de natureza pedagogica.

Por sua vez, quanto a uma possivel definicdo do que sejam as videoaulas,
Mussio (2016) diz que as videoaulas podem ser definidas como uma modalidade
de ensino que envolve o professor-apresentador e o educando-usuério. Para
autora, como tal relacdo € intermédia por uma interface baseada na tecnoldgica
da comunicacao, as relacfes entre os sujeitos envolvidos sédo diferentes das
aulas presenciais. Porém, perguntamo-nos: “Qual a natureza dessa diferenca?”,
“E tais diferencas sdo sempre as mesmas?” Justamente por acharmos que as
diferencas ndo sdo as mesmas € que nos propomos analisar as duas videoaulas
em questao.

Em principio, defendemos que as caracteristicas apontadas por
Francelino (2007) para o género aula ndo desaparecem, completamente, nas
videoaulas. Na verdade, se observarmos a definicdo de aula ortodoxa, podemos
constatar que, das caracteristicas indicadas pelo autor, apenas a possibilidade
de haver dialogo face a face € que ndo pode se desenvolver nas aulas via meio
digital — isso se tomarmos as videoaulas apenas como as aulas que ocorrem de
maneira assincronas. Caso englobemos as aulas sincronas, o dialogo torna-se
possivel (ndo nos esquecamos que aulas sincronas podem, se gravadas,
tornarem-se videoaulas). E, quando vemos o modelo proposto pelo projeto da
Prefeitura do Recife, Escola do Futuro em Casa, temos uma complexidade ainda
maior, porque o professor/a professora da aula sincrona exibe a videoaula
(assincrona). Em tese, o docente da aula sincrona pode ressignificar o que é
exposto na aula assincrona. Ressignificacdo que tomamos no sentido dado por

Bakhtin para a retomada do discurso alheio:

O contexto que moldura o discurso do outro cria um fundo
dialogante cuja influéncia pode ser muito grande. Através dos
meios correspondentes de molduragem podem-se conseguir
transformagdes muito substanciais de um enunciado alheio
citado com precisdo. Um polemista de ma-fe e findrio sabe
perfeitamente que dialégico subpor as palavras de seu
adversério citadas com precisdo para deturpar o seu sentido. Por
meio da influéncia contextual € particularmente facil aumentar o
grau de objetificacdo do discurso do outro e provocar reacdes
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dialogicas ligadas a objetificacdo; assim, € muito facil tornar
cOmico o mais sério enunciado. Inserida no contexto do discurso,
a palavra do outro ndo entra em contato mecanico com o
discurso que a moldura, mas numa unificagédo quimica (no plano
semantico e expressivo); o grau de influéncia dialogante
reciproca pode ser imenso (BAKHTIN, 2015, p.133).

De fato, as duas aulas sobre o género reportagem que estao no Plano de
Estudo (RECIFE, 2021, p. 41) poderiam ser ressignificadas pelos docentes que
tiveram que usar esse material didatico, mas isso poderia custar-lhes a baixa
avaliacao de seus alunos, pois, ao final de cada semana, ha a Atividade Semanal
Digital, que é elaborada pela equipe da Prefeitura do Recife, e que segue a risca
0 que é exposto em cada plano de estudo semanal. Ou seja, caso um
professor/professora v4, substancialmente, de encontro ao que é preceituado
pelo plano semanal, € possivel que seus alunos obtenham uma nota baixa, uma
vez que, quando o estudante finaliza a Atividade Semanal Digital, € gerada,
automaticamente, uma nota. Dessa forma, as vozes dos professores das
videoaulas, em tese, sobrepdem-se a voz do docente que faz parte da rede de
ensino da Prefeitura do Recife.

3. Andlise do corpus: duas videoaulas sobre o género reportagem*

Queremos reafirmar, o que ja dissemos, na Introducdo, que nossas
analises centram-se ndo apenas nas questdes relativas a abordagem do género
reportagem, mas também nos elementos verbo-visuais que compdem as
videoaulas. De fato, perscrutar a verbo-visualidade, como um todo, que os dois
professores buscam passar € fundamental para se revelar alteridade que eles
tentam estabelecer com seus presumiveis interlocutores. Afinal, 0 ensinamento
de Roland Barthes sobre o ethos, no processo discursivo, ndo pode ser

esquecido:

4 Como indicamos, na Introducao, as duas videoaulas que tomamos como objeto de analise sdo
parte do Plano de Estudo do 8° ano da rede municipal do Recife. O plano de estudo traz, a cada
semana, um novo conteudo, que, geralmente, € um género do discurso — por exemplo, a
sequéncia das cinco primeiras semanas do ano corrente foi: noticia, reportagem, documentario,
poema, verbete. Tal plano é constituido de uma série de objetos didaticos: textos, questionarios,
videoaulas, mapa mental ou fluxograma (esquemas sobre o assunto abordado), glossario (que
se remete aos textos que sdo usados ao longo da semana) chat e forum.
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[ethos] sdo tracos de carater que o orador deve mostrar ao
auditério (pouco importa sua sinceridade) para causar boa
impressdo: sS40 0s ares que assume ao se apresentar. [...] O
orador enuncia uma informagé&o, e ao mesmo tempo diz: eu sou
isto, eu ndo sou aquilo (BARTHES, apud MUSSIO, 2017, p.
1851).

Assim, acreditamos que os dois professores das videoaulas, cada qual a
sua maneira, buscam “naturalizar” um comportamento “planejado”, isto &, eles
tentam construir uma imagem altamente positiva frente ao seu destinatério

presumido.

3.1. A primeira videoaula
Figura 3 — Selecéo de imagens da 12 videoaula

Aprofundamento
da noticia

- l - R (_\._“,v|do' l Oncge? '

Como? ]

Q-ucm“'
) -x\ O aud? I
.
@ - Por que? ’

viy

Fonte: https://youtu.be/KQEDaxAWuJw.

A primeira videoaula faz parte do canal de contedudo educativo Educa
Brasil. A segunda, por sua vez, é do canal do préprio professor Luiz Anténio. Isso
faz toda a diferenca no resultado da qualidade visual. E notéria a superioridade
técnica da videoaula do Educa Brasil. Mas isso é secundario dentro do objetivo
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gue buscamos responder com nosso trabalho: como se da a constituicdo da

alteridade em videoaulas.

O que contribui para comegarmos a construir a nossa resposta € uma das
primeiras falas do Guga Valente, o professor do canal educativo, quando ele diz:
“E ai, pessoa!”. Esse vocativo é o primeiro sinal de como o professor relaciona-
se com seu interlocutor, isto €, que o processo de interlocucéo traz marcas da
linguagem informal. Talvez, porque o professor supbe que o destinatario
presumivel de sua aula é uma pessoa jovem, que, em principio, tende a usar
uma linguagem mais coloquial — portanto, o professor busca se adequar a esse
destinatario. Posteriormente, ainda antes de comecar a abordagem do assunto
género reportagem, ele pede para quem esta assistindo a aula ndo deixar de
inscrever-se no canal, nem deixe de curtir as postagens, que faca perguntas e
comentarios, interaja para “torna isso aqui um ambiente de aula, também”.
Tornar um ambiente de aula também? Por acaso, ndo seria, necessariamente,
um canal educativo um ambiente de aula? Percebemos que, na busca por fugir
de uma imagem tradicional de aula, o professor constr6i um discurso
contraditorio. Quando ele usa o termo “também”, ele deixa pressuposto que
aguele canal € uma outra coisa, além de um possivel ambiente de aula. Sera
que ele tem uma autoimagem de youtuber, em vez de professor? E essa imagem

gque quer construir para seus virtuais alunos?

Quando o assunto comeca a ser abordado, a “modernidade” perde
espaco para o tradicionalismo: ele diz que a finalidade da aula é responder o que
€ reportagem (ndo obstante a entonacdo usada pelo professor ndo busque
aparentar isso)°. Ao longo de toda a exposi¢céo que é realizada, a reportagem é
comparada a noticia: a reportagem € definida como o aprofundamento da noticia.
E ambas séo tratadas como se ndo houvesse a tal “relativa estabilidade”, que
Bakhtin (2016), na formulacdo da no¢cédo dos géneros do discurso, disse que
existia. Fica ainda mais evidente a abordagem que esta sendo dada ao assunto,
quando o professor se propde a fazer a distingdo entre “informacao” e “opiniao”

na esfera jornalistica. Nesse ponto da aula, a reportagem é conceitua como de

5 A entonacao esta sendo usada acima, no sentido que Bakhtin estabeleceu: “Um dos meios de
expressdo da relacdo emocionalmente valorativa do falante com o objeto da sua fala é a
entonacao expressiva que soa nitidamente na execugéo oral. A entonagéo expressiva é um traco
constitutivo do enunciado (2016, p. 48).
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natureza informativa. Ele diz, no entanto, que, algumas vezes, € possivel
encontrar reportagens em que, 0s jornalistas sugerem posicionamentos,
opinides. Porém, o professor Guga Valente reafirma que, em principio, as
reportagens devem ser textos informativos. Também, sdo abordadas, na aula,
questdes relativas as fake news e ao sensacionalismo. Ele termina a aula
dizendo que a melhor forma de aprender sobre reportagem é lendo reportagens.

Provavelmente, a coisa mais acertada que foi dita durante a videoaula.

Frente ao conjunto de procedimentos realizados pelo professor dessa
primeira videoaula, constatamos uma contradicdo entre a imagem de
“‘modernidade” que o professor busca imprimir e a forma de abordagem do
assunto. De fato, a imagem dele € uma tentativa de construcdo de uma
representacdo de quem é um outsider, pois ele tem: 1) um conjunto gestual muito
intenso, procurando, claramente, uma identificacdo com um publico mais jovem
— por exemplo, ele faz o sinal de “legal” com as duas mé&os, o que é mais
praticado por pessoas de menos idade; 2) um falar, que levando em conta,
sobretudo, a entonacédo, tenta ndo ser sisudo; 3) uma aparéncia fisica que se
caracteriza por cabelos longos, muitas tatuagens e o uso de camiseta. Contudo,
ao contrario do aspecto imagético, o tradicionalismo impera na abordagem do
assunto — como esclarecemos, 0 género reportagem € normatizado. Sem
davida, ele trata o género como se fosse um sistema, o que nos remete ao alerta
ja feito por Fiorin:

Como ja se disse, a leitura da obra bakhtiniana sofreu toda sorte
de vicissitudes. Cada um |é o Bakhtin que serve a seus
propositos. Com o conceito de géneros do discurso nédo foi
diferente. No Brasil, o discurso pedagdgico apropriou-se dele.
Depois que os Parametros Curriculares Nacionais estabelecem
gue o ensino de Portugués fosse feito com base nos géneros,
aparecem muitos livros didaticos que veem o género como um
conjunto de propriedades formais a que o texto deve obedecer.
O género &, assim, um produto e seu ensino torna-se, entéo,
normativo. Sob a aparéncia de uma revolucdo no ensino de

Portugués, continua-se dentro da mesma perspectiva normativa
que se ensinava gramatica (FIORIN, 2017, p. 67).

Enfim, a maneira tradicional como o professor aborda o assunto € uma
forma de construcdo de um tipo de alteridade com o seu aluno presumido. A
linguagem (os géneros e os discursos) € vista como uniforme, estrutural, o que,
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em Ultima instancia, acarreta numa percepcéao de que as relacdes sociais sejam
homogéneas, ai incluindo os papeis sociais de professor e aluno: o professor
0 “dono do saber” e o do aluno, de mero reprodutor dessa linguagem/mundo. A
linguagem na perspectiva dialdégica € concebida como uma atividade que se
desenvolve a partir de embates sociais, entdo tudo que a constitui €
heterogéneo, instavel. Ou seja, por traz da de seus longos cabelos, de suas
vérias tatuagens e de sua linguagem verbo-visual, por vezes bastante informal,
ha um professor que trilha pelo caminho do tradicionalismo linguistico-

pedagogico.

3.2 A segunda videoaula

A segunda videoaula traz uma producdo bem mais simplesmente que a
primeira — o que ja tinhamos chamado ateng¢ao acima. Contudo, a simplicidade
da videoaula ndo é tanta que dispense um dos simbolos mais fortes do “saber”:
uma vasta estante de livros, a qual funciona como “pano de fundo” da imagem

do professor, como podemos constatar na figura abaixo.

Figura 4 — Selegao de imagens da 22 videoaula

.'subtitulo |

3. Resumo | e, Tk
do texto ou lead ‘ «

'GCorpo do texto |
3 ldéia-sintese‘_’: Z

Fonte: https://youtu.be/nxE2kZo-idM
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Luiz Antonio (professor da segunda videoaula), na construcdo de sua
videoaula, tem uma postura bastante diferente do Guga Valente: ele ndo busca
mostrar-se “modernoso”. Sua fala € extremamente pausada, seus gestos muito
comedidos, sua expressao facial, comparativamente, a de Guga Valente, ndo
exercita a extroversdo. Ele se encaixa, plenamente, na imagem que a maioria
das pessoas, em nossa sociedade, costuma conferir aos intelectuais: calmo,

contemplativo e introspectivo.

E ele, logo na sua primeira fala, deixa claro a quem se dirige e, por
conseguinte, esclarece o papel que ele vai desempenhar. Diz ele: “Ola, meus
alunos! Voceés estdao bem?”. Numa videoaula mais curta (essa segunda tem seis
minutos e cinquenta e trés segundos; enquanto a primeira tem dez minutos e
trinta e um segundo), o professor Luiz vai seguir um caminho bem parecido com
a aula que analisamos, anteriormente. Também, o género € abordado por meio
de uma série de comparacdes com a noticia. Contudo, distinguindo-se do que
fez o outro professor, quando ele faz uma definicdo cabal do que seja uma
reportagem: “A reportagem € um género jornalistico que consiste no
levantamento de assuntos para contar uma histéria verdadeira, uma situagao ou
interpretar fatos”. Nao sabemos, no entanto, a quem pertence essa definicéo,
pois ndo é declarada sua fonte. Acreditamos, portanto, que seja de autoria do
préprio professor. Porém, para 0S nossos objetivos de analise, essa
conceituacdo nos permite verificar uma dubiedade enorme de fungdes sociais,
que sdo delegadas a esse género: 1) contar uma histéria verdadeira; 2) contar
uma situacao; 3) interpretar fatos. Primeiramente, questionamos o0 que seja a
veracidade de uma ‘“histéria” (termo que, ao longo da videoaula, ndo é
esclarecido)®, porque, na propria exposicéo, ele diz que a reportagem apresenta
varios pontos de vista (qual dos pontos de vista € verdadeiro, se houver posicoes
contrarias?). Entdo, a verdade dos fatos pertence, necessariamente, aos
jornalistas? Provavelmente, os historiadores ndo concordariam com essa

concepgdao de que os jornalistas sdo “os donos da verdade dos fatos”.

6 Na primeira videoaula, Guga Valente diz que a expresséo “a construgdo de uma histéria” &,
usualmente, utilizada, pelos jornalistas, para se referir a construcao de reportagens. Ele diz que
esse uso se justifica, porque os jornalistas seguem uma linha cronoldégica ao contar 0s
acontecimentos na reportagem.
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Defendemos que os fatos sdo passiveis de muitas interpretacdes, conforme
indica Bakhtin:

Na vida real do discurso, toda interpretacdo concreta é ativa:
familiariza o interpretavel com seu horizonte concreto-expressivo
e esta indissociavelmente fundida com a resposta, com a objecéo-
aceitacdo motivada (ainda que implicita). Em certo sentido, o
primado cabe exatamente a resposta como principio ativo: cria o
terreno para a interpretacdo, um apresto ativo e interessado para
ela. A interpretacdo s6 amadurece na resposta. A interpretacdo e
a resposta estdo dialeticamente fundidas e se condicionam
mutuamente: uma é impossivel sem a outra (BAKHITN, 2015, p.
55 — grifo do autor).
Ou seja, mesmo na repeticdo de um enunciado, podemos ter sentidos
diferentes. Os sentidos sao resultantes do contexto imediato e geral em que se
desenvolve a enunciacdo. Portanto, nenhum fato pode ter uma verdade

definitiva: ha sempre a possibilidade de novas (re)interpretacdes.

Ao contrario do que ocorre, na primeira videoaula, temos, na segunda, a
explicitacdo de que no género reportagem nao ha o “mascaramento” do ponto
de vista do jornalista. Temos duas posi¢cdes, claramente, diferente sobre
reportagem: para o primeiro professor, a reportagem deve ser, meramente,
informativa; para o outro, é opinativa. Alias, quando o Luiz Antonio expfe o que
ele considera serem as partes constitutivas da reportagem (titulo, subtitulo,
resumo do texto ou lead, corpo do texto e ideia-sintese), ele assevera que o
ualtimo paragrafo tem por fungéo expor a sintese da ideia desenvolvida ao longo

do texto.

A aula é finalizada com os seguintes dizeres do professor: “Na descricéo
dessa aula tem um pequeno exercicio. Logo, leiam, respondam e me enviem por
e-mail ou Whatsapp”. Ndo ha nada mais autoritario do que essa sequéncia
injuntiva’ elaborada pelo professor. Isso muito diz da visédo que ele tem do que

seja o papel de um professor e de um aluno: um manda (o professor) e o outro

7 A sequéncia injuntiva, neste artigo, deve ser entendida como: “[...] aquela [sequéncia] que esta
ligada ao objetivo geral de o produtor de um texto fazer agir o interlocutor numa determinada
direc@o explicitada textualmente. Em outras palavras, através desse tipo de sequéncia da-se
uma ordem, apresenta-se um roteiro de trabalho, sugere-se a realizacdo de um procedimento,
em suma, guia-se a aco do interlocutor (ARAUJO, 2014, p. 29-30).
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(o aluno) obedece. Ndo ha a concepcédo de mediacdo, de negociacdo nessa

postura de ensino e aprendizagem.

Por fim, asseveramos que a segunda videoaula, tal como a primeira,
também é bastante normativa na maneira como toma o género, pois ressalta
apenas em seus aspectos formais, ndo fazendo qualquer relacdo entre essa
nocéao e a pratica de leitura (ANTUNES, 2003, KLEIMAN, 2008, MARCUSCHI,
2008).

4. Consideracdes finais

A tecnologia, no imaginario coletivo, esta sempre vinculada ao que ha de
mais “novo” na dindmica social. Podemos, no entanto, perceber, por intermédio
das andlises realizadas, que nem sempre iSSO ocorre, pois 0 que constatamos &
que, ao usarem a Internet, um dos simbolos mais representativos do
desenvolvimento de nossa sociedade, ha uma prética do ensino e aprendizagem
da linguagem marcada pela perspectiva tradicional (SUASSUNA, 2007).
Portanto, o meio pelo qual se da o fazer pedagdgico ndo garante que tenhamos
uma pratica que objetive um “fazer pedagogico moderno”, no qual haja a

autonomia do pensamento do educando (Freire, 1987).

Essa concepcdo de pratica pedagdgica tradicional da linguagem traz
consigo uma relagéo entre professor e aluno marcada pelo “autoritarismo”, isto
€, 0 aluno é tratado como o receptor de conhecimentos (no caso especifico, as
supostas normas que regem o género reportagem). O professor, por sua vez, &
o “dono absoluto do saber”. Ndo achamos, no entanto, que essas caracteristicas
apresentadas nas duas aulas sejam resultantes do meio onde elas circulam:
necessariamente, nem todas as videoaulas devem ser um exercicio de
autoritarismo linguistico-discursivo-pedagdgico. Tampouco, deleguemos ao fato
de as aulas serem construidas no formato de aulas ortodoxas como
determinante para o resultado final da aulas: € possivel a um professor realizar
uma aula ortodoxa, sem deixar de cumprir o papel de mediador (entre o

educando e o conhecimento).
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Em suma, a constituicdo da alteridade autoritaria professor-aluno, na
primeira videoaula, deu-se, principalmente, pela escolha que o professor Guga
Valente fez acerca da forma como desenvolver o ensino e aprendizagem do
género reportagem. Quanto a seus gestos e a suas entonacdes vocais, bem
como sua maneira de dirigir-se aos alunos ndo consideramos impositivas. Em
relagdo a segunda videoaula, o professor Antonio Luiz, tanto na abordagem do
assunto da aula quanto na forma de dirigir-se aos alunos, mostra-se bastante
tradicional. Sua fala final, baseada no uso do imperativo, indica, de maneira
inquestionavel, como ele interpreta o papel do professor e o do aluno. Entretanto,
ambos os professores, a partir de caminhos verbo-visuais completamente
diferentes, tem o mesmo objetivo: criar um “ethos discursivo” que represente a
imagem do professor que tem todas as respostas para todas as perguntas dos

alunos.
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