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Resumo

Este trabalho ¢ um recorte de uma pesquisa de doutoramento e traz uma analise das orientagdes
para promover a Educagdo Financeira no Brasil, provenientes da Organizacdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Economico (OCDE), da Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF)
¢ da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A partir dos resultados dessas analises, surge a
dentincia do quanto essas orientagdes ignoram a perspectiva da diversidade da populacdo
brasileira, como a de povos historicamente marginalizados, focando apenas na perspectiva
neoliberal. Dessa forma, na busca de insurgir as colonialidades de poder e de saber, a diretriz
deste trabalho ¢ dada pela confluéncia de Négo Bispo e, ao término do documento, € apresentada
uma definicdo do que ¢ um individuo educado financeiramente numa perspectiva para a
confluéncia, isto ¢, uma Educacdo Financeira que tem como diretriz o respeito aos mais diversos
modos de vida.

Palavras-Chave: Educacdo Financeira; ENEF; BNCC; colonialidade e
contracolonialidade; confluéncia.

Abstract

This work is an excerpt from a doctoral research and brings analysis of the guidelines to promote

Financial Education in Brazil, coming from the Organization for Economic Cooperation and
Development (OECD), the National Strategy for Financial Education (ENEF) and the National
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Common Curriculum Base (BNCC). From the results of these analyses, it emerges the
denunciation of how much these guidelines ignore the perspective of the diversity of the Brazilian
population, such as that of historically marginalized people, focusing only on the neoliberal
perspective. Thus, in order to rise up the colonialities of power and knowledge, the guideline of
this work is given by the confluence of Négo Bispo and, at the end of the document, a definition
of a financially educated individual from a perspective of confluence is presented, that is, a
Financial Education that has as a guideline the respect for the most diverse ways of life.

Keywords: Financial Education; ENEF; BNCC; Coloniality and Countercoloniality;
Confluence.

INTRODUCAO

Os pesquisadores Pessoa, Muniz e Kistemann (2018) sinalizam que a defini¢ao
de Educagdo Financeira — doravante EF — apresentada pelo Banco Central do Brasil,
assim como pela Organizagao para Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE),
promove uma EF padronizada, com a implementacdo de agdes para que o sistema
financeiro fique em equilibrio, incentivando a “como aprender a consumir produtos
financeiros e lidar com o dinheiro” (Pessoa; Muniz; Kistemann, 2018, p. 4).

Na busca de insurgir as colonialidades de poder e de saber dessa perspectiva,
tomamos como diretriz a confluéncia de Négo Bispo, definida por ele como “a energia
que esta nos movendo para o compartilhamento, para o reconhecimento, para o respeito.
[...] A confluéncia ¢ uma forca que rende, que aumenta, que amplia.” (Santos, 2023, p.
15). A saber, Antonio Bispo dos Santos ¢ filosofo, escritor, lider quilombola e ativista
politico brasileiro, conhecido popularmente como Négo Bispo.

Dessa forma, para apresentar como vislumbramos uma pessoa educada
financeiramente numa perspectiva para a confluéncia, na segunda se¢ao, apresentaremos
as orientacdes que constam em documentos normativos para a EF nas escolas do Brasil.
Percebemos a importancia de trazer tais orientagdes para que fique evidente o que ¢
outorgado pelas instituigdes governamentais responsaveis por iSso € Como €sse processo
ocorreu, de forma cronoldgica. Dessa forma, inicialmente, discorremos sobre como a
OCDE encaminhou o projeto Financial Education Project desde o biénio 2003-2004,
tendo como base o artigo de Silva e Powell (2015), e como esse projeto tem influéncia
aqui no Brasil, por meio da Estratégia Nacional de Educa¢do Financeira (ENEF). Depois,
retratamos como o tema EF ¢ apresentado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

(Brasil, 2018), seguido de analises de pesquisadores da Educagcdo Matematica. Na terceira
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se¢do, consta a fundamentagdo tedrica, tendo como base a interculturalidade critica
proposta por Walsh (2009) como reagao as colonialidades de poder e de saber. Ja na
quarta secdo, ¢ apresentada a defini¢do proposta por esta pesquisa sobre uma Educacao
Financeira numa perspectiva para a confluéncia. Na ultima se¢ao, consideragdes finais
sdo apresentadas.

Dessa forma, este artigo tem como objetivo geral sinalizar o qudo preocupante ¢
a propagagdo da Educacdo Financeira (EF) limitada a educar individuos a ndo se
endividarem e a consumirem produtos financeiros. Traz uma denuncia do quanto
governos e instituicdes pautadas em ideais neoliberais se beneficiam dessa agdo, tentando
tornar nebulosa a percepc¢ao de uma EF para a justica social a partir de reflexdes mais
criticas.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, o método adotado foi a analise
documental da ENEF e BNCC, documentos normativos da EF nas escolas brasileiras,

segundo o contracolonialismo (Santos, 2023) e a interculturalidade critica (Walsh, 2009).

EDUCACAO FINANCEIRA NAS ESCOLAS DO BRASIL

Esta se¢do traz um recorte das orientagdes deliberadas por instituigdes ou que
constam em documentos normativos para a EF nas escolas do Brasil. Nesta se¢do,
também ¢ apresentada a importancia da EF nas escolas do Brasil ser ampliada para além
de saber operar com dinheiro e com produtos financeiros, atendendo aos interesses das
institui¢des financeiras, como proposto por diversos pesquisadores da area, tais como
Silva e Powell (2013, 2015); Pessoa, Muniz e Kistemann (2018); Hartmann e Maltempi
(2022); Kistemann, Giordano e Souza (2023); Mazzi, Hartmann e Pessoa (2024).

Os autores Silva e Powell (2013, 2015) investigaram documentos e informagoes,
do periodo de 2003 a 2012, acessiveis digitalmente, sobre a concepcao e a implantacao
de um projeto de EF pela OCDE que englobava ndo apenas paises membros. Essa
investigacao tinha como objetivo fazer uma andlise do que foi proposto pela Organizagio
sobre fornecer aos cidadaos dos paises membros uma EF, além de encaminhar tal tema
para a escola.

Com esse objetivo, a Organizagdo aprovou, para o bi€nio 2003-2004, o projeto

Financial Education Project. Um relatdrio sobre a primeira fase do projeto foi publicado
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em 2005. Nesse documento, foi disponibilizada a defini¢do de EF que, mais tarde, serviu

como orientagdo para a proposta da ENEF no Brasil:

A educagdo financeira € o processo pelo qual os consumidores/investidores
financeiros melhoram sua compreensdo de produtos e conceitos financeiros e,
por meio de informacdes, instrug¢do e/ou aconselhamento objetivo,
desenvolvem as habilidades e a confianga para se tornarem mais conscientes
dos riscos e oportunidades financeiras, fazerem escolhas informadas, saberem
onde procurar ajuda e tomar outras medidas eficazes para melhorar o seu bem-
estar financeiro (OCDE, 2005, p. 26, tradugido nossa).

J& o encerramento do projeto Financial Education Project ocorreu com a
publicagdo da versdo final do documento Diretrizes para a Educa¢do Financeira na
Escola e Orientagdo sobre o Quadro de Aprendizagem em 2011. Essa publicag¢do
aconteceu pela Rede Internacional sobre Educag¢do Financeira da OCDE, rede composta
por governos que estavam interessados em implementar a EF, buscando a promogao e
facilitando a cooperacao internacional. O significado de Educagdo Financeira e Literacia

Financeira foi, assim, caracterizado pela OCDE:

O termo “educacdo financeira nas escolas” ¢ usado nestas diretrizes para se
referir a0 ensino de conhecimentos, compreensdo, habilidades,
comportamentos, atitudes e valores financeiros que permitam aos alunos tomar
decisdes financeiras inteligentes e eficazes em suas atividades didrias e quando
se tornarem adultos. Literacia (ou capacidade) financeira é usada para se referir
aos resultados pretendidos dos programas educativos (OCDE, 2014, p.166,
tradug@o nossa).

No documento, consta que é recomendada a insercdo da EF nos curriculos

escolares como parte de uma estratégia nacional.

A educagdo financeira deveria idealmente ser integrada no curriculo escolar
como parte da uma estratégia nacional coordenada para a educagado financeira
envolvendo a comunidade em geral. Os programas escolares devem permitir
que todas as criangas de um pais ou jurisdigdo sejam expostas a esse tema por
meio do curriculo escolar. A introdu¢do da educagdo financeira deve ser
precedida e baseada em uma avaliagdo ¢ analise da situagdo e do nivel de
educagdo financeira fornecida através dos curriculos existentes e o nivel atual
de literacia financeira de criangas e jovens (OCDE, 2014, p.167, tradugio
nossa).

Além disso, o documento sinaliza quais assuntos devem ser abordados nos
quadros de aprendizagem de EF para que a formacdo do estudante seja mais eficaz,
obedecendo ao nivel e a idade escolar: “dinheiro e transacdes; planejamento e gestdo das
finangas; riscos e recompensas; cenario financeiro”. O cendrio financeiro inclui temas
como: “direito dos consumidores e uma compreensdo mais ampla dos sistemas

financeiro, econdmico e social” (OCDE, 2014, p.167, tradugao nossa).
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Vale destacar, com preocupagdo, o que foi sinalizado por Mundy (2008) sobre
como algumas empresas do setor privado, como empresas que prestam Servigos
financeiros, por exemplo, estdo agindo em relagdo a EF: se configurou como “um dos
principais temas de suas atividades de responsabilidade social corporativa” (Mundy,
2008, p.65, traducdo nossa). Consoante aos autores Silva e Powell (2015, p. 4),
analisamos como preocupante o fato de os principais agentes da implementacdo, do
desenvolvimento ¢ da manutengdo da EF nas escolas brasileiras ndo serem os
profissionais da educacdo e os responsaveis pelo sistema escolar, com sua experiéncia
pedagogica.

Em 2010, aqui no Brasil, foi instituida a ENEF por decreto presidencial, n® 7.397,
de 22 de dezembro de 2010, que tinha como finalidade promover “a educacao financeira
e previdenciaria e contribuir para o fortalecimento da cidadania, a eficiéncia e solidez do
sistema financeiro nacional e a tomada de decisdes conscientes por parte dos
consumidores” (Brasil, 2010). Como j4 mencionado acima, a ENEF adota, com adaptacao

para a realidade brasileira, o conceito de EF definido pela OCDE em 2005:

O processo mediante o qual os individuos e as sociedades melhoram sua
compreensdo dos conceitos e dos produtos financeiros, de maneira que, com
informagdo, formacdo e orientacdo claras, adquiram os valores e as
competéncias necessarios para se tornarem conscientes das oportunidades e
dos riscos neles envolvidos e, entdo, fagam escolhas bem informados, saibam
onde procurar ajuda, adotem outras acdes que melhorem o seu bem-estar,
contribuindo, assim, de modo consistente para formagdo de individuos e
sociedades responsaveis, comprometidos com o futuro (Brasil, 2011, p. 3).

Como ¢ possivel observar na citagdo acima, a formagdo de sociedades
responsaveis financeiramente estd pautada na EF de cada individuo a partir da
“compreensao dos conceitos e dos produtos financeiros”. Dessa forma, a EF fica restrita
a atender as questdoes de mercado. Porém, como defendem as autoras Vieira, Silva e
Pessoa (2021, p. 9) sobre a EF, “ela deve ter preocupagdes sobre consumo € consumismo,
sobre as influéncias da midia e das propagandas, sobre a preservagdo ambiental e sobre
questoes éticas”.

Com a intengdo da ENEF de levar a EF para as escolas, a proposta Orientagoes
para Educagdo Financeira nas Escolas foi produzida sob a supervisdo de profissionais
da educacgao associados ao Instituto Unibanco, que contava com um modelo norteador

para educar financeiramente os alunos do ensino médio (Silva; Powell, 2013, p. 10).
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Outros materiais que tiveram o envolvimento de uma instituicdo do mercado
financeiro na sua produg¢do foram os Livros de Educacdao Financeira (Ensinos
Fundamental e Médio). Tais materiais foram publicados em 2014 e fazem parte do
Programa Educag¢do Financeira nas Escolas, a partir da parceria entre a “Bolsa de
Valores, Mercadorias e Futuros (BM&FBOVESPA) com o Grupo de Apoio Pedagdgico
(GAP) do Ministério da Educacdo, que assessora o Comité Nacional de Educagdo
Financeira (CONEF)” (Vieira; Silva; Pessoa; 2021, p. 3).

A conexdo didatica ¢ um dos quatro principios para a EF nas escolas do Brasil
propostos pelos autores Muniz e Jurkiewicz (2016). Para esse principio, os autores
defendem que o que eles propdem se distingue do que ¢ oferecido por bancos e por outros
agentes financeiros, uma vez que a sua proposta esta voltada para “questdes de ensino e
aprendizagem de Matematica (inclusive), sem desconsiderar os diversos contextos,
comportamentos e areas do conhecimento presentes na sociedade” (Muniz; Jurkiewicz,
2016, p. 82).

Ja em 2020, o decreto n® 7.397/10 foi revogado pelo decreto n° 10.393, de 9 de
junho de 2020, que instituiu a nova ENEF, assim como o Forum Brasileiro de Educagao
Financeira (FBEF). A nova ENEF tem como finalidade promover “educacao financeira,
securitaria, previdenciaria e fiscal no pais”. Ao colegiado de articulagdo FBEF, por sua

vez, compete:

I - implementar e estabelecer os principios da ENEF;

IT - divulgar as a¢des de educagao financeira, securitaria, previdenciaria e fiscal
propostas por seus membros, por outros o6rgios e entidades publicas ou por
institui¢des privadas;

III - compartilhar as informagdes sobre as acdes de educacdo financeira,
securitaria, previdenciaria e fiscal produzidas pelos oOrgdos ¢ entidades
representados, para identificar as oportunidades de articulagdo; e

IV - promover a interlocucdo entre os o6rgdos ou as entidades publicas ¢ as
instituigdes privadas para estimular e, sempre que possivel, integrar as agdes
de educacdo financeira, securitaria, previdenciaria e fiscal (Brasil, 2020).

De acordo com Mazzi, Hartmann e Pessoa (2024), o decreto de 2010 possuia uma
tendéncia para o mercado financeiro, voltado para a inclusdo da populacdo no sistema
bancario. Por sua vez, o decreto de 2020 reforca as caracteristicas do anterior, dando
“énfase na educacao previdencidria e com destaque para a previdéncia privada” (Mazzi;
Hartmann; Pessoa, 2024, p. 8). Além disso, “reduz a participagdo da sociedade civil nas

acoes de Educacdo Financeira e se distancia da formagao cidada e de uma Educacao

Financeira voltada para a escola” (Ibidem, p. 8).
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E notério o quanto governos e instituicdes financeiras querem promover uma
Educagdo Financeira previdenciaria apenas para atender seus interesses. Ailton Krenak,
filésofo, escritor, lider indigena, ambientalista e Imortal da Academia Brasileira de
Letras, em seu livro 4 vida ndo ¢ util, relata que, para a sociedade de mercado, em uma
concepg¢do foucaultiana, o humano sé € util se estiver produzindo e afirma que, com o
“avango do capitalismo, foram criados os instrumentos de deixar viver e de fazer morrer:
quando o individuo para de produzir, passa a ser uma despesa. Ou vocé produz as
condi¢des para se manter vivo ou produz as condi¢des para morrer” (Krenak, 2020, p.
46). Em seguida, o autor indigena conclui que “governos burros” podem ter se
aproveitado da pandemia do Coronavirus, deixando morrer as pessoas do grupo de risco,
“os governos estdo achando que, se morressem todas as pessoas que representam gastos,
seria 6timo” (Ibidem, p. 46).

Como ¢ possivel observar no que ja foi apresentado até agora nesta se¢do, até a
publicacdo da versao final do documento do projeto que se iniciou em 2003, Financial
Education Project, foram nove anos de pesquisas, de andlises e de estudos. Ja para a
institui¢do da ENEF, tivemos um decreto, em 2010, que foi revogado no governo de 2020,
estabelecendo um novo decreto, ambos tendo como diretriz as orientagdes da OCDE.
Mas, neste momento, questionamos: quanto o cidadao e a sociedade brasileira podem se
beneficiar com tais orientagdes oriundas de pesquisas realizadas pela OCDE de forma
generalizada, que nao tiveram como foco o Brasil? Os autores Hartmann e Maltempi
(2022) apresentam a seguinte analise sobre o que ¢ proposto pela OCDE quanto a EF:
“ndo explicita oportunidades para discutir a utilizagdo do dinheiro no contexto social e os
mecanismos de funcionamento do mercado” (Hartmann; Maltempi, 2022, p.2), relatando
que a Organizagdo incentiva apenas a abordagem focada no individuo, suas financas
pessoais e sua relacdo com consumo.

Dando continuidade a pesquisa sobre institui¢des e sobre documentos que sao
orientadores para a EF nas escolas brasileiras, chegou o momento de apresentar uma
analise sobre a BNCC. Durante a produciao desta pesquisa, um dos fatores que muito
incomodou sobre a BNCC foram as denuncias de que a Base facilitou que materiais sobre
EF, e outros temas, fossem produzidos na busca por uma “isonomia curricular” (Alvarez,
2019, p. 41) para todo este imenso pais que tem como caracteristica a grande diversidade

de seu povo. Ou seja, a mesma Base para trabalhar com estudantes das grandes cidades,
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assim como dos povos ciganos, pantaneiros, caicaras, de comunidades quilombolas,
ribeirinhos, entre outros. Dessa forma, antes de iniciar, traremos uma reflexao a partir de
um texto da escritora nigeriana Chimamanda Adichie.

Em seu livro O perigo de uma historia unica, Chimamanda Adichie relata que,
quando tinha uns 7 anos de idade, comegou a escrever historias a lapis e com desenhos
de giz de cera que eram sobre pessoas brancas com olhos azuis que gostavam de brincar
na neve, comer maca e ficavam felizes em dias de sol. Vale ressaltar: com aquela idade,
Chimamanda ainda nao tinha saido de seu pais, que tem clima tropical, mas tinha o habito
de ler livros infantis americanos e britdnicos. A escritora denuncia: "o que isso demonstra,
acho, ¢ quao impressionaveis e vulneraveis somos diante de uma historia, particularmente
durante a infancia" (Adichie, 2019, p. 13). Na fase infantil, ela estava convencida de que
precisavam estar presentes, nos livros, os estrangeiros e a auséncia de identificacdo da
sua realidade, pela propria natureza do livro. A sua percep¢do da literatura mudou com a
descoberta de autores africanos: "percebi que pessoas como eu, meninas com pele cor de
chocolate, cujo cabelo crespo ndo formava um rabo de cavalo, também podiam existir na
literatura" (Ibidem, p. 14). A autora conclui que esses autores africanos a salvaram de ter
uma historia inica sobre o que s@o os livros.

O paragrafo acima nao ¢ apenas sobre livros!

A BNCC, instituida pela Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, ¢
um documento normativo que tem como proposito “garantir o conjunto de aprendizagens
essenciais aos estudantes brasileiros, seu desenvolvimento integral por meio das dez
competéncias gerais para a Educagdo Bésica, apoiando as escolhas necessarias para a
concretizagdo dos seus projetos de vida e a continuidade dos estudos” (Brasil, 2018, p.5)

Muniz e Chavante (2024) apresentaram a /ive “Educacdo Financeira como Objeto
de Conhecimento em Livros Didaticos da Educacao Basica” no dia 14/09/2024. Durante
essa live, instigada pelas falas dos palestrantes, a primeira autora deste artigo fez uma
busca da palavra financeira no documento da BNCC e compartilhou algumas
observacdes com os palestrantes. Como esse estudo mostrou-se interessante para esta
pesquisa, ele foi ampliado e, nos pardgrafos que seguem, ele serd apresentado. A busca
dessa palavra disponibiliza 12 resultados, sendo o primeiro, afirmando que a temética de

7

Educagao Financeira ¢ um tema contemporaneo, assim como outros, que deve ser
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trabalhado de forma transversal e integradora, delegando as escolas e aos sistemas de

ensino a incorporagao aos curriculos:

Cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as
propostas pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a
vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma
transversal e integradora. Entre esses temas, destacam-se: [...] educacdo para o
consumo, educacdo financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia ¢
diversidade cultural (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolugdo CNE/CEB n°
7/201023). Na BNCC, essas tematicas sdo contempladas em habilidades dos
componentes curriculares, cabendo aos sistemas de ensino e escolas, de acordo
com suas especificidades, trata-las de forma contextualizada (Brasil, 2018, p.
19-20).

Dos 12 resultados da busca da palavra financeira na BNCC, trés resultados

aparecem em um unico paragrafo, que estd na area de conhecimento da Matematica,

apresentado a seguir:

[...] o estudo de conceitos basicos de economia e finangas, visando a educacao
financeira dos alunos. Assim, podem ser discutidos assuntos como taxas de
juros, inflagdo, aplicagdes financeiras (rentabilidade e liquidez de um
investimento) e impostos. Essa unidade temadtica favorece um estudo
interdisciplinar envolvendo as dimensdes culturais, sociais, politicas e
psicoldgicas, além da econdmica, sobre as questdes do consumo, trabalho e
dinheiro. E possivel, por exemplo, desenvolver um projeto com a Histdria,
visando ao estudo do dinheiro e sua fun¢do na sociedade, da relagdo entre
dinheiro e tempo, dos impostos em sociedades diversas, do consumo em
diferentes momentos historicos, incluindo estratégias atuais de marketing.
Essas questdes, além de promover o desenvolvimento de competéncias
pessoais e sociais dos alunos, podem se constituir em excelentes contextos para
as aplicagdes dos conceitos da Matematica Financeira e também proporcionar
contextos para ampliar e aprofundar esses conceitos (Brasil, 2018, p. 268).

Ja os sete resultados seguintes sdo as habilidades da area de Matematica, sendo

quatro para o Ensino Fundamental e trés para o Ensino Médio. E possivel observar que

Educagao Financeira ou Matematica Financeira aparecem como contexto nas habilidades

EFO5SMAO06, EFO6MA13, EFO7TMAO02, EFOOMAOS, EM13MAT304, EM13MAT305 e

EMI13MATS503. Fazendo uma analise dessas habilidades, tivemos a impressao de que as

habilidades podem ser abordadas no contexto da Educacdo Financeira, como se ela fosse

um plano de fundo para se aprender algoritmos sobre porcentagens e fungoes.

A palavra financeira apareceu pela décima segunda vez no paragrafo da area de

Ciéncias Humanas e Sociais no Ensino Médio. Vale ressaltar que apenas nesse paragrafo

— em um documento que possui 600 paginas—, a Educacdo Financeira foi associada ao

estudo de forma critica:
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Ha hoje mais espago para o empreendedorismo individual, em todas as classes
sociais, e cresce a importancia da educagdo financeira e da compreensdo do
sistema monetario contemporaneo nacional e mundial, imprescindiveis para
uma inser¢do critica e consciente no mundo atual. Diante desse cenario,
impdem-se novos desafios as Ciéncias Humanas, incluindo a compreensao dos
impactos das inovacdes tecnologicas nas relagdes de producdo, trabalho e
consumo (Brasil, 2018, p. 568).

Analisamos, com muita preocupagao, a auséncia do estimulo na BNCC ao estudo
critico de Educacao Financeira na area da Matematica. Isso, porque constrdi a ideia de
que, no ambito da BNCC, nao ¢ legitimado a Matematica o espago de criticidade, como
mencionado na /ive (Muniz; Chavante, 2024). Por outro lado, também ndo achamos que
a citacdo apresentada, de fato, corrobora uma reflexdo critica. Assim, reforcamos a
preocupacao dos autores Mazzi, Hartmann e Pessoa (2024) sobre como a BNCC aborda,
no trecho acima, o empreendedorismo nas camadas sociais diversificadas, ignorando a
ampla diferenca entre “empreendedor com condigdes financeiras e o empreendedor (sim,
destacado em italico, pelo carater esdrixulo do que este termo significa) que vende
docinhos de porta em porta, por exemplo, para compor o apertado ou zerado or¢amento
doméstico” (Mazzi; Hartmann; Pessoa, 2024, p. 9, grifos dos autores do texto).

Além disso, vale destacar que a expressao “Educagdo Financeira” aparece apenas
nas habilidades do Ensino Fundamental. J& no Ensino Médio, aparece “Matematica
Financeira”. Assim, ¢ possivel concluir que ndo ha uma unidade ou uma cadéncia na
BNCC sobre Educacgao Financeira versus Matematica Financeira.

Dando continuidade a anélise da BNCC, foi possivel observar que a palavra
financeira aparece apenas nas habilidades da Matematica, mas que palavras proximas a
ela aparecem nas habilidades dos seguintes componentes curriculares: em Geografia
aparece a palavra financeiro na habilidade (EFO9GE12) sobre o processo de urbanizacao;
em Ciéncias Sociais e suas Tecnologias aparece a palavra financeiros na habilidade
(EM13CHS202) sobre os impactos das tecnologias na dinamica e estruturacao de grupos
contemporaneos e em Linguagens e suas Tecnologias aparece a palavra financiados na
habilidade (EM13LP37) sobre os diferentes projetos editoriais.

Fazendo uma analise dessas trés habilidades que aparecem em outros
componentes curriculares, ¢ possivel observar que, assim como nas sete habilidades da
area da Matematica, a opg¢do de se trabalhar de forma critica o topico de financeira fica

mesmo a cargo dos docentes e das instituigdes de ensino. Como enfatiza Bigode (2019),
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mesmo que a Base ndo seja curriculo, ela pode limitar a Matematica: “o documento nao
consegue esconder sua orientacdo ideoldgica expressa numa visdo que reduz a
matematica a uma colecdo estanque de itens que ndo passam de descritores de avaliagdo,
agora rebatizados de habilidades™ (Bigode, 2019, p. 123). Ja o autor Alvarez (2019, p.
43) afirma que a BNCC quer firmar “a consolidacdo de habilidades (somente na area de
linguagem sao mais de 40) e, por isso, € apresentada como oportunidade de oferecer as
criangas e jovens aquilo que interessa. Interessa a quem?”.

Além disso, sobre a EF na BNCC, os autores Hartmann e Maltempi (2022, p. 3)
relatam que “faltam orienta¢des claras de como introduzir a EF aliada & Matematica e,
também, aos outros componentes curriculares da Educacdo Basica, tendo em vista a
defesa de ser um tema capaz de perpassar todo curriculo”.

Como j& mencionado, quando foi iniciado o discorrer sobre a BNCC neste artigo,
percebemos como um problema a BNCC, enquanto base comum, ter estimulado a
producao de muitas cole¢des de materiais sobre EF. A pretexto de atender a BNCC, esses
materiais tinham a inten¢do de vender um produto pronto para as escolas — padronizando
o trabalho sobre o tema. Como apontado pelo autor Alvarez, no texto Capitulos do
desmonte do ensino, no ambito da educacdo, a BNCC ¢ um exemplo do quanto a acdo
governamental mostrou-se permeavel aos interesses privados. No inicio, a base comum
foi proposta sugerindo valores democraticos para assegurar “isonomia curricular a todas
as escolas, independentemente das desigualdades regionais”, mas, no decurso, “esses
principios democratizantes foram sendo substituidos por uma concepgao gerencial de
escola apoiada no controle de processos via produ¢do de materiais didaticos” (Alvarez,
2019, p. 41).

Consideramos que os materiais produzidos para controle de processos ndo foram
elaborados para atender a pluralidade da EF necessaria para as diversas comunidades de
estudantes deste pais, como, por exemplo, a todos os Povos e Comunidades Tradicionais
reconhecidos nacionalmente que sao definidos, segundo o Decreto n® 6.040 de 2007,

como:

Grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais, que
possuem formas proprias de organizago social, que ocupam e usam territorios
e recursos naturais como condi¢do para sua reproducdo cultural, social,
religiosa, ancestral e econdmica, utilizando conhecimentos, inovagdes e
praticas gerados e transmitidos pela tradi¢ao (Brasil, 2007).
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Provavelmente, ndo deve ser dificil encontrar um material padronizado de EF com
abordagem sobre uma compra em rede de fast food ou de uma propaganda em rede social
ou de uma compra internacional que foi taxada, ou seja, abordando assuntos que podem
ser distantes da realidade de muitos cidadaos. Em contrapartida, como encontrar materiais
padronizados que atendam a diversidade dos estudantes brasileiros? Analisamos que o
problema esteja nessa padronizagdo que corrobora uma normatividade e, por
consequéncia, ocasiona muitos silenciamentos. Silenciamentos que, provavelmente,
validam o epistemicidio, descrito pela Djamila Ribeiro, em seu livro Pequeno Manual
Antirracista, como o “apagamento sistematico de produgdes e saberes produzidos por
grupos oprimidos” (Ribeiro, 2019, p. 61).

O que percebemos, na verdade, sdo as diversificadas possibilidades de
aprendizado com os Povos e Comunidades Tradicionais reconhecidos nacionalmente,
sobre uma EF que trabalha em prol do meio ambiente. Rufino (2019, p. 75), por exemplo,
defende que “a luta por outras educagdes, experiéncias, linguagens e gramaticas ¢ uma
luta pela vida”. Segundo Kistermann Jr. (2020 apud Mazzi; Hartmann; Pessoa, 2024, p.
6), a EF também deve compactuar com a promocao de questionamentos sobre o
“progresso economico ambicionado por governos que ndo incluem em suas agendas o
crescimento econdmico sustentavel e que privilegie a alteridade e respeito aos povos”
(grifos dos autores do texto).

Para citar um exemplo inspirador sobre aprendizado com os grupos culturalmente
diferenciados, no livro 4 terra dd, a terra quer, o autor Négo Bispo apresenta a seguinte
reflexdo: “Por que existe tanto lixo? Porque as pessoas acumulam mais do que o
necessario, € o tempo passa. Elas precisam de certa quantidade de frutos, mas compram
mais do que o necessario” (Santos, 2023, p. 27). Assim sendo, o autor considera que o
desperdicio ¢ uma consequéncia da cosmofobia, caracterizada por ele como a
“responsavel por esse sistema cruel de armazenamento, de desconexdo, de expropriacao
e de extragdo desnecessaria” (Ibidem, p. 27). Dando prosseguimento, o autor relata ter
aprendido com a avd que € para jogar no mato tudo aquilo que vocé ndo precisa e
apodrece, caso contrario, ¢ para guardar até o dia que servir. Mais a frente, o autor relata,
nesse livro, ter se surpreendido quando, ao fazer uma trilha em Goids, viu uma placa que

dizia “Lixo organico” — a placa estava ali para atender aos 6rgdos ambientais e suas
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exigéncias—, e concluiu “Ora, se é organico, ndo ¢ lixo! O lixo ¢é sintético! O que apodrece
¢ organico e retroalimenta a terra, como ensinava a minha avo” (Ibidem, p. 100).

Existe uma grande possibilidade do ndo incentivo a uma educagdo critica por
conformidade para um projeto muito maior, o de moldar a educagdo que ¢ oferecida a
populagdo para atender interesses nao-educacionais. Como relata Bigode (2019), em
2015 com a publicacdo e, logo apods, o rapido engavetamento do documento Direitos a
Aprendizagem e ao Desenvolvimento na Educa¢do Basica: Subsidios ao curriculo
nacional, ficou evidente que os propositos do MEC estavam dialogando com seus novos
parceiros, os reformadores educacionais: “os principios do texto eram incompativeis com
os propositos do MEC, que aquela altura j& vinha sendo pautado por seus novos parceiros,
representantes de instituigdes associadas a empresas do setor financeiro, industrial e
grupos de midia” (Bigode, 2019, p. 124).

O que ¢ preocupante quanto ao documento normativo BNCC ¢ que toda a
producao nacional de mais de 40 anos no campo curricular e da educagdo como um todo
ter sido “desconsiderada no corpus teorico do documento [BNCC], bem como a
pluralidade epistemologica do mundo, e as diferentes formas de compreensao e de agdo
sobre ele que caracterizam nossa sociedade multicultural e multiétnica” (ANPED, 2015,
p. 3).

Ao encerrar esta se¢do, queremos trazer a seguinte ponderacdo sobre a OCDE,
assim como a ENEF e a BNCC, que muito dialoga com tudo o que foi apresentado nos
paragrafos acima, feita pelos autores Mazzi, Hartmann e Pessoa (2024, p. 9), de que elas
estdo “alinhadas com ideias neoliberais, de responsabilizacdo e culpabilizagdo do
individuo sobre suas finangas, desresponsabilizando governos, vendendo a ideia de que ¢
suficiente ser empreendedor e saber gerir recursos”.

Como ¢ mencionado por Lima e Frant (2020), a populagdo brasileira precisa
prestar atencao ao que ¢ legitimado pelo governo, ja que ele limita dominios de atuagdo
econOmica, uma vez que “condicdes e requisitos para o exercicio das fun¢des econdmicas
[...] estdo sob a regulagcdo do mercado e do Estado, que através dos membros da sociedade
definem os limites de atuagdo, os direitos de propriedade ou as regras de proibi¢cdao”
(Lima; Frant, 2020, p. 3).

Para salientar como o Estado e o mercado financeiro ja apresentaram limites de

forma absurda por conformidades de interesse, as autoras citaram algo que a sociedade
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brasileira jamais deve esquecer: ha dois séculos, seres humanos foram escravizados nesta
terra, com a legitimag¢ao do império brasileiro. E vale ressaltar que esse cenario s6 foi
alterado ap6s diversas agdes e movimentos abolicionistas. Dessa forma, a sociedade
também precisa estar sempre atenta ao que o governo legitima sobre EF, embora as

condi¢des sejam diferentes hoje em dia.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A cultura e a matematica dos Povos e Comunidades Tradicionais reconhecidos
nacionalmente foram e ainda sdo desvalorizadas desde a invasdo do Brasil que ocorreu
em 1500. Como defende Rufino (2019, p. 74-75), desde a propagacao do colonialismo,
modelos de “gerenciamento da vida foram codificadas, perpetradas e propagadas por aqui
[...] assim, podemos dizer que, ao longo de mais de cinco séculos, se molda nas forjas da
empresa colonial uma educa¢do que atende as demandas desse regime de
ser/saber/poder”.

Em paises colonizados, a matematica foi, por muito tempo, apresentada como uma
ciéncia de criagdo do homem eurocentrado, como ¢ exposto em Gerdes (2012, p. 93).
Sendo assim, foram excluidas ou apresentadas, por meio de memorizagdo, as praticas
matematicas dos povos colonizados — depreciando, assim, as tradicdes Africanas e
Amerindias, os povos originarios, por exemplo. Tal discurso excludente ¢ legitimado pela
colonialidade do saber, que ¢ apresentada pelos autores Quintero, Figueira ¢ Elizalde

(2019) como uma colonialidade representada pelo carater:

eurocéntrico do conhecimento moderno e sua articulagdo as formas de
dominacdo colonial/imperial. Essa categoria conceitual refere-se
especificamente as formas de controle do conhecimento associadas a
geopolitica global tragada pela colonialidade do poder. Nesse sentido, o
eurocentrismo funciona como um locus epistémico de onde se constréi um
modelo de conhecimento que, por um lado, universaliza a experiéncia local
europeia como modelo normativo a seguir e, por outro, designa seus
dispositivos de conhecimento como os unicos validos (Quintero; Figueira;
Elizalde, 2019, p. 7).

Ja para Quijano (2005), a colonialidade do poder estabelecida sobre a ideia de raca
¢ uma estratégia de controle, associada a geopolitica global e essa colonialidade deve ser

admitida como:

fator basico na questdo nacional e do Estado-nagdo. O problema ¢, contudo,
que na América Latina a perspectiva eurocéntrica foi adotada pelos grupos
dominantes como propria e levou-os a impor o modelo europeu de formagao
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do Estado-nagdo para estruturas de poder organizadas em torno de relagdes
coloniais (Quijano, 2005, p.136).

De acordo com Mignolo (2020, p. 212), a colonialidade do poder “¢ o fio condutor
que liga a modernidade/colonialidade do século X VI a sua versao atual, do final do século
XX”. Dessa forma, a importancia deste artigo apresentar uma definicdo do que ¢ um
individuo educado financeiramente numa perspectiva para a confluéncia busca o insurgir
as colonialidades de poder e de saber. Para além disso, ressalta a luta contra a
colonialidade do poder imposta pelo interesse de dominagao e de exploracao de grupos
hegemodnicos para que, um dia, seja possivel alcancar de forma idonea a
interculturalidade, ndo a funcional, mas a interculturalidade critica proposta por Walsh
(2009):

A interculturalidade funcional assume a diversidade cultural como eixo
central, apontando seu reconhecimento e inclusdo dentro da sociedade e do
Estado nacionais (uni nacionais por pratica ¢ concepg¢ao) e deixando de fora
os dispositivos e padrdes de poder institucional-estrutural — que mantém a
desigualdade -, a interculturalidade critica parte do problema do poder, seu
padrio de racializacdo e da diferenga (colonial, ndo simplesmente cultural)
que foi construida em fung¢do disso (Walsh (2009, p. 21).

Ademais, a autora defende que as institui¢des sociais, com seus interesses € com
suas necessidades, ¢ que sdo atendidas pelo interculturalismo funcional. Em oposicao a
essa ideia, a autora ostenta a interculturalidade critica como “uma constru¢ao de ¢ a
partir das pessoas que sofreram uma historica submissao e subalternizacao” (Walsh,
2009, p. 22).

Em Gerdes (2012, p. 94), o autor enfatiza sobre a dificuldade da reconstrucao de
tradicdes matematicas de povos que sofreram com a colonizagdo e/ou com a escravatura,
j4 que muitas foram destruidas. Nesse sentido, em uma de suas ultimas entrevistas, para
Costa (2021, p.8), D’Ambrosio afirmou que “a colonizacdo das mentes tentou apagar,
eliminar memorias das raizes e das tradigdes”, remetendo ao epistemicidio, como
proposto em Ribeiro (2019, p. 61).

Para o autor quilombola Négo Bispo, o antidoto para a cosmofobia é o
contracolonialismo, termo que ele define como “é vocé querer me colonizar € eu nao
aceitar que voc€ me colonize, ¢ eu me defender”, e complementa “o contracolonislismo

praticado pelos africanos vem desde a Africa” (Santos, 2023, p. 58). Nesse livro, Négo
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Bispo ja havia anunciado que “ndo precisamos destruir os colonialistas. Deixemos que
vivam, desde que vivam com o sol deles e ndo venham roubar o nosso sol ou 0 nosso
vento” (Ibidem, p. 54). O autor prefere o termo contracolonialismo, ja que considera o
debate decolonial limitado, que ele compreende como “a depressao do colonialismo,
como a sua deterioracdo” (Ibidem, p. 53).

Para Costa (2021), D’Ambrosio defendeu a importancia da recuperagdo do

orgulho das raizes, dos costumes e dos valores de muitos povos. D’ Ambrosio afirma:

Em toda minha experiéncia de me dirigir a povos indigenas, africanos,
imigrantes e outros, tenho enfatizado a enorme importancia de recuperar a sua
historicidade, a dignidade das suas origens, manter vivas certas tradigdes,
sobretudo a lingua, isto ¢, ter consciéncia das suas raizes e¢ orgulho delas
(Costa, 2021, p. 7).

Dessa forma, concordante aos movimentos de resisténcia dedicados a defesa de
povos reprimidos no decorrer dos séculos e a valorizagao de suas respectivas tradigdes e
culturas, este artigo busca destacar a importancia do estabelecimento, principalmente em
sala de aula, de relagdes sociais respeitosas as mais diversas formas de modos de vida

também pela Educagao Financeira.

SER EDUCADO FINANCEIRAMENTE NUMA PERSPECTIVA PARA A
CONFLUENCIA

Aprender mesmo a gente aprende quando o saber ndo é mercadoria.
Quando é com mestres e mestras, eles ndo cobram.

Eles ensinam para manter o conhecimento vivo.

Quando vocé compartilha o saber, o saber so cresce.

E como as dguas que ‘confluenciam’.

Quando o rio encontra o outro rio,

ele ndo deixa de ser rio.

Ele passa a ser um rio maior

Négo Bispo

Percebemos a Educacdo Financeira como algo organico — produtos,
investimentos, problemas ambientais e até golpes que existem hoje, mas nao existiam ha
10 anos. Por exemplo, Lima e Frant (2020) citam o golpe conhecido como phishing, uma
fraude eletronica que tenta roubar dados pessoais e informagdes confidenciais como

senhas, dados bancarios, nimero de cartdo de crédito etc.
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A definicdo sobre o que ¢ um individuo educado financeiramente numa
perspectiva para a confluéncia foi escrita na busca pelas autoras de transgredir da
interculturalidade funcional para a interculturalidade critica, partindo de uma
associagcdo a educagdo popular “em termos éticos, politicos e epistemologicos” ja que
esse modelo de educagdo “traduz um caminho, um processo pedagdgico, de constituicdo
de sujeitos criticos de sua heranga cultural e de suas praticas de vida, de sua leitura de
mundo. Tem suas raizes historicas na luta pela superagdo da opressdo, manipulagdo e
dominacao” (Figueiredo; Frantz, 2018, p. 676, grifo autores).

Dessa forma, diante de tudo o que ja foi discutido até aqui, consideramos como

justificada a diretriz adotada para este artigo e apresentamos a seguinte defini¢ao:

Quadro 1: Definicao

Uma pessoa, sendo importante parte da dindmica de uma ecologia, é educada
financeiramente, numa perspectiva para a confluéncia, quando sabe zelar (na
concep¢do de proteger) os seus recursos (para além de monetarios), para a
emancipagdo coletiva, respeitando qualquer elemento deste planeta, propiciando,
assim, uma vida sustentavel, hoje e no futuro, de acordo com seus valores éticos —

impedindo, além disso, que qualquer outra pessoa tenha seus recursos amea¢ados.

Fonte: Monteiro-Baptista (2024, p. 58)

Destaca-se que, na defini¢do acima, recursos nao sendo apenas capital associado
ao dinheiro na concepg¢ao bancaria. Na expressao recursos, leia-se qualquer forma que,
para aquele individuo ou para o coletivo, como bens que podem gerar
rendimentos/desdobramentos outros. Por exemplo, zelar para que continue tendo peixe
no rio de uma aldeia de pescadores — observe que nao basta esse zelo nas redondezas da
aldeia, ele precisa ocorrer bem antes da nascente. Vale ressaltar que o recurso peixe pode
ser convertido ou ndo naquele dinheiro da concepcao bancaria, tanto em uma aldeia de
pescadores quanto em uma aldeia indigena. Vale reforcar, além disso, que, em uma aldeia
indigena ou em uma comunidade quilombola, o peixe ndo ¢ recurso, ¢ membro, ou seja,

faz parte daquele coletivo. Além disso, ¢ possivel que exista/existam aldeias de

pescadores com a crenca de que o peixe ¢ um membro € ndo um recurso. A ideia
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apresentada com a definicdo acima ndo ¢ limitar possibilidades, mas expandir para além
das normatividades.

Destaca-se também que o trecho para a emancipag¢do coletiva deve ser lido,
respeitando o que €, para cada coletivo, a emancipagdo. Dessa forma, justifica-se que ndo
foi usada a palavra prosperidade na possibilidade de limitar todo o processo em produto,
evitando, assim, uma ideologia da prosperidade que ¢ explorada por muitos coaches
financeiros.

Além disso, a expressao qualquer elemento deste planeta ndo esta limitada a seres
humanos ou a membros da fauna e da flora — por isso a palavra organismo nao foi usada.
Pode ser, por exemplo, uma pedra ou o ar que, inclusive, muitos poluem por
vislumbrarem apenas a riqueza na concep¢ao bancéria.

Os algoritmos matematicos necessarios para operar produtos financeiros também
estdo garantidos na definicdo acima em sabe zelar os seus recursos — para quem tem
como capital a moeda.

Por outro lado, a minoria de individuos da sociedade brasileira que estd em uma
situacdo financeira confortavel nao pode sobrepor ou minimizar a progressao de recursos
dos cidaddos que estdo nas classes com baixa renda mensal familiar. O autor quilombola
Négo Bispo relata que “no dia em que os quilombos perderem o medo das favelas, que
as favelas confiarem nos quilombos e se juntarem as aldeias, todos em confluéncia, o
asfalto vai derreter” (Santos, 2023, p. 45).

Falando sobre a previdéncia, tema bastante abordado pela EF que atende aos
interesses de instituigdes financeiras e de governos, os individuos que apoiam e que
seguem o capitalismo ndo precisam ensinar o que acreditam que ¢ fazer uma reserva para
a aposentadoria aos quilombolas — e ndo podem achar que tém o direito de fazer isso—,
eles ja sabem. Precisam, no entanto, assegurar que, para a promog¢ao de suas convicgdes
capitalistas (e da sua aposentadoria), ndo podem reduzir, silenciar ou aniquilar o que ¢ a
aposentadoria do outro. Um rio ¢ um recurso em algumas aldeias de pescadores, por
exemplo.

Outro caso sdo os investidores do agronegdcio ou do extrativismo que tentam se
apropriar de reservas indigenas para a explora¢do sem zelo algum com a terra. Na
concepcao da Educacao Financeira numa perspectiva para a confluéncia, proposta neste

artigo, por mais que eles tenham vérios investimentos rendendo muito dinheiro
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diariamente, esses investidores ndo sao considerados educados financeiramente, ja que
estdo destruindo um constituinte de outro coletivo: a terra. De autoria desconhecida, uma
famosa frase que coaduna com essa ideia é: “ha homens tdo pobres, mas tdo pobres, que

nada possuem além do dinheiro” (Autor desconhecido).

CONSIDERACOES FINAIS

No inicio da secdo anterior, tomamos a liberdade de uma interpretacdo e
colocamos, como epigrafe, uma declaracao do Négo Bispo que muito dialoga com pontos
que foram expostos na segunda e na terceira secdes deste artigo: ensinar e aprender
precisam estar nas maos dos que estdo para compartilhar o saber, ndo para vendé-lo, quica
rifa-lo! Seja o saber nos espagos das sabengas vivas (quilombos, aldeias, terreiros e
outros), seja o saber da escola, seja o saber académico, que seja saber!

Porém, sinalizamos que ¢ uma liberdade de interpretagdo, porque, para Négo
Bispo, o que ¢ ensinado na escola, que ele chama de escola escriturada, tem seu valor
limitado. Négo Bispo (Krenak; Santos, 2021; Santos, 2023; Santos; Silva, 2022) ndo se
identifica como humano, mas como quilombola. Além disso, nos classifica como
humanistas e afirma que destruimos tudo a nossa volta e vivemos em espagos em que sO
cabem humanos, j4 que nem animais possibilitamos que convivam conosco. Ademais,
declara que a globalizacdo que os humanistas buscam ndo € para o diversal, mas para
unificar, transformar o todo em um. E ele esta certo!

Diante disso, entre termos como inspiragao as ideias propostas pela OCDE, ENEF
e BNCC, que sao lideradas por institui¢gdes que se fundamentam no neoliberalismo,
optamos por termos como inspiragdo as cosmologias dos povos e das comunidades
tradicionais, buscando uma confluéncia com eles — mesmo sabendo que estamos
iniciando neste aprendizado, tendo muito ainda a ler, a estudar e, principalmente, a
colocar em pratica.

A definicdo sobre o que ¢ um individuo educado financeiramente como foi
apresentada nesta pesquisa pode parecer utopica, mas analisamos que ndo menos utopico
¢ um documento unico, que normatiza o curriculo para educar todos os estudantes

brasileiros em suas diversidades, a BNCC. A autora Chimamanda defende que “quando
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rejeitamos a histdria unica, quando percebemos que nunca existe uma historia tinica sobre
lugar nenhum, reavemos uma espécie de paraiso” (Adichie, 2019, p. 33).
Para encerrar, reforcamos que ndo podemos esquecer o que o grande pesquisador

Paulo Freire nos orientou sobre a educacao, que ela deve ser uma pratica para a liberdade.

Seria uma atitude ingénua esperar que

as classes dominantes desenvolvessem

uma forma de educagdo que proporcionasse
as classes dominadas perceber

as injusticas sociais de maneira critica.
(Paulo Freire, 1984, p. 89)
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