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Resumo

Este artigo tem o objetivo de compreender o que manifestam os estudantes de uma turma da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) a partir da execucdo de uma tarefa sobre a Educacdo
Financeira (EF). O principal referencial teérico ¢ Educagdo Matematica Critica (EMC). A
produgdo dos dados deu-se através de observagao participante, de gravagdes em audio e video, de
anotacOes no caderno de campo do pesquisador ¢ das producdes dos estudantes. Nos dados,
identificaram-se eventos criticos ligados ao objetivo da pesquisa, que foram analisados sob a
perspectiva da EMC, considerando também as caracteristicas do publico da EJA. Como
resultados, identificamos manifestacdes dos estudantes relativas ao conhecer matematico, ao
conhecer tecnoldgico, ao conhecer reflexivo, assim como vivéncias e experi€éncias pessoais,
saberes prévios, duvidas sobre produtos e servicos financeiros e intengdes em mudar
comportamentos. A articulagdo entre a EF e EMC foi apresentada como uma alternativa viavel,
que pode ser considerada pelos professores para o desenvolvimento da Educacdo Financeira
Escolar (EFE) na EJA.

Palavras-Chave: Educacao Financeira; Educacdo Financeira Escolar; Educacdo de
Jovens e Adultos.
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Abstract

This article aims at understanding what students in a Youth and Adult Education (EJA) class
express when performing a task on Financial Education (FE). The main theoretical framework is
Critical Mathematics Education (CME). Data were collected by audio and video recordings,
participant observation, notes in the researcher's field notebook, and student productions. Critical
events related to the research objective were identified in the data, which were analyzed from
CME perspective, also considering the characteristics of EJA’s audience. As results, we identified
student manifestations related to mathematical knowledge, technological knowledge, reflective
knowledge, as well as personal experiences, prior knowledge, doubts about financial products
and services, and intentions to change behaviors. The articulation between FE and CME was
presented as an alternative that may be considered by teachers to develop School Financial
Education (EFE) in EJA.

Keywords: Financial Education; School Financial Education; Youth and Adult
Education.

INTRODUCAO

A Educacdo Financeira - EF ¢ uma tematica que tem ganhado relevancia nos
tempos atuais. No ambito internacional, diversos paises elaboraram estratégias proprias
para educar financeiramente seus cidadaos, movidos pela percepcao de que tais saberes
sdo necessarios a vida na sociedade contemporanea, ou pela ciéncia de que individuos
financeiramente responsaveis tendem a onerar menos o Estado ou, simplesmente, para
adequar-se aquilo que apregoam certos organismos internacionais, como a Organizacao
para a Cooperacao e Desenvolvimento Economico - OCDE, que recomenda a seus

membros a adocdo de estratégias educacionais neste sentido:
Educagdo financeira é o processo pelo qual consumidores, investidores e
micro/pequenos empreendedores melhoram sua compreensio sobre produtos
financeiros, conceitos e riscos e, através de informacgdo, instru¢do e/ou
conselho geral objetivo, desenvolvem habilidades e confianga para se tornar
mais consciente dos riscos financeiros e oportunidades, fazer escolhas

inteligentes, saber onde buscar ajuda, e tomar outras agdes efetivas para melhor
seu bem-estar financeiro (OCDE, 2005, p. 4).

O caso brasileiro estd mais alinhado a ultima hipdtese: o desejo de se tornar pais-
membro da OCDE levou o Brasil a criagcdo, em 2008, da Estratégia Nacional de Educacao
Financeira - ENEF, que se tornaria politica publica de Estado para a tematica através do
Decreto 7397/2010, renovado pelo Decreto 10.393/2020 (Brasil, 2020). Inicialmente, em
relacdo aos publicos-alvo, definiu-se na ENEF que jovens e criancas seriam abordados
em primeiro lugar. Posteriormente, com base nos critérios de vulnerabilidade e urgéncia,

as acdes poderiam ser direcionadas para os adultos (Brasil, 2013). A partir de entao,
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iniciativas de EF se multiplicaram pelo pais, levadas adiante por entidades publicas e

privadas, dentre elas, as instituigdes financeiras. A chegada da EF ao curriculo deu-se em

2017/2018, com a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC.

Cabe aqui uma reflexdo, no que diz respeito as intengdes daqueles que promovem

a EF: enquanto as agdes educacionais conduzidas por entidades privadas podem carregar,

em alguma medida, o intento de fomentar a venda de produtos e servicos financeiros, a

EF no ambiente escolar deveria pautar-se na formagao critica do estudante, munindo-o

de saberes que auxiliem na tomada de decisdes acertadas, inclusive em relacdo as

aquisi¢oes de bens e servicos. Este objetivo educacional, alinhado as necessidades do

aluno, foi enfatizado na caracterizagao da Educacao Financeira Escolar — EFE cunhada

por Silva e Powell (2013), em clara oposicao ao carater neoliberal que se faz presente na
defini¢do de EF difundida pela OCDE (2005):

A Educagdo Financeira Escolar constitui-se de um conjunto de informagdes

através do qual os estudantes sfo introduzidos no universo do dinheiro e

estimulados a produzir uma compreensao sobre finangas e economia, através

de um processo de ensino que os torne aptos a analisar, fazer julgamentos

fundamentados, tomar decisdes e ter posi¢cdes criticas sobre questdes

financeiras que envolvam sua vida pessoal, familiar e da sociedade em que
vivem (Silva e Powell, 2013, p.12-13).

As aptiddes que seriam desenvolvidas a partir do processo de ensino proposto
nesta formulacdo da EFE nos remetem, por similitude, 8 Educa¢do Matematica Critica -
EMC, uma tendéncia da educagdo matematica que tem Ole Skovsmose com um dos seus
principais representantes. Skovsmose (2021), explica que a EMC nao ¢ uma metodologia,
nem uma maneira de fazer as coisas; ndo se baseia em teorias fixas, nem em posigoes
politicas particulares. O autor concebe a EMC como uma expressdo de preocupagoes:
com 0s papéis socio-politicos da matematica e da educagdo matematica; com a alegada
neutralidade da matemadtica; com os foregrounds (ou perspectivas de futuro) dos
estudantes, com os ambientes de aprendizagem, com a justica social. Preocupa-se,
também, com formas de opressao e exploragcdo, com a pobreza sistémica e a desigualdade

econdmica, o racismo, as erosdes democraticas, além das crises ecologicas emergentes.

A possivel e viavel relacao entre EF ¢ EMC passou a ser o foco de pesquisas
cientificas a partir do inicio dos anos 2000. Um breve olhar nos trabalhos publicados em
periddicos da area da educacdo matematica mostra, como preocupacao inicial dos

pesquisadores, a reflexdo teorica sobre a tematica da EF a luz da EMC (Santos e Pessoa,
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2016; Pessoa, Muniz Junior e Kistemann Junior, 2018; Rosa e Costa, 2023). Outros

trabalhos ocuparam-se de analisar materiais didaticos, verificando a presenga de
conteudos de EF e a viabilidade de desenvolvé-los, em sala de aula, de acordo com os
preceitos da EMC (Santos e Pessoa, 2019; Mendonga, Oliveira e Mendes, 2021).
Observa-se, também, pesquisas empiricas com foco no ensino e aprendizagem da EF, nas
quais os alunos foram os sujeitos do estudo (Kistemann Jr e Teixeira, 2017; Santos e
Nour, 2020; Faria e Freitas, 2021), assim como outras pesquisas empiricas que tiveram

foco na docéncia (Assis, Santos, Oliveira e Pessoa, 2021; Hartmann, 2022).

Alguns trabalhos indicaram a importancia de considerar-se saberes de outras areas
do conhecimento, além da Matematica, na condu¢do de uma EFE mais efetiva (a exemplo
da psicologia economica e da economia comportamental). Em linha com este
entendimento, Pessoa, Muniz Junior e Kistemann Junior (2018, p. 14) lembram que as
decisdes humanas sdo caracterizadas por processos complexos, repletos de atalhos
mentais, ora baseados na consciéncia, ora ndo, misturados a processos analiticos e
deliberados que levam em consideragao aspectos matematicos. “A Matemadtica da sala de
aula, quando direcionada para as questdes financeiras, principalmente para a tomada de

decisdo, deve estar aderida as questdes comportamentais”, dizem os pesquisadores.

Propondo ampliar as discussdes em torno das relagdes de consumo e, também,
considerando aspectos emocionais que influenciam os processos de tomada de decisao,
Santos (2023) formulou sua caracterizagdo para a EFE, atualizando a defini¢@o trazida

por Silva e Powell (2013):

Percebemos a EFE como um processo sistematico e gradual de reflexdes
relacionadas as praticas de consumo vigentes na sociedade em que vivemos,
abordando discussdes relacionadas ao dinheiro e sua utilizagdo, com
compreensdo acerca de aspectos matematicos e ndo-matematicos envolvidos
em uma escolha, como também discussdes mais amplas, que possibilitem uma
reflexdo desde os aspectos emocionais que levam ao consumo até os impactos
éticos e ambientais que ele pode causar, de modo que os estudantes possam
compreender os impactos que nossas decisdes geram no mundo em que
vivemos, percebendo, assim, a diversidade de fatores a serem levados em
consideracdo no momento de tomar uma decisdo (Santos, 2023, p. 23).

A Justica Social, preocupacao tdo cara a EMC, ¢ tema do trabalho de Mazzi,
Hartmann e Pessoa (2024). Para os autores, a relagdo entre EF e Justi¢a Social associa-se
ao movimento de discutir, refletir e iluminar aspectos das desigualdades sociais e suas

consequéncias. Reforcam também que, além da compreensdo dos aspectos conteudistas
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presentes nas caracterizagdes de EFE (Silva e Powell, 2013; Santos, 2023), seria

necessaria a articulagdo de tais conteudos com situagdes reais, que pedem reflexdo e
problematizagao, com vistas a uma transformagao social. Concordamos com os autores e
consideramos que também poderiam ser trazidas para a sala de aula, reflexdes sobre o
poder hegemonico do sistema financeiro e outras questdes associadas, como o
endividamento, as taxas de juros praticadas e, mais recentemente, o facil acesso aos
empréstimos consignados e as apostas esportivas online (bet’s), configurando-se como

uma oportunidade de conectar EMC e EF a temas estruturais e contemporaneos.

Por tudo isso, vemos a EF como uma poderosa ferramenta educacional, capaz de
enderecar algumas das preocupacdes trazidas pela EMC, a medida que potencializa a
leitura critica da realidade, novas perspectivas de futuro e, consequentemente, a justica
social. Enxergamos na Educacdo de Jovens e Adultos - EJA um publico-alvo
especialmente importante para a EF, dada sua vulnerabilidade social e marginalizagdao

historica.

Este trabalho traz o recorte de uma pesquisa de mestrado e busca compreender o
que manifestam os estudantes de uma turma da Educa¢do de Jovens e Adultos (EJA) a
partir da execug@o de uma tarefa sobre a Educagao Financeira (EF). O artigo analisa uma
tarefa de EF que foi elaborada no ambito da pesquisa, a partir de pressupostos tedricos da

EMC, para aplicagdo em uma turma da EJA.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa ¢ de natureza qualitativa. De acordo com Robaina et al. (2021), este
tipo de pesquisa destina-se a analise de dados ndo passiveis de ser expressos em nimeros
ou, por conta do tipo de grandeza que representam, ndo se limitam a uma analise
numérica. Os autores definem o método como uma investigacao cientifica que se pauta
no carater subjetivo do objeto em andlise, do qual se consideram tanto suas
particularidades quanto suas experiéncias individuais. Assim, a pesquisa qualitativa nao
se ocupa, majoritariamente, com a representatividade numérica: se preocupa com o

aprofundamento de compreensdes de grupos sociais € organizagoes.

A producao dos dados deu-se através de observagdo participante ao longo da
pesquisa, e seu registro foi feito por meio de gravagdes em 4audio e/ou video, de anotagdes
no caderno de campo do pesquisador, das producdes dos alunos e dos questionarios
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respondidos pela turma. Nos dados produzidos, procurou-se identificar eventos criticos

ligados a questdo de pesquisa, que foram mapeados e analisados na sequéncia. Para
Powell, Francisco e Maher (2004), um evento ¢ critico em sua relagdo com uma questio
particular que ¢ perseguida pela pesquisa. Os autores trazem como exemplo de evento
critico, uma situagdo em que os alunos apresentam uma explicagdo matematica ou um
argumento. Tal situacdo poderia ser significativa para uma questdo de pesquisa

preocupada com a constru¢do de justificagdo matematica, ou demonstracao.

Na presente pesquisa, optou-se pela participagao ativa do pesquisador durante a
aplicacdo da tarefa de EF, seja através de orientagdes para a turma, mediacdo de
discussdes e debates, interacdes e questionamentos. Para tanto, selecionou-se uma turma
da EJA (ensino médio) de uma escola da rede estadual paulista, na zona sul da cidade de
Sédo Paulo/SP. O projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do ABC, conforme parecer n® 6.074.143 de 23/05/2023. No periodo
entre 31/05 e 28/06/2023, o pesquisador acompanhou as aulas de Matematica regulares
daquela turma da EJA. Com base no acompanhamento das aulas, o pesquisador concebeu

a tarefa de EF que seria aplicada na mesma turma.

Quanto aos resultados do trabalho, ressalta-se que ndo houve qualquer intengao
de generaliza-los, mas tdo somente documentar cuidadosamente o contexto daquela turma
da EJA que foi selecionada para o estudo, analisando as manifestacdes dos estudantes,
em consonancia com o enunciado de Bogdan e Biklen (1994):

Por sua vez, ainda outros investigadores qualitativos pensam sobre as questdes
da generaliza¢do, entendendo que o seu trabalho ¢ o de documentar
cuidadosamente um determinado contexto ou grupo de sujeitos e que ¢ tarefa
dos outros aperceber o modo como isto se articula com o quadro geral. Mesmo
uma descri¢ao de algo particular tem valor, porque as teorias necessitam de
saber explicar todos os acontecimentos. Entendem o seu trabalho como tendo
o potencial para criar anomalias que cabe aos outros investigadores explicar.

Parte da explicacdo pode implicar a necessidade de alargar a no¢do que temos
do fendmeno estudado (Bogdan e Biklen, 1994, p. 66-67).

TAREFA DE EDUCACAO FINANCEIRA

A tarefa teve inspiracdo no projeto desenvolvido por Skovsmose (2013), em
conjunto com o professor Henning Bedtkjer, numa escola na Dinamarca, que objetivou
explorar o uso da Matematica como ferramenta para organizar uma pequena parte da

realidade social, explorando o conceito de microssociedade e convidando os alunos a
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pensar formas e critérios para distribuir um montante em dinheiro para familias que

possuiam criangas, como uma forma de auxilio do governo aquelas familias.

De acordo com os pressupostos tedricos da EMC, diferentes ambientes de
aprendizagem sao possiveis para as atividades em sala de aula, quer seja através de
exercicios ou de cendrios para investigacdo (Skovsmose, 2000). Na tarefa, priorizou-se
cenarios para investigacao pautados numa semirrealidade construida pelo pesquisador.
Buscou-se também agregar conteudos que foram trabalhados pelo professor de
Matematica na turma da EJA, selecionando-se as tematicas de juros simples e média
aritmética ponderada. Sobre esta ultima, para o trabalho conjunto com juros, o score de
crédito pareceu ser uma possibilidade viavel. Dentre os birds de crédito que prestam este
servigco, o pesquisador optou pelo modelo da empresa Serasa (Serasa Experian, 2023).
Foram incorporados a tarefa, também, outros elementos da EF (juros, capacidade de
pagamento, crédito, sonhos e objetivos, tomada de decisdo, mudanga de comportamento)
e da EMC (ambientes de aprendizagem, conhecer matematico, conhecer tecnoldgico,
conhecer reflexivo, protagonismo do aluno, background, foreground).

A quantidade de aulas disponibilizadas pela escola ao pesquisador também foi um
fator determinante na construcao da tarefa. No total, foram cedidas 6 (seis) aulas de 45
minutos cada, totalizando 270 minutos. Esta carga horaria foi distribuida em 4 encontros,

que ocorreriam em datas distintas (tabela 1):

Tabela 1 - Planejamento das etapas da tarefa de EF

Encontre | Data/ Carga horaria O gque sera trabalhado
1 29/08/2023 Convite aos estudantes para participacio na pesguisa e
1 aula (45 min) assinatura do TCLE.
: Resolucio- apresentacio das orientacBes gerais, exibicio dos
2 SpMRiaRes videos, distribuicio das fichas de analise de crédito, resolucio
2 aulas (90 min) ] ’

da tarefa pelos estudantes.

Discussio: apresentacio aos estudantes das solugdes de cada

13/09/2023 A = E:d -
3 ; grupo para a tarefa, com posterior discussio plenaria conduzida
2 aulas (90 min) .
pelo pesquisador.
: Questiondrio: respostas dos estudantes a questdes diversas,
) 20/09/2023 e s e B
4 e colhendo opinides mndividuais sobre a vivéncia de EF do
1 aula (45 min) :
projeto.
Total 6 aulas (270 min)

Fonte: elaboragdo propria.

Para a etapa de resolugdo (encontro 2), foram formuladas as seguintes instrugdes

gerais: (a) todos vocés, alunos, trabalham para uma Prefeitura imagindria, que concede
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empréstimos a pequenos empreendedores; (b) quando um empreendedor (proponente)

procura a Prefeitura, os seguintes critérios sao considerados na analise da solicitacdo de
empréstimo: ndo poderd ter restrigdes de crédito; devera ter capacidade de pagar as
parcelas do financiamento; o empréstimo deve financiar uma atividade empreendedora;
a atividade financiada devera gerar novos empregos no municipio; (¢) o empreendedor
interessado no empréstimo devera preencher a documentagcdo necessaria e envia-la a
Prefeitura juntamente com um video, contando sua histéria e justificando por que precisa
do empréstimo; (d) vocés sdo os funciondrios da Prefeitura responsaveis por analisar
estas solicitacdes de empréstimos. Cabe a vocés, em decisdo colegiada, aprovar ou
reprovar cada solicitagdo; (e) a verba total que vocés tém disponivel é de R$ 100.000,00;
(f) os empréstimos serdo pagos em 24 parcelas mensais; (g) a taxa de juros para calculo

das parcelas sera baseada no score de crédito do proponente na Serasa (figura 1):

Figura 1 - Taxas de juros arbitradas pelo pesquisador para a tarefa de EF

Serasa = :
SCOre pontuacao taxa de Juros
Mt”‘[ﬂ baiEn 0= jl:]{_l Mo APrOvar o @mprestimc
Baixo 301 - S00 1,5% a.m.
Bom 501 - 700 1.0% a.m
| Excelente | 701-1000 0,5% a.m.

Fonte: elaboracdo propria.

Ainda para a etapa de resolugdo, trés historias foram gravadas em video’, com
base em roteiros previamente escritos pelo pesquisador, com as falas dos proponentes
ficticios dos empréstimos. Na primeira historia, Rita de Souza, que ¢ confeiteira e vende
bolos feitos em sua casa para uma clientela fiel, justifica que precisa do empréstimo para
montar uma casa de bolos. Na segunda histdria, Paulo Roberto, que ¢ motorista e trabalha
com entregas de mercadorias em seu caminhdo proprio, diz que pretende expandir os
negodcios e precisa do empréstimo para comprar um caminhdo adicional. Na terceira
historia, Denise da Silva, professora de matematica, conta que esta desenvolvendo um
projeto de jogos digitais para a educagdo infantil, juntamente com outra amiga professora,
e que precisa do empréstimo para finalizar o protdtipo do primeiro jogo. Os dados

financeiros relevantes de cada proponente sao elencados a seguir (tabela 2):

A integra da tarefa, com a transcri¢do dos videos que foram apresentados aos estudantes da EJA, consta
da dissertagdo intitulada “A Educag¢do Financeira para Jovens e Adultos: um estudo sob o prisma da
Educagao Matematica Critica”, elaborada pelo primeiro autor, sob orientacdo da segunda autora.
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Tabela 2 — Dados financeiros dos proponentes de empréstimos

Proponente Valor do Qtde de Score Taxa de Geracio de Renda Despesas
emprestimo parcelas Serasa |Juros (am.)| empregos Mensal Mensais
Rita de Souza RS 30.000,00 24 981 0.50% 1 RS 5700,00 | RS 3.250.00
Paulo Roberto RS 35.000,00 24 357 1,50% 2 RS 13200,00 | RS 7.500.00
Denise da Silva RS 40.000,00 24 653 1,00% 1 RS 6.3500,00 | RS 4.30000

Fonte: elaboragao propria.

Para finalizar a etapa de resolugdo, foram criadas 3 fichas de andlise de crédito,
uma para cada proponente, contendo a maioria dos dados financeiros acima. As fichas

contemplavam, também, espacos para a resolucao da tarefa pelos estudantes (figura 2):

Figura 2 - Ficha para analise de crédito da historia n® 1: Casa de bolos

g

FICHA PARA ANALISE DE
SOLICITACAD DE EMPRESTIMO

Frisise Riga de Souza | 123.456.000-00 | "= 3023 0720.001 |

ot reirrichen e cAgino? [ T S [ p————————— 1
MNio 1 RS 30,000,00

Coados Meanoninor: oo e proponests 20 Serma " Tams v e da operostia:

R tonsl {mby): BS 5.700,00 g81

Dapeai Sedai i) $3.250,00

Bratisosbe dov retwrses do smprtenen: €252 de bolos

1 Forme twbo @ gas, com 10 1 Freezer horloontol profissional. | Duas winne) exposions:
exteias com dugt formpas I eiilined nefriperada (1 mj
RS 1040000 RE & 150,00 I rehlieeg proe [ L50m)

RS 15250000

o T T e

Tem capacidade de pagar as parcelas do financlamento? [ JSIM [ JNAD

Aretiada da ety 8o da Ll
——

{ }APROVADO
{ )} NAD APROVADO

Fonte: elaboracdo propria.

No que tange a resolu¢do da tarefa pelos estudantes, o primeiro problema seria
avaliar se cada um dos proponentes teria capacidade de pagar as parcelas do
financiamento. O segundo problema consistiria em decidir quais solicitacdes de
empréstimos aprovar e quais reprovar, construindo modelos matematicos (algoritmos)
para este feito. Propositalmente, os resultados dos calculos da capacidade de pagamento
convergem para a mesma conclusdo: os trés proponentes sdo capazes de honrar as

parcelas do financiamento. Logo, este ndo seria um critério dbvio para a tomada de
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decis@o. Cabe lembrar, também, que cada colegiado dispde de uma verba de RS$

100.000,00 para os empréstimos e que os trés casos totalizam R$ 125.000,00, ou seja, ndo
ha verba disponivel para aprovar todas as solicitacdes. Além disso, ndo seriam permitidas
concessoOes parciais de empréstimos ou alteragdes nos valores.

Durante a resolucdo da tarefa, os alunos ficaram agitados e, ao entrar em contato
com o material, comecaram a demandar o auxilio do pesquisador e do professor de
Matematica presente em sala. Nenhum dos colegiados iniciou a tarefa espontaneamente,
todos solicitaram algum tipo de ajuda. Observou-se que os estudantes apresentaram
dificuldades em mobilizar os contetidos trabalhados previamente nas aulas de Matematica
para resolver o problema de EF trazido na tarefa. Nenhuma restricao foi imposta, eles
poderiam consultar seus cadernos, seus livros, realizar pesquisas online na internet.
Mesmo assim, poucos colegiados foram capazes de avancar na resolu¢do do problema
com alguma tranquilidade.

Para a etapa de discussdo (encontro 3), partindo das fichas de anélise de crédito
recolhidas no encontro anterior, o pesquisador fez a tabulacdo dos dados, de forma que
todos os estudantes tivessem conhecimento das solucdes apresentadas pelos demais
colegiados (Figura 3):

Figura 3 - Tabulacdo dos resultados da tarefa de EF
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Fonte: elaboracdo propria.

Notam-se, nesta tabulagdo, as produgdes dos colegiados de A até J (excluiu-se o

colegiado C, por se tratar de alunos que se negaram a assinar o TCLE). No bloco 1,
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denominado “Demonstragao da capacidade de pagamento”, buscou-se indicar, através

das cores: verde diz respeito aqueles que mais se aproximaram de um célculo completo;
azul remete aos calculos parciais ou inconclusivos; vermelho foi reservado aqueles que
nada calcularam. O bloco 2 condensou as respostas para a pergunta “Tem capacidade de
pagar as parcelas do financiamento?”. No bloco 3, foram destacadas as aprovagdes e as
reprovacdes dos empréstimos, com o resumo das justificativas apresentadas.

Na discussdo plendria com os estudantes, o pesquisador percorreu as solugdes
apresentadas pelos colegiados e destacou que trés deles, em seus algoritmos, apoiaram
suas tomadas de decisdo no score de crédito dos proponentes. Questionou as razdes que
levaram a maioria da turma a reprovar o empréstimo para o proponente Paulo Roberto,
que apresentava as melhores condi¢gdes financeiras dentre os demais. Os alunos
argumentaram, discutiram e, de forma geral, mostraram certa frustracdo ao reconhecer
que a analise de crédito apresentada por eles tinha sido injusta.

Diante das multiplas solugdes apresentadas pelos colegiados, o pesquisador
propOs a criagdo de um algoritmo Unico pela turma. Como resultado, os estudantes
consideraram que, para ser justo, o algoritmo deveria levar em consideragao 3 fatores: (i)
o score de crédito do proponente; (ii) a quantidade de empregos que o proponente ird
gerar e (iii) a capacidade de pagamento do proponente, nesta ordem. Ressalta-se que os
alunos nao mudaram de ideia em relacdo ao score de crédito, defendendo-o como o
critério mais importante dentre os demais.

Discutiu-se, também, a presenca da Matematica na tarefa de EF e a sua nao
neutralidade, a depender dos interesses dos criadores do algoritmo. Foi feito um
contraponto com possiveis governos que estariam no poder naquela prefeitura imaginaria,
mais populares ou mais liberais, que poderiam destinar mais verbas ou menos verbas para
empréstimos, impor restricdes ou ser mais permissivo em relagdo as regras para
aprovagao dos créditos.

Por fim, para concluir a discussdo plenaria, o pesquisador solicitou que os
estudantes trouxessem exemplos, baseados na realidade, em que ocorre a liberagdo de
dinheiro para pessoas que precisam de ajuda. Como resposta, quase em coro, os alunos
citaram o Bolsa Familia, programa de distribuicdo de renda do Governo Federal, e

mostraram conhecer inimeras regras e parametros daquele programa social. Ainda sobre
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reconhecer a presenga da Matematica e de algoritmos na vida cotidiana, falou-se sobre o

imposto de renda da pessoa fisica e sobre juros.

Para a etapa do questiondrio (encontro 4), o pesquisador sentiu a necessidade de
realizar o fechamento da tarefa antes de partir para a aplicagdo das questdes. Para tanto,
realizou uma miniaula expositiva nos 20 minutos iniciais daquele encontro, que explorou
a tematica dos juros, assunto que mais gerou duvidas no decorrer dos trabalhos. Os alunos
parecem ter se identificado com o conteudo. Alguns se surpreenderam com as diferencas
entre taxas de juros praticadas pelas instituigdes financeiras e trouxeram exemplos
pessoais, ao reconhecerem seus bancos de relacionamento na tabela apresentada pelo
pesquisador. Finalmente, nos 25 minutos restantes, os alunos foram convidados a

responder o questionario (quadro 1):

Quadro 1 — Questionario

1. Na atividade de educacio financeira que vocé participou, seus conhecimentos matematicos foram
aplicados na solugdo do problema que foi apresentado. Como fo1 essa experiénceia para vocé?

2. Vocé pensou nas consegquéncias da solugio que foi apresentada para o problema de educagio
financeira? Poderia ter sido considerada outra solugiio? Dé sua opinifio a respeito.

Nos diga o seu grau de concorddncia em relagiio as duas frases a seguir:

3. A Matematica ¢ uma ciéncia perfeita, pura e inguestionavel Por isso é muito comum nos
depararmos com afirmagdes do tipo “foi provado matematicamente™, “os niimeros expressam a
verdade”, “os nimeros falam por s1 mesmos™ ou “contra os nimeros, nfio ha argumentos”;

4. A Matematica nfio € neutra. Sua aplicagio na resolugiio de problemas da vida real pode atender a
interesses politicos, econdmicos ou sociats.

5. Apods passar por esta vivéncia em educagio financeira, vocé pretende modificar alguma coisa que
costuma fazer em seu dia a dia? Fale um pouco a respeito.

Fonte: elaboracdo propria.

ANALISE DOS DADOS

Os dados gerados ao longo deste trabalho, quer seja através das produgdes dos
alunos, das anotagdes no caderno de campo do pesquisador, da transcri¢do das gravacdes
em audio/video ou dos questiondrios, foram organizados e examinados. Neste processo,
percebeu-se que alguns eventos criticos que foram identificados apresentavam certas
caracteristicas comuns entre si. Partindo-se de agrupamentos baseados em tais atributos,
chegou-se as sete principais manifestagdes dos estudantes na pesquisa.

Tendo os pressupostos tedricos da EMC como ponto de partida para a concepgao

da tarefa, cabe destacar que as trés primeiras manifestagdes dos estudantes nao surgiram
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espontaneamente, uma vez que foram requeridas e/ou estimuladas pelo pesquisador no

decorrer da propria tarefa:

Manifestacoes do conhecer matematico: para Skovsmose (2013), o conhecer
matematico se refere as habilidades matematicas, incluindo as competéncias na
reproducao de teoremas e provas, assim como o dominio de uma variedade de algoritmos.
Dito isso, na primeira missao da tarefa os estudantes deveriam verificar a capacidade de
pagamento dos candidatos aos empréstimos, ou seja, responder se os proponentes seriam
capazes, ou nao, de pagar as parcelas mensais do financiamento. Um caminho natural
seria a aplicagdo da formula de juros simples, pois este conteudo foi trabalhado naquela
turma, no semestre anterior, pelo professor de Matematica. Mas nenhum dos colegiados
aplicou diretamente a férmula de juros simples e, de maneira geral, apresentaram

dificuldades em manifestar o conhecer matematico (tabela 3):

Tabela 3: Manifestacdo do conhecer matematico pelos estudantes

Ocorréncias Colegiados %
Aproximaram-se de um calculo matematico completo AT 22%
Realizaram calculos matematicos parciais ou inconclusivos B.D.E.H.I 56%
Nada calcularam F.G 22%

Fonte: elaboracédo propria.

Os alunos do colegiado A, na analise da solicitagdo da proponente Rita de Souza
(figura 4), optaram por dividir o valor do empréstimo por 24 (parcelas), chegando ao valor
mensal de R$ 1.250,00. Num segundo movimento, calcularam os juros de 0,5% ao més
(que ¢ a taxa a ser utilizada para o score de 981 pontos), chegando aos juros mensais de
R$ 150,00. Somaram R$ 1.250,00 ¢ R$ 150,00, totalizando R$ 1.400,00, que seria a
parcela mensal do financiamento. Caso os estudantes tivessem aplicado a férmula de
juros simples, chegariam ao mesmo resultado. Em relagdo a capacidade de pagamento da
proponente, que ¢ de R$ 2.450,00 por més (chega-se a este dado subtraindo as despesas
de R$ 3.250,00 da renda de R$ 5.700,00), o colegiado A ndo apresentou este raciocinio
na ficha de anélise de crédito. Mas assinalaram “SIM”, indicando que a proponente teria

capacidade de pagar as parcelas do financiamento.
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Figura 4 — Evento critico 01 Figura 5 — Evento critico 02
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Fonte: elaboragdo propria. Fonte: elaboragdo propria.

Os alunos do colegiado E, analisando a ficha da proponente Denise da Silva
(figura 5), também dividiram o valor do empréstimo por 24 (parcelas), chegando ao valor
mensal de R$ 1.666,00 (nota-se que representaram o valor do empréstimo como 40, ao
invés de 40.000,00). Nao associaram a taxa de juros correspondente ao score da
proponente e nem realizaram qualquer calculo de juros sobre o financiamento. Num
segundo calculo, demonstraram a capacidade de pagamento da proponente (6.500 —4.300
=2.200). Concluiram que “SIM”, a proponente teria capacidade de pagar as parcelas do
financiamento, com base num valor de parcela sem quaisquer juros.

Manifestagoes do conhecer tecnologico: este tipo de conhecer, segundo
Skovsmose (2013), refere-se as habilidades em aplicar a matemadtica e as competéncias
na construcao de modelos. Foi requerido na segunda missdo dada aos estudantes, que era
pensar um modelo matematico (algoritmo) a ser aplicado as trés solicitacdes de
empréstimo, que justificaria e embasaria a tomada de decisdo sobre quais empréstimos
seriam aprovados e quais seriam reprovados. Esta foi uma etapa desafiadora para os
estudantes. Aqueles que conseguiram realizar a constru¢dao do algoritmo, fizeram sobre
bases simplistas, adotando apenas uma variavel para embasar a tomada de decisdo. Dados

relevantes que constavam na tarefa, como a gera¢ao de empregos ou 0 comprometimento
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da renda, ndo foram considerados nos algoritmos. Além disso, mesmo sem qualquer

calculo matematico, alguns colegiados tomaram decisdes (tabela 4):

Tabela 4: Manifestagdo do conhecer tecnologico pelos estudantes

Ocorréncias Colegiados %
Criaram modelo matematico (pautaram-se no score de crédito) A B.J 33%
Criaram modelo matematico (pautaram-se no valor do empréstimo) D 11%
Nao criaram modelo matematico E,F,G,H, 1 56%

Fonte: elaboracdo propria.

O algoritmo do colegiado J considerou somente o score de crédito para avaliar as
solicitagcdes de empréstimo. Analisando a ficha do proponente Paulo Roberto (figura 6),

reprovaram o empréstimo sob alegagdo de “score muito baixo”.

Figura 6 — Evento critico 03
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Fonte: elaboragdo propria.

Ja o colegiado D, na analise de crédito do proponente Paulo Roberto, pautou suas

decisdes em outros aspectos: ndo aprovou o empréstimo alegando que o valor solicitado

por ele era “muito alto” (figura 7):

Figura 7 — Evento critico 04
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Fonte: elaboragdo propria.

Ainda sobre a analise de crédito do proponente Paulo Roberto, destacam-se alguns

trechos de uma conversa do pesquisador com os estudantes do colegiado G, ocorrida

durante a execucao da tarefa (quadro 2):
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Quadro 2 — Evento critico 05

Tempo Comentirio e transcricio de um evento critico de 30/08/2023

Os estudantes do colegiado G solicitaram a presenca do pesquisador para falar sobre o
andamento do trabalho deles:

Aluno 07: a gente estava discutindo aqui, professor: o Paulo ndo merece o
empréstimo, ele tem renda alta, ndo precisa disso. Se ele esperar mais um
pouco, ele consegue juntar o dinheiro que ele precisa para comprar o

escriio a SRR o ; i

( i dl caminhdo. Ele ja tem dois caminhdes. As outras duas [proponentes], que
artir de < .

P estdo comegando, merecem mais.

notas do

caderno de ; R T . 2 ; ;

—— Pesquisador: o raciocinio € valido, nédo tem certo ou errado. Vocés realizaram calculos

e para embasar esta decisdo?
pesquisador)

Aluno 07: nao deu tempo, vamos fazer ainda.

Pesquisador: nao é para entregar em branco, tudo bem? E importante que seja
justificada a decisdo de vocés.

Fonte: elaboragao propria.

Mesmo o pesquisador visualizando algumas tentativas de calculo no caderno de
um dos estudantes do colegiado G, nas fichas que foram recolhidas ao final da tarefa nao
havia calculos matematicos. Mas decisdes foram tomadas: aprovaram o empréstimo para
Rita de Souza que, segundo eles, “tem uma boa clientela e mais chances de honrar os
compromissos”’; aprovaram o empréstimo para Denise da Silva, que “estd comecando,

merece mais o valor”; e negaram o empréstimo para Paulo Roberto (figura 8):

Figura 8 — Evento critico 06
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Fonte: elaboracdo propria.

Manifestagoes do conhecer reflexivo: para Skovsmose (2013), este conhecer se
refere a competéncia de refletir sobre o uso da matematica e avalia-lo. O autor defende,
ainda, a necessidade de desenvolver o conhecer reflexivo para dar a alfabetizagdo
matematica uma dimensao critica. Na tarefa, o conhecer reflexivo se mostraria no ato de
avaliar o algoritmo que foi criado pelos estudantes. Esta reflexdo foi estimulada na

discussdo plendria, especialmente durante a etapa de criacdo do algoritmo Unico pela
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turma, guiada pelo questionamento sobre o que seria mais justo considerar para aprovar

ou reprovar os empréstimos. Adicionalmente, no questionario, a segunda pergunta tratava
especificamente deste refletir: “Vocé pensou nas consequéncias da solugdo que foi
apresentada para o problema de educagao financeira? Poderia ter sido considerada outra

solugdo? D¢ sua opinido a respeito”. Os resultados sdo trazidos a seguir (tabela 5):

Tabela 5: Manifestacdo do conhecer reflexivo pelos estudantes

Ocorréncias Questionarios %%

Afirmaram, que pensaram nas consequéncias da solucdo apresentada | Q2, Q3, Q4, Q6,

para a tarefa de EF QlL, Q12

46%

Nao manifestaram, de forma objetiva, ter pensado sobre as | QL,Q5,Q7,Q8,

Ln
B
&

consequencias da solucdo apresentada para a tarefa de EF Q9, Q10, Q13

Fonte: elaboragao propria.

Com base nas observagdes do pesquisador durante a discussdo plenaria e nos
resultados do questionario, notou-se que o conhecer reflexivo nao foi alcangado pela
maioria da turma. Seguem as respostas de dois estudantes que parecem ter refletido sobre

a solugdo dadas para a tarefa de EF, extraidas dos questionarios (figuras 9 e 10):

Figura 9 — Evento critico 07 Figura 10 — Evento critico 08

Fonte: elaboragdo propria. Fonte: elaboragédo propria.

Partindo da caracterizacdo de EFE e visando o desenvolvimento do pensamento
financeiro, Silva e Powell (2013) também enunciaram que a formagao escolar deveria
capacitar os estudantes para: (i) compreender no¢des basicas de financas e economia, para
a leitura critica de informagdes financeiras presentes na sociedade; (ii) aprender a utilizar
os conhecimentos de matematica (escolar e financeira) para fundamentar a tomada de
decisdes em questdes financeiras; (iii) desenvolver um pensamento analitico sobre
questdes financeiras, que permita avaliar oportunidades, riscos ¢ as armadilhas em
questdes financeiras; (iv) desenvolver metodologias de planejamento, administra¢do e

investimento de suas finangas através da tomada de decisdes fundamentadas
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matematicamente, tanto na vida pessoal, quanto no auxilio ao seu nucleo familiar; e (v)

analisar criticamente os temas atuais da sociedade de consumo. Nota-se que estas
competéncias foram mobilizadas pelos alunos ao longo da tarefa, especialmente nos
eventos criticos que foram analisados até aqui, refor¢ando e sinergia entre EF ¢ EMC.

Na sequéncia, serdo explorados outros quatro tipos de manifestagdes dos
estudantes, que emergiram nas transcricdes das gravagdes em audio/video da discussao
plenaria (encontro 3) e no questionario (encontro 4):

Manifestagoes de vivéncias e experiéncias pessoais: na discussao plenaria, trés
estudantes trouxeram suas vivéncias e experiéncias para o debate (quadros 3 e 4). Tais
manifestagdes remetem a caracterizagdo de background trazida pela EMC: “o

background da pessoa refere-se a tudo o que ela ja viveu, enquanto que o seu foreground

refere-se a tudo que pode vir a acontecer com ela” (Skovsmose, 2014, p. 37).

Quadro 3 — Evento critico 09

Tempo Comentirio e transcricio de um evento critico de 13/09/2023

Durante a explicacio do pesquisador sobre o score de crédito da Serasa, dentre as imimeras
duvidas que surgiram, uma estudante questionou sobre o decurso de tempo enfre a
renegociacdo da divida com o credor e a baixa da pendéncia do cadastro de inadimplentes.
O pesquisador informou que, para as dividas negociadas junto a Serasa, a baixa da
pendéncia ¢ imediata. A aluna assentin com a cabeca. Retomando a fala, o pesquisador
ressaltou a importancia de que todos conhecam seu score de crédito e que cuidem para que
esta pontuacdo se mantenha a maior possivel. Ao ouvir esta afirmacao, um estudante pediu
a palavra e a contestou, afirmando que a sensibilizacdo do score de crédito ndo é imediata,
e trouxe um exemplo pessoal para a discussao:
00:24:10
Aluno 08:  Por exemplo, eu. Estou com uma divida de RS 27.000,00, s6 que meu
histdrico [score de crédiio] esta bom, esta 680. E eu entro no aplicativo,
qualquer aplicativo que eu for entrar aqui eu consigo cartdo de crédito. Eu ia
la [no banco] so6 para ver se eu conseguia, e eu consegui um limite de RS
500,00. E o cara [gerente do banco, perguntou]: esta bom? [eu respondi]:
Qual &, esta me rebaixando? Ta dizendo que eu ndo tenho dinheiro? Entdo,
por mais que eu esteja devendo e meu nome esta la [no cadastro de
inadimplentes], meu historico ainda € de uma pessoa milionaria.

Fonte: elaboragao propria.
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Quadro 4 — Evento critico 10

Tempo Comentirio e transcricio de um evento critico de 13/09/2023

Apos percorrer as diversas solucdes apresentadas pelos colegiados para a tarefa de EF, o
pesquisador se dirigiu aos alunos e chamou a atencéo deles para fatores que devem ser
considerados na avaliagdo do crédito de uma pessoa. Afirmou que ndo bastar achar ou
imaginar-se capaz de honrar com as parcelas do financiamento, sendo necessario sentar e
calcular a capacidade de pagamento, considerando todas as receitas, as despesas e os
demais gastos da pessoa. Um estudante concordou, afirmando ser necessario “fazer essa
conta”™. Oufra estudante chamou a atencdo para a capacidade de pagamento da Denise da
Silva (da tarefa de EF), afirmando que ela “ta lascada” - em referéncia a baixa capacidade
de pagamento daquela proponente de emprestimo. O pesquisador assentiu com a cabeca,
e afirmou que a maioria das pessoas estd endividada porque ndo faz essa conta. Duas

00:33:16 alunas trouxeram exemplos pessoais sobre endividamento para o debate:

Aluna 02: O limite do meu cartao € de R$ 200,00. Eu nao quero que aumente mais nao,
ja liguei para o banco, deixa R$ 200.00. O banco queria aumentar mais R$
200,00. Falei: “Nao! Pode deixar s6 RS 200,00, eu me conhe¢o™.

Aluna 06:  Eu devia R$ 60,00, sabe quanto € que esta [a divida]? R$ 1.653,00.
RS 60,00 que eu fiquei devendo!

Aluna 02: A minha tia, ela atrasou [¢ pagamento da fatura do cartéo de crédito], estava
em RS 193.00. Agora esta RS 820,00, por ai. O [nome da instituigdo
financeira] & muito bom, mas o juro é muito grande.

Fonte: elaboragao propria.

As vivéncias e experiéncias pessoais marcam o processo de construcdo de

conhecimento, especialmente do adulto aluno da EJA.

O fato de os alunos de uma turma de EJA jamais terem convivido uns com os
outros, antes de serem reunidos numa mesma classe, ndo impede que seus
modos de conhecer e apreciar o mundo, de apreender ou construir esses modos
de apreciacdo, sejam compartilhados na experiéncia escolar vivenciada na
idade adulta e tomadas como lembrangas e constru¢des coletivas (Fonseca,
2002, p. 25-26).
Nas manifestacdes dos estudantes apresentadas nos eventos criticos 09 e 10, ficam
evidentes como as lembrangas de suas vivéncias foram mobilizadas nos momentos das
interacdes de ensino e aprendizagem escolar, que se revelaram relevantes para aqueles

sujeitos e para aquele grupo (Fonseca, 2002).

Manifestagoes de saberes prévios: diferentemente das criangas, alunos jovens e
adultos possuem vivéncias, experiéncias e historias de vida, caracterizados pela EMC
como backgrounds. Dos cinco eventos criticos identificados, dois sdo transcritos a seguir
(quadros 5 e 6). E reconhecida a importancia de considerar e valorizar os conhecimentos

prévios dos estudantes em todos os niveis de ensino e, em particular na EJA. “Ao perceber
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que a escola ndo apenas aceita, mas valoriza os conhecimentos que ele maneja com certa
destreza, o aluno adulto sente-se mais seguro, mais integrado ao fazer escolar [...]
(Fonseca, 2002, p. 70). Embora em outros momentos os estudantes ndo tenham
conseguido empregar nas situagdes propostas os conteudos de juros simples que tinham
sido trabalhados anteriormente de modo tedrico pelo professor de matematica, nos
eventos criticos 11 e 12 manifestam certo conhecimento relativo as finangas nas situagoes

do seu cotidiano, apds serem questionados pelo pesquisador.

Quadro 5 — Evento critico 11

Tempo Comentirio e transcricio de um evento critico de 13/09/2023

Ao percorrer as solugdes apresentadas pelos estudantes para a tarefa de EF, o pesquisador
ressaltou a importancia de avaliar a capacidade de pagamento de cada proponente. Alguns
estudantes externaram certa frustragdo, por ndo terem considerado a capacidade de
pagamento em seus algoritmos de analise de credito. Voltando-se para uma aluna que
prestava atencdo a sua fala, o pesquisador disparou:

00:29:37

Pesquisador: Como & que vocé calcula a sua capacidade de pagamento? Como & que
vocé faz isso?

Aluna 09: Eu coloco todas as minhas contas, depois vejo o que sobra. Se eu fizer
mais alguma compra, talvez ndo va dar ali....

Fonte: elaboragdo propria.
Quadro 6 — Evento critico 12
Tempo Comentirio e transcricio de um evento critico de 13/09/2023

Buscando conectar a tematica da capacidade de pagamento com uma situacdo da vida real,

o pesquisador questionou a turma se alguém ja financiou ou pretendia obter financiamento

para compra de um imdével. Quatro alunos responderam afirmativamente. Diante destas

manifestagdes, o pesquisador prosseguiu com novos questionamentos:

Pesquisador: Quando vocé vai procurar crédito para financiar um apartamento, eles
olham a capacidade de pagamento?

00:34:31 :

Aluna 05: Sim, olha!

Aluna 01: Sim!

Pesquisador: Vocés sabem qual ¢ o percentual maximo que a pessoa pode
comprometer da renda, quando ela vai financiar um imovel?

Aluna 09: No banco, & 30%.

Fonte: elaboragdo propria.

Manifestagoes de duvidas sobre produtos e servigos financeiros: em diversos
momentos os estudantes trouxeram duvidas sobre produtos e servigos financeiros. Dos
quatro eventos criticos mapeados, dois sdo transcritos a seguir (quadros 7 e 8). Percebe-
se aqui que, tendo alguma compreensao sobre as formas como os juros sao calculados,
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agora em contextos especificos da vida adulta desses estudantes, eles manifestaram

interesse em compreender diferentes possibilidades de usos de produtos financeiros que
impactam diretamente nas suas vidas, como os empréstimos e financiamentos. Dessa

forma os conhecimentos da escola foram ressignificados.

Quadro 7 — Evento critico 13

Tempo Comentirio e transcricio de um evento critico de 13/09/2023

No trecho da discussao plenaria em que o tema dos juros surgiu na conversa, o pesquisador
questionou os alunos: com excecdo & agiotagem, qual € a pior coisa que uma pessoa pode
fazer com as financas dela? Os alunos entreolharam-se, alguns riram e comegaram a falar
entre si. Retomando a fala, o proprio pesquisador respondeu que seria ndo pagar
integralmente a fatura do cartao de crédito e ficar rolando o saldo, no rotativo, pagando o
valor minimo. Explicou que o calculo que o cartdo de credito faz ndo € de juros simples.
mas sim de juros compostos, que sdo juros em cima de juros., e explicou rapidamente a
01:03:06 diferenca entre os dois tipos. Uma aluna perguntou se, mesmo na Caixa Econdmica
Federal, os juros do cartdao de crédito seriam compostos e o pesquisador afirmou que sim.
Outra estudante questionou o que seria mais vantajoso: financiar um imovel através de
bancos ou recorrer ao consorcio imobiliario:

Aluna 09:  Professor, entdo qual é o menor juros assim, de financiamento? Seria o
consorcio, isso € verdade? Entdo, a minha casa é financiada pela Caixa, mas
falaram que o consorcio € mais barato...

Fonte: elaboracdo propria.

Quadro 8 — Evento critico 14

Tempo Comentirio e transcricio de um evento critico de 13/09/2023

Durante o momento da discussdo plenaria em que o pesquisador tentava conduzir os

estudantes & criacdo conjunto de um algoritmo unico, um estudante trouxe uma duvida

aleatoria sobre a obtencdo de empréstimo com algum tipo de garantia. O estudante

interrompeu a fala do pesquisador, pediu a palavra e perguntou:

00:40:25

Aluno 08: O professor, deixa eu fazer uma pergunta aqui: quando a pessoa tem um
imovel, ela vai pedir um empréstimo, alguma coisa, ela pode botar esse
imovel, hipotecar, né? [como garantia do empréstimo]

Fonte: elaboragdo propria.

Manifestagoes das intengoes de mudar comportamentos: contribuir para que as
pessoas repensem ¢ mudem comportamentos financeiros €, em ultima instancia, um dos
principais objetivos das iniciativas de EF. Esta a¢do remete a ideia de foreground, ou
perspectiva de futuro dos estudantes, que € uma preocupacao da EMC, que também esta

relacionado a construgdo de sentido para o processo de aprendizagem:

[...] Minha posigéo, contudo, ¢ de que a experiéncia de sentido mais profunda
ocorre no relacionamento entre as atividades de sala de aula e os foregrounds
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dos alunos. Além disso, considero foregrounds entidades dindmicas.
Foregrounds podem ser refeitos, e a educacdo matematica significativa
contribui para a constru¢do e reconstrugdo continuas de foregrounds. Isso
ajuda a trazer novas oportunidades (Skovsmose, 2014, p. 140).
A tarefa foi pensada para propiciar momentos de reflexdo. No questionario, a
quinta pergunta buscou captar esta intencao de mudanca: “Apds passar por esta vivéncia

em educacao financeira, vocé pretende modificar alguma coisa que costuma fazer em seu

dia a dia? Fale um pouco a respeito”. Os resultados sdo trazidos a seguir (tabela 6):

Tabela 6: Manifestacdo dos estudantes sobre mudanga de comportamento

Ocorréncias Questionarios %%
. . . QL, Q3,04, Q6, Q9,
Manifestaram a intencdo de mudar comportamentos financeiros 62%
Ql10,Q11,Q12
, . . 2. Q5, Q7. Q8,
Nao manifestaram a intencéo de mudar comportamentos financeiros 38%
Ql3

Fonte: elaboragao propria.

Em se tratando de manifestagdes de intengdes, ndo ha como verificar se os
estudantes mudaram comportamentos, de fato. Mas os dados apontam que a maioria da
turma da EJA parece ter refletido sobre mudangas em suas vidas. Neste sentido, seguem

as consideragdes feitas por dois estudantes (figuras 11 e 12):

Figura 11 — Evento critico 15 Figura 12 — Evento critico 16
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Fonte: elaboracdo propria. Fonte: elaboragdo propria.

Essa manifestagdo da intencdo de mudanc¢a evidencia a dimensdo formativa
percebida pelos sujeitos da EJA que, segundo Fonseca (2002), ¢ diferente da assumida
pelas criangas no ensino regular: “Na educagdo de adultos, no entanto, os aspectos
formativos da Matemadtica adquirem um carater de atualidade, num resgate de um vir-a-
ser sujeito de conhecimento que precisa realizar-se no presente” (Fonseca, 2002, p. 24,
grifos da autora). Refere-se, portanto, ao foreground no sentido atribuido por Skovsmose

(2014), mas como algo préoximo e que depende de suas atitudes para acontecer.
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A ideia de foreground trazida pela EMC e sua relacdo com a EFE de estudantes

da EJA foi discutida por Silva, Carvalho e Pessoa (2021), que ressaltaram a influéncia
das emocdes na tomada de decisdes financeiras e defenderam que, a partir de uma
educagdo escolar critica, os alunos poderiam reinterpretar suas experiéncias € seu
contexto de vida para modificar seus foregrounds. Concordamos com os autores e
destacamos, com base nos eventos criticos que foram trazidos ao longo desta analise, a
poténcia da EF e da EMC ao estimular reflexdes sobre o universo financeiro e matematico
que cerca os estudantes e os impactam, sobre atitudes que podem ser tomadas e
comportamentos que devem ser modificados e sobre novos futuros possiveis, como

resultado deste refletir-agir.
APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Retomando a questdo norteadora desta pesquisa, que buscou compreender o que
manifestam os estudantes de uma turma da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) a partir
da execu¢ao de uma tarefa sobre a Educagdo Financeira (EF), foram identificadas sete

principais manifestagdes (quadro 9):

Quadro 9 — Manifestacdes dos estudantes da EJA

Manifestacoes Comentarios
(1) conhecer matematico | Mesmo com as dificuldades reveladas pelos estudantes ao longo da tarefa,
(2) conhecer tecnologico | verificou-se algumas poucas manifestacdes destes trés tipos de conhecer.
(3) conhecer reflexivo Considerando que a maioria ndo conseguiu expressar estes saberes de

forma espontdnea e integrada, ndo ha evidéncias robustas para afirmar que
estes estudantes conseguiram alcancar, a partir da tarefa de EF, uma
alfabetizacdo matematica com dimensao critica;

vivéncias e
experiéncias pessoais

Alguns estudantes sentiram-se & vontade para trazer suas experiéncias
durante a tarefa. Estas manifestagdes foram acolhidas, valorizadas pela
audiéncia e contribuiram para enriquecer o debate;

saberes previos

Os estudantes tiveram a oportunidade de exteriorizar seus backgrounds
em diversos momentos da tarefa, evidenciando possuir algum
conhecimento sobre os temas tratados. O acolhimento e a valorizagao
destas falas reforcaram o senso de pertencimento, contribuindo para a
manutengio do interesse destes alunos na aula;

(6)

duvidas sobre
produtos e servigos

Ao longo da tarefa, os estudantes sentiram-se a vontade para trazer
duvidas e questionamentos sobre financas, que foram respondidos ou

financeiros enderecados pelo pesquisador;
(7) intencdes de mudar Os estudantes manifestaram o intento da mudancga. Em alguma medida, a
comportamentos tarefa parece ter levado os alunos a refletir criticamente sobre suas

financas pessoais e considerar possibilidades de modificacdes em alguns
aspectos indesejados.

Fonte: elaboracdo propria.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou, através de uma tarefa de EF elaborada a partir dos
pressupostos tedricos da EMC, propiciar aos estudantes de uma turma da EJA momentos
de aprendizagem e de reflexdo. Como protagonistas da pesquisa, os alunos foram
convidados a analisar problemas financeiros reais e tomar decisdes que poderiam afetar
a vida de terceiros. Para embasar estas decisdes, a matematica surge como uma
ferramenta critica de andlise. Na construcdo coletiva de um algoritmo pelos alunos,
trabalhou-se a democratizagdo de decisdes (matematicas e/ou financeiras). A nao
neutralidade da matematica foi discutida, contribuindo para modificar a visdo dos
estudantes a respeito, em contraponto a Ideologia da Certeza.

Nos dados produzidos e analisados, identificaram-se eventos criticos relacionados
a questdao de pesquisa. Esses eventos dialogam com preocupacdes da EMC e ligam-se,
em alguma medida, as competéncias importantes para a EFE, mostrando sinergia entre
ambas. Ao trazer para discussdo aspectos das desigualdades sociais e evidenciar suas
consequéncias, EF e EMC mostram sua for¢a como promotoras da justi¢a social.

A dificuldade que alguns alunos apresentaram em aplicar conceitos matematicos
basicos na resolu¢do da tarefa parece ter sido superada a medida que os encontros
avancavam. Alguns estudantes chegaram a questionar se teriam outras oportunidades de
aprendizagem como aquela, lamentando o término da pesquisa. Destaca-se, aqui, as
poucas aulas disponibilizadas: caso houvesse mais tempo ou o pesquisador fosse o
professor regular daquela turma da EJA, os temas mais aridos aos alunos poderiam ser
escopo de revisdes e/ou de atividades para fixagdo de conceitos.

Por fim, a tarefa instigou reflexdes sobre foregrounds possiveis, que resultou em
manifestagdes do intento de mudanga por parte de alguns alunos. Para além do debate
sobre o papel da escola na formagao de cidadaos criticos, a articulagao da EF com a EMC
mostra-se uma alternativa viavel, que pode ser considerada pelos professores de

Matematica no desenvolvimento de trabalhos relacionados a EFE na EJA.
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