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Resumo

Este texto traz movimentos em andamento no Grupo de Estudos de Educagdo Financeira da
Universidade Estadual Vale do Acarau (GEEF), que consiste em trabalhar colaborativamente
ampliando problemas da OBMEP para que as modificagdes sugeridas possam ser adotadas no
ensino e na aprendizagem de Educagdo Financeira Escolar. Esta dindmica se iniciou em 2024
com participagdo de professores e alunos do Curso de Licenciatura em Matematica da mesma
institui¢ao, com o objetivo de desenvolver conhecimentos especificos de contetido e pedagogico
em relacdo a Educagio Financeira Escolar. Aqui, detalha-se o processo de discussdo e analise da
amplia¢do de um problema selecionado da primeira fase da edi¢do de 2023 da OBMEP. Durante
o processo de ampliagdo do problema, os debates no grupo de estudos mostraram que essas
atividades podem ajudar no desenvolvimento de conhecimentos especificos do professor que


https://doi.org/10.51359/2177-9309.2025.265621
https://orcid.org/register
https://orcid.org/0000-0002-6855-3627
https://orcid.org/0009-0008-6516-4408

418

serdo muito importantes na sua atuacao profissional, especialmente, no trabalho com a Educagido
Financeira Escolar.

Palavras-Chave: Educagdo Financeira Escolar; Ampliagdo de Problemas; OBMEP;
Formacao inicial do Professor de Matematica; Grupo de Estudos.

Abstract

This text presents ongoing movements in the Financial Education Study Group of Universidade
Estadual Vale do Acaratl (GEEF), which consists of working collaboratively to expand OBMEP
problems so that the suggested modifications can be adopted in the teaching and learning of
School Financial Education. This dynamic began in 2024 with the participation of teachers and
students of the Mathematics Degree Course at the same institution, with the objective of
developing specific content and pedagogical knowledge in relation to School Financial Education.
Here, the process of discussion and analysis of the expansion of a problem selected from the first
phase of the 2023 edition of OBMEDP is detailed. During the process of expanding the problem,
the debates in the study group showed that these activities can help in the development of specific
knowledge of the teacher that will be very important in their professional performance, especially
in the work with School Financial Education.

Keywords: School Financial Education; Problem Expansion; OBMEP; Initial
Mathematics Teacher Education; Study Group.

INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) provocou altera¢des nas referéncias
curriculares nacionais para a Educacdo Bésica. Se antes os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) sinalizavam a abordagem de topicos de Educag¢do Financeira (EF)
indiretamente por meio dos Temas Transversais (TT), agora a BNCC traz a EF mais
explicitamente, em alguma medida, através dos Temas Contemporaneos Transversais
(TCT), “que buscam uma contextualizagdo do que ¢ ensinado, trazendo temas que sejam
de interesse dos estudantes e de relevancia para seu desenvolvimento como cidadio”
(Brasil, 2019, p. 7), desde os primeiros anos do Ensino Fundamental, de forma a se
esperar que esteja cada vez mais presente na escola.

Um sinalizador neste sentido pode ser percebido quando analisamos a avaliagao
das treze cole¢cdes de Matematica para os anos finais do Ensino Fundamental aprovadas
pelo Programa Nacional do Livro Didatico 2024 — Brasil (2023). Entendemos que neste
documento a EF se faz presente em todas as colegdes, com destaque em sete delas, onde
ha melhor e maior atengdes quantitativa e qualitativa do tema, dialogando com variados

componentes curriculares da Matematica e de outras areas.
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“A Educagdo Financeira vem numa ascensdo, aos poucos vai ganhando mais
espaco, o que colabora para o bom desenvolvimento do tema” (Ferreira; Cordeiro;
Fontenele, 2019, p. 35), percebido pela tendéncia crescente de pesquisas a ela
relacionadas, ampliando a possibilidade de entrar mais e cada vez melhor na escola. Isto
pode ser verificado em Sachs et al. (2023) quando realizaram um levantamento
bibliografico em 51 periddicos brasileiros, apontando 229 textos relacionados a EF,
sugerindo uma tendéncia crescente de publicagdes entre 2007 a 2021. Ao consultarmos o
termo ‘Educacdo Financeira’ no Catidlogo de Tese e Dissertagdes da CAPES, em
30/07/2024, também verificamos esta tendéncia em 415 teses e dissertagdes nacionais
entre 2013 e 2023, conforme Figura 1.

Ainda sobre pesquisas em EF, Aguiar et al. (2023) trazem uma constatacado
valorosa sobre a produgdo Stricto sensu brasileira entre 2013 e 2020, apontando que neste
periodo foram apenas 11 pesquisas produzidas tratando do bindmio EF e Formacao de
Professores, constatando “uma lacuna para as pesquisas relacionadas aos cursos de
formacao inicial de licenciatura em matematica” (Aguiar et al., 2023, p. 1).

Esse panorama revela que ao mesmo tempo que se avoluma a pesquisa em EF, a
preocupagdo com a formagao inicial do licenciando em Matematica, futuro professor que
majoritariamente promoverd seu ensino na Educacdo Basica, ainda pode/deve ser mais
explorada.

Figura 1 — Pesquisas em Educag¢do Financeira 2013 — 2023.
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Fonte: Elaborado pelos autores.
* Consultado no Catalogo de Tese e Dissertacdes da CAPES em 30/07/2024.
** A partir de Sachs et al. (2023).
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Paralelamente, Oliveira e Fiorentini (2018) apontam que ainda ha nos cursos de
licenciatura em Matematica uma desarticulagdo entre a formagdo matematica ¢ a
formagdo para ensinar matematica, havendo, portanto, uma necessidade urgente de
estabelecer “efetivas relagdes entre a formagao dos professores e a sua futura pratica em

matematica” (Oliveira; Fiorentini, 2018, p. 15), buscando romper

(1) a formagdo matematica voltada quase exclusivamente a matematica
académica, sem estabelecer relagdes ¢ problematizagdes com a matematica
escolar e com a perspectiva didatico-pedagodgica; (2) a formagdo didatico-
pedagdgica, geralmente dissociada da matematica académica e das praticas
reais (vigentes ou inovadoras) de sala de aula nas escolas atuais; e (3) a pratica
profissional, que trabalha uma matemadtica mais alinhada a uma tradi¢do
escolar e distante da matematica que a licenciatura privilegia e, de outro lado,
que possui/desenvolve uma pratica didatico-pedagogica construida, tendo por
base uma tradi¢do pedagogica e/ou o enfrentamento consciente dos problemas
e desafios das diferentes realidades complexas da escola brasileira (Fiorentini;
Oliveira, 2013, p. 933 citado por Oliveira; Fiorentini, 2018).

E exatamente neste contexto de aumento da importancia da EF a nivel escolar, do
crescente volume de pesquisas na area, da, ainda, pouca atengdo a formacao inicial do
futuro professor de matematica responsavel pelo seu ensino e da persisténcia da
desconexao entre conhecimento do conteudo e conhecimento pedagogico do contetido —
conceitos Shulman (2014) — na formagdo deste futuro professor, que entendemos ser
relevante propormos estratégias de fortalecimento desses conhecimentos de forma
imbricada ainda na sua constitui¢ao inicial como profissional.

Assim, trazemos aqui movimentos percebidos a partir de estudos e praticas
desenvolvidos no Grupo de Estudos de Educagdo Financeira (GEEF), vinculado ao curso
de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual Vale do Acarau, que objetivam
fortalecer conhecimentos especificos do futuro professor que ensina Matematica através
da ampliagcdo de questdes da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas
(OBMEP) em situagdes que apresentem um cenario propicio para o desenvolvimento de

debates sobre EF.
BASE TEORICA
Educacio Financeira: da BNCC a concep¢ao de que adotamos

O periodo de 2006 a 2010 compreendeu o momento inicial formal do surgimento

da EF no Brasil a partir de leis, decretos e outros documentos oficiais (Cordeiro, Maia e
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Silva, 2019). O ano de 2010 ¢ um marco pela criagdo da Estratégia Nacional de Educacao
Financeira (ENEF) como politica de Estado, propondo a entrada da EF na escola, onde
em seu Plano Diretor, sob influéncia da Organizacdo para a Cooperagcdo e

Desenvolvimento Econémico (OCDE), traz o seguinte entendimento do que ¢ EF:

Educagdo Financeira ¢ o processo mediante o qual os individuos e as
sociedades melhoram a sua compreensao em relagdo aos conceitos e produtos
financeiros, de maneira que, com informagao, formacao e orientagao claras,
adquiram os valores e as competéncias necessarios para se tornarem
conscientes das oportunidades e dos riscos neles envolvidos e, entdo, fagam
escolhas bem informados, saibam onde procurar ajuda, adotem outras a¢des
que melhorem o seu bem-estar, contribuindo, assim, de modo mais consistente
para a formagao de individuos e sociedades responsaveis, comprometidos com
o futuro (Brasil, 2011, p. 20).

Este conceito ¢ praticamente o mesmo que a ENEF traz na ‘Orientagdo para
Educagao Financeira nas Escolas’, que ¢, segundo Campos e Kuntz (2020) e Hartmann e
Baroni (2021), o entendimento de EF adotado pela BNCC, que traz explicitamente a EF
como um TCT. Contudo, compreendemos que outros TCT trazidos no documento se
relacionam diretamente com o entendimento que temos de Educagdo Financeira Escolar
(EFE), a qual consideramos ser a EF trabalhada no ambiente escolar, tais como Vida
familiar e social, Educagdo para o consumo, Educacao fiscal e Trabalho, refor¢cando a
relevancia e ampliando o escopo da EFE.

Além das TCT, ¢ possivel verificar topicos matematicos nos anos finais do Ensino
Fundamental que se relacionam com assuntos afeitos a EF, por exemplo, quando a BNCC

aborda a unidade tematica Numeros, revela que ¢ esperado dos alunos

[...] dominar também o calculo de porcentagem, porcentagem de porcentagem,
juros, descontos e acréscimos [...]. Outro aspecto a ser considerado [...] € o
estudo de conceitos basicos de economia e finangas, visando a educagdo
financeira dos alunos. Assim, podem ser discutidos assuntos como taxas de
juros, inflagdo, aplicagdes financeiras (rentabilidade e liquidez de um
investimento) e impostos. Essa unidade tematica favorece um estudo
interdisciplinar envolvendo as dimensdes culturais, sociais, politicas e
psicoldgicas, além da econdmica, sobre as questdes do consumo, trabalho e
dinheiro (Brasil, 2018, p. 268).

Considerando, ainda, a segmentagao por nivel escolar, a EF ¢ estimulada a se fazer
presente no 6°, 7° ¢ 9° anos do Ensino Fundamental a partir de objetos de conhecimento

como ‘Calculo de percentagem’ e ‘Leitura de tabelas e graficos’, e habilidades como
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‘Resolver e elaborar problemas que envolvam percentagens’ e ‘Interpretar e resolver
situagdes que envolvam dados de pesquisas sobre contextos de consumo responsavel’,
mais associada a unidade tematica Numeros, o que nao furta, ¢ o professor que ensina
Matematica ndo deve se furtar, a possibilidade de trata-la também no 8° ano, bem como
em outras unidades tematicas da Matematica.

Com isso, parece que o entendimento de EF que a BNCC se utiliza, o da ENEF,
parece nao estar em boa sintonia com o que a mesma espera dos alunos e com as propostas
dos TCT. Além disso, hé autores que tecem criticas a este entendimento da ENEF, como
Mazzi e Baroni (2021), associando uma visdo mercadoldgica e que sob esta dtica o
cidaddo tem um papel passivo de consumidor de produtos financeiros; e Silva e Powell
(2013), apontando que o foco dado ¢ em finangas pessoais, por exemplo.

Neste sentido, entendemos que a EF a ser adotada na escola, a Educagao
Financeira Escolar (EFE), deve ter sentido e ambi¢des mais alargados, ja proporcionando
aos alunos uma perspectiva de desenvolvimento do pensamento financeiro, estimulando-
os a uma reflexao critica e consciente de seu papel e de suas atitudes num contexto para
além das decisdes individuais.

Dessa forma, concebemos que nosso entendimento de EFE ¢é consoante ao

proposto por Muniz (2016), ao qual utilizamos nos estudos e debates do GEEF:

A Educac¢do Financeira Escolar, como concebemos, é um convite a reflexdo
sobre as atitudes e acdes das pessoas diante de situa¢des financeiras
envolvendo aquisi¢do, utilizagdo e planejamento do dinheiro, ou de outra
forma, o ganhar, usar e distribuir dinheiro ¢ bens, dentre elas as envolvendo
consumo, poupanga, financiamentos, investimentos, seguros, previdéncia e
doagdes, bem como as suas possiveis consequéncias no curto, médio e longo
prazos, olhando tanto para oportunidades quanto para as armadilhas do
mercado. Um convite que leve em consideragdo o contexto social e econdmico
dos estudantes, as caracteristicas culturais e singularidades sociais da regido
em que vivem. Essa EFE também ¢é, portanto, um convite a a¢do, avaliagao, e
reacdo, num movimento dindmico, plural e democratico (Muniz, 2016, p. 46).

Consideramos que o proposto por Muniz (2016) vai ao encontro com o que Baroni
(2021) propoe sobre a EF para um curso de formagdo de professores para ensinar

Matematica para atuarem na escola basica:

Entendemos que a Educagdo Financeira que se faz pertinente em um curso de
formacdo inicial de professores de Matematica é um processo de
problematizacdo da vida financeira pessoal e coletiva, tendo por objetivo
compreender e analisar criticamente o mundo financeiro e suas implicacdes
sociais, politicas e econdmicas, em uma perspectiva de transformagao dos
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mecanismos de dependéncia economica e desigualdade social. Esse processo
se da por meio de diferentes analises, entre elas a analise matematica voltada
ao desenvolvimento da literacia financeira, conforme a compreendemos
(Baroni, 2021, pp. 239-240).

Assim, julgamos que a concep¢do de EFE de Muniz (2016), aliado ao
entendimento de EF de Baroni (2021), conjuntamente com o que € proposto na BNCC

sobre os TCT, podem se harmonizar.

Formacao inicial e Base de Conhecimento do Professor

Galvao, Ponte e Jonis (2018) ao discutirem algumas questdes significativas sobre
a formacao inicial de professores considerando contextos e desafios sociais atuais, tal
como o desenvolvimento de competéncias dos alunos para o século XXI, evidenciam a
“necessidade de se pensar sobre as competéncias profissionais dos professores” (Galvao;
Ponte; Jonis, 2018, p. 29).

Em meio a esta conjuntura, esclarecem que o ensino demanda do professor
conhecimentos diversos, competéncias especificas e capacidade de aprendizagem e de
adaptacdo, em que as mudancas sociais de hoje impelem a se pensar uma educacdo que
proporcione o desenvolvimento de competéncias para que possam atuar nas sociedades
em transformacdo. Para isso, sublinham a importancia do conhecimento profissional do
professor como um ponto basilar ao tratar de formacgao inicial docente.

A importancia e a necessidade de se fomentar um conhecimento profissional do
professor ja na sua formagao inicial para propiciar um bom e adequado exercicio futuro

da docéncia ¢ explicitamente ratificado por Ponte (1999) ao dizer que

Os professores ndo podem exercer o seu papel com competéncia e qualidade
sem uma formagao adequada para leccionar as disciplinas ou saberes de que
estdo incumbidos, sem um conjunto béasico de conhecimentos e capacidades
profissionais orientados para a sua pratica lectiva (p. 1).

Esse conhecimento profissional esta intrinsecamente relacionado ao que Shulman
(2014) aponta como base de conhecimento para o ensino, a qual entende necessaria para
promover o ensino, devendo incluir, no minimo ‘conhecimento do conteudo’,
conhecimento pedagogico geral’, ‘conhecimento de curriculo’, conhecimento pedagogico

do contetido’, conhecimento dos alunos e suas caracteristicas’, ‘conhecimento de
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contextos educacionais’ e ‘conhecimento dos fins, propositos e valores da educagao e de
sua base historica e filosofica’.

Esta base de conhecimento deve ser considerada em funcao da especificidade do
que se propde ensinar, do conteido a ser lecionado, dando atengdo especial ao
conhecimento pedagodgico de contetido “porque identifica os distintos corpos de
conhecimento necessarios para ensinar” (Shulman, 2014, p. 207) e porque € exclusivo do
professor, resultante da influéncia do conteudo especifico a ser ensinado e do
conhecimento pedagogico, sendo, portanto, aspecto fundamental para a docéncia,
representando “[...] a combinacao de conteudo e pedagogia no entendimento de como
topicos especificos, problemas ou questdes sdo organizados, representados e adaptados
para os diversos interesses e aptidoes dos alunos, e apresentados no processo educacional
em sala de aula” (Shulman, 2014, p. 207).

O desenvolvimento desse conhecimento pedagdgico deve ser iniciado ja na
formagdo inicial (Ponte, 1999), pois ¢ uma das fontes importantes deste e dos outros
conhecimentos acima elencados. A partir disso, retomamos o apontamento da existéncia
de desarticulagdo entre a formag¢do matematica e a formagdo para ensinar Matemadtica
trazida por Oliveira e Fiorentini (2018), a qual transladamos a preocupag¢ao para a EF.

A partir de Oliveira e Fiorentini (2018), que sinalizam a influéncia da formacao
inicial dos professores que ensinam Matematica na sua futura pratica docente escolar,
entendemos ser urgente a necessidade de o futuro professor responsavel pelo ensino de
EFE, experienciar o desenvolvimento de conhecimentos do contetido e pedagdgico do

conteudo desta seara.

Ampliacao de problemas a partir do trabalho colaborativo

Pensando em problema matematico, para o que seria equivalente hoje aos anos
inicias do Ensino Fundamental, Dante (2011, s. p.) cita que um “problema ¢ uma situacao
que um individuo ou grupo quer ou precisa resolver e para a qual ndo dispde de um
caminho rapido e direto que o leve a solugdo”, apontando a existéncia de diversos tipos

de problemas, tais como as Situagdes-problema contextualizadas, por exemplo.
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Van de Walle (2009, p. 57), ao tratar dos anos finais, diz que “um problema ¢
definido como qualquer tarefa ou atividade na qual os estudantes nao tenham nenhum
método ou regra ja receitados ou memorizados € nem haja uma percepgao por parte dos
estudantes de que haja um método ‘correto’ especifico de solugao”.

Ja Moraes et al. (2008), desconsiderando o nivel escolar, sugere que um problema
ampliado ¢ um problema criado a partir de um Tema Politico-Social (TPS) associado a
um contetido, ou remodelado a partir de um problema existente, em que os TPS sdo “um
conjunto de contetidos educativos, presentes nas atividades escolares, que ndo estdo
ligados a nenhuma disciplina em particular, mas que sdo comuns a todas [...] (Moraes et
al. 2003, p. 202, citado por Moraes et al. 2008, pp. 15-16).

Desta forma, compreendemos que os TCT presentes na BNCC podem ser
considerados como TPS e, portanto, ampliar problemas para o ensino e para a
aprendizagem de EFE a partir do olhar de Moraes et al. (2008) ¢ algo pertinente.

Assim, entendemos que, na seara de formagdo do professor licenciado em
Matematica, experienciar a amplia¢ao de problemas a partir de temas sociais emergentes,
atuais e relevantes, pode potencializar a criticidade dos futuros professores e proporcionar
o desenvolvimento da consciéncia da importancia da sua participagdo ativa na sociedade,
além de desenvolver e robustecer conhecimentos especificos intrinsecos a profissao
professor.

Logo, acreditamos que adotar a EFE dentro de um ambiente e com a dindmica de
grupo de estudos com caracteristicas colaborativas a semelhanga do proposto por
Fiorentini (2019), ou seja, com participacao voluntaria, com os integrantes tendo o desejo
de compartilhar saberes e experiéncias, compartilhando significados acerca do que estao
fazendo e aprendendo, tendo oportunidade de produzir e sistematizar conhecimentos ¢
com tarefas e atividades dos encontros planejadas e organizadas, em que todos,
professores e estudantes, aprendem uns com os outros, por exemplo, aliada a ideia de
ampliacdo de problemas, tomando como fonte questdes da OBMEP relativas ao nivel
escolar de interesse, pode ser uma estratégia eficaz a ser utilizada na aquisicdo de
conhecimentos especificos ja na formagdo inicial, pois ¢ 14, como salienta Imbernon
(2004), que suas bases devem ser adquiridas.

Esta estratégia estd em consondncia com Feiman-Nemser e Buchamann (1987),
citados por Galvao, Ponte e Jonis (2018, p. 37) que “consideram que, sem o apoio dos
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orientadores, os futuros professores raramente conseguem transitar do pensamento
académico para o pensamento pedagogico”, reforcando o potencial de um grupo de

estudos para o desenvolvimento do futuro profissional professor.

PERCURSO METODOLOGICO

Com o proposito de trabalhar e desenvolver conhecimentos especificos do futuro
professor que ensina Matematica relativos a EFE, analisamos as questdes aplicadas, as
quais consideramos como problemas (Dante, 2011; Van de Walle, 2009), em todas as
provas da primeira fase da OBMEP para alunos dos anos finais do Ensino Fundamental
(niveis 1 e 2), para sugerir suas ampliagdes, que sdo formulagdes ou reformulacdes
tomando os problemas originais como inspirac¢do, para que seja possivel trabalhar de
maneira mais flexivel e propicia numa abordagem da EFE, atento aos temas
contemporaneos tais como os TCT, de acordo com ideias de Moraes et al. (2008).

A adocao das questoes da OBMEP deveu-se por ser a maior competigdo cientifica
do pais e de grande capilaridade (com 18.369.125 participantes em 2023, alcancando
99,87% das cidades brasileiras); ter facil acesso as provas e, ainda, segundo Bezerra,
Sousa e Medeiros (2020), haver resultados exitosos de rendimento do aluno na disciplina
de Matematica quando o professor utiliza problemas da OBMEP em aulas.

A primeira etapa do trabalho, em desenvolvimento, foi dividir os oito alunos (dois
do 4° e 7° semestres e um do 1°, 3°, 5° e 6° semestres) integrantes do GEEF em duplas.
Estas duplas foram configuradas de forma a combinar alunos mais proximos ao inicio do
curso com alunos mais experientes. Em seguida, buscou-se dividir a quantidade de provas
entre as duplas da forma mais equitativa possivel, para que os alunos selecionassem os
problemas que julgassem adequados para a propositura de alguma modificagdo e/ou
servissem de inspiragdo para a criagdo de outro problema para o uso no ensino de EFE.

A estratégia pedagdgica de organizar subgrupos com dois alunos deveu-se tanto
por buscar a internalizagdo da ideia do trabalho colaborativo, primeiramente em pares e
depois no Grupo maior, quanto pelo desejo de pulverizar as analises das provas por
subgrupos com mesma quantidade de componentes.

Ainda, intencionalmente, foi dito que para selecdo das questdes nesta etapa os
integrantes ficassem a vontade para indicéd-las segundo seus entendimentos, crengas e
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conhecimentos, pois depois discutiriamos as escolhas no Grupo. Com isso, buscou-se um
agir considerando seus conhecimentos e experiéncias prévios, também sendo uma forma
de se fazer uma escuta do aluno, atentando para o seu contexto e sua vivéncia, elementos
que devem ser refletidos quando de um processo formativo.

As duplas, na segunda etapa, apresentaram os problemas selecionados por elas
para todos os integrantes, justificando as suas escolhas. A cada exposi¢do havia uma
discussao ampliada no Grupo para decidir coletivamente pela permanéncia ou exclusao
do problema como tendo potencial para o ensino de EFE.

Durante a discussdo ampliada, percebeu-se que a identificagdo/selecao dos
problemas feita pelas duplas foi muito em fungdo de se ter encontrado nos enunciados
situagdes que abordavam o uso de dinheiro, elementos de Matematica Financeira, como
desconto, juros, ainda os que tinham um contexto de compra, venda, consumo, etc..

Apos discutir sobre todos os problemas trazidos pelas duplas, o Grupo teve o
entendimento, preliminar, de que um quantitativo de 67 deles teriam potencial de uso, a
partir de modificagdes e/ou motivagdes, para o ensino de EFE.

A terceira etapa, ainda em andamento, consiste em movimentos de levar o
problema para debate no Grupo, ouvir as ponderagdes dos membros, trabalhar nas
sugestdes, encaminhar de volta ao Grupo, continuar as discussdes até o entendimento de
que ha uma versao finalizada para cada um dos 67 problemas selecionados, no sentido de
ampliar cada um deles.

Com essa acao do GEEF, composta pelas etapas 1, 2 e 3, oportunizamos aos alunos
de variados semestres desenvolverem conhecimentos profissionais tais como
conhecimento especifico em EFE, tanto de conteido quanto pedagogico de contetdo,
pois entendemos ser valioso, desde o comeco da sua formagao, o futuro professor que

ensina Matemadtica experienciar e aprimorar esses conhecimentos.

PROBLEMAS AMPLIADOS DE EDUCACAO FINANCEIRA ESCOLAR

As atividades no GEEF estdo em andamento e aqui exemplificamos os primeiros
movimentos feitos para ampliagdo de um problema de Matematica da OBMEP,

considerado como tendo potencial para trabalhar o tema EFE. O que est4 posto ¢ parte da
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dinamica ocorrida no Grupo, com as proposituras iniciais de ampliagdo de um unico
problema e o que chamamos de versao final da proposta.

O grupo, apo6s a identificagdo preliminar de que 67 problemas da OBMEP teriam
potencial de ampliagdo, decidiu comecar esse movimento pelas ultimas provas aplicadas
em 2023, relativas aos anos finais no Ensino Fundamental — nivel 1, para 6° e 7° anos, e
nivel 2, para 8° e 9° anos. Trabalhou-se, entdo, com os dois problemas da prova do nivel
1, pois ndo houve indicagdo de que questdes da prova do nivel 2 estavam adequadas para
serem ampliadas.

A Figura 2 mostra um desses problemas. Ao relaciond-lo com os objetos de
conhecimentos e habilidades da BNCC, entendemos que ele trabalha opera¢des com
numeros naturais e leitura e interpretagdo de tabelas com varidveis numéricas de uma

maneira contextualizada, respectivamente as habilidades EFO6MAO03 e EFO6MA32.

Figura 2 — Problema 2 da prova de nivel 1, primeira fase da OBMEP do ano de 2023.

2. José comprou uma calga na loja Alfa e uma camisa
na loja Beta. Luis comprou uma calga na loja Beta e uma
camisa na loja Gama. Os precos aparecem na tabela
abaixo. Quanto Luis gastou a mais do que José?

Loja Loja Loja
{A] R% 5.00 Alfa Beta Gama
(B) R$ 10,00 | paiga | R$ 80,00 | RS 90,00 | RS 85,00
{C) R$ 15,00
(D) R$ 20,00 | samisa | R 70,00 | RS 65,00 | RS 60,00
(E) R$ 25,00

Fonte: OBMEP (2023).

A dupla composta pelas participantes M e R, responsavel pela analise das provas
de 2023, revelou que a condi¢do explicita de uma situagdo que trata de compra de
produtos, precos e gasto foi um forte apelo para que o problema tivesse sido selecionado
como um candidato a ampliacao para trabalhar EFE.

A partir destes argumentos apontados pela dupla houve um debate no Grupo que
coletivamente sinalizou entender que o problema possuia qualidades que permitiam uma
ampliagdo para abordar EFE.

Como primeira proposta de ampliacdo do problema a dupla sugeriu a seguinte

reformulacdo, explicitando que buscaram manter os objetos de conhecimento e
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habilidades ja descritos, acrescentando no novo enunciado uma contextualizagdao

diferente que permitisse tratar de assuntos como consumo, prego e desconto:

Proposta 1 - Luiz e José querem comprar uma cal¢a e uma camisa cada um e estdo
pesquisando precos nas lojas Alfa, Beta e Gama. Os pre¢os no quadro a seguir sao
relativos aos mesmos produtos. A loja Alfa da um desconto de 5% em compras a partir
de RS 100,00. Ja a loja Beta oferece um desconto de 10% a partir de R$ 100,00. A loja
Gama ndo oferece desconto.

Loja Loja Loja
Alfa Beta Gama

Calga | R$ 80,00 | RS 90,00 | R% 85,00

Camisa | RS 70,00 | RS 65,00 | RS 60,00

Qual loja apresenta um custo-beneficio melhor para Luiz e José, considerando que eles
comprardo a cal¢a e a camisa na mesma loja e qual a diferenga de preco de uma loja
para outra?

As participantes M e R enfatizaram que queriam trazer, com essa ampliagdo, a
ideia de que apesar de uma determinada loja — a Beta — ter uma soma maior dos precos
dos produtos, ela proporciona um desconto para compras que atinjam pelo menos um
determinado valor e que isso € algo a ser levado em consideragdo na efetivacdo de uma
aquisicao, pois mesmo uma outra loja divulgando precos conjuntos mais baixos —a Gama
— a existéncia de desconto pode proporcionar uma diferenca de preco final consideravel

para a tomada de decisdo do consumidor.

Olhamos a tabela que foi mostrada no encontro anterior do Grupo que resume
os objetos de conhecimento ¢ habilidades sobre Educag¢do Financeira na
BNCC. A gente viu que no 7o. ano ¢ falado em “célculo de percentagens e de
decréscimos, no contexto da educacdo financeira”, ai tivemos a ideia de
trabalhar com desconto, imaginando uma loja com pregos mais caros, mas com
a aplicacdo do desconto valeria mais a pena comprar nela (R).

Trazer para o problema a ideia de desconto € interessante e pertinente, sendo uma
pratica muito presente no comércio. Explorar este assunto ¢ entrar na seara da EFE,
acessando o objeto de conhecimento “Célculo de porcentagens e de acréscimos e

decréscimos simples” e a habilidade EFO7TMAO2, conforme dito pela participante R,
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mantendo tanto a proposta original de explorar a habilidade EFO6MAO3 quanto a
habilidade EFO6MA32.

Também chamou atengdo o fato de a dupla ter langado mao da ideia de custo-
beneficio. Ao se falar em custo-beneficio, entendemos que custo ¢ gasto feito na compra
de mercadoria — custo da calga, por exemplo — e beneficio ¢ a conjungao da
funcionalidade, qualidade e da propria vontade em adquirir uma mercadoria especifica,
proporcionando um nivel de satisfagdo para o comprador. Logo, concebemos que o custo
da mercadoria ¢ algo mais objetivo que o beneficio, pois o beneficio de um mesmo
produto comprado pelo mesmo prego por pessoas diferentes pode ter graus de satisfagao
distintos. Entdo, sendo o custo-beneficio uma relagdo que compara, a0 mesmo tempo, o
preco em func¢do do beneficio de se ter adquirido uma mercadoria por alguém, um mesmo
produto pode proporcionar diferentes custos-beneficios, em razao do seu preco, da pessoa
que o adquire e do beneficio que a mesma associa.

Portanto, o que fora percebido ¢ que a ideia de custo-beneficio trazida no
problema tinha o significado equivocado, pois da forma proposta o produto com melhor
custo-beneficio seria simplesmente aquele com o menor preco.

Ainda, a dupla esclarece que

Também quisemos enfatizar na questdo que os produtos sdo iguais nas lojas,
porque em sendo diferentes isso pode ser um motivo alegado para a diferenga
de pregos. Mantendo os mesmos produtos nas lojas, isso pode provocar uma
discussdo em sala de aula de se procurar motivos de precos diferentes para os
mesmos produtos. Gera uma discussdo legal (R).

A dupla, ao justificar a necessidade de explicitar que as lojas praticavam a venda
dos mesmos produtos, trouxe outros elementos pertinentes para um debate sobre EFE,
pois ¢ significativo o cidaddo, desde cedo, ter no¢des de que ha variabilidade de precos
de um mesmo produto e refletir sobre fatores que impactam estes pregos.

Outra observacao interessante trazida por um participante foi quando disse que o
problema estava muito voltado a Matematica, propondo a uma simples feitura de contas
entre diferenca de pregos, podendo ter caracteristicas mais discursivas, proporcionando

um debate de forma a potencializar o entendimento de pontos sobre EFE:
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Acho que a questdo poderia ter uma pegada mais discursiva. Seria interessante
falar que eles ja escolheram uma loja, por exemplo a loja mais cara, ¢ mesmo
eles pagando mais caro, perguntar alguns fatores que poderiam ter levado a
eles terem escolhido essa loja, como tratamento, distancia, etc.. Talvez esse
tipo de proposta, de discutir uma questdo e ndo ficar s6 no campo de fazer
contas, muito tipico e associado a Matematica, seja legal para falar de
Educagao Financeira (M).

O participante M sugere trabalhar numa pergunta aberta mais afeita a EFE,
proporcionando uma discussdo rica, podendo trazer a tona pontos importantes,
caracteristicas multiplas que podem influenciar na efetivacdo de uma compra, tais como
a proximidade do estabelecimento comercial a residéncia, a qualidade da loja ndo somente
em relacdo ao produto que vende, mas também considerando seu atendimento, sendo este
ultimo um ponto claro de subjetividade na relagdo entre comércio e cliente.

Esta estratégia de uma questao discursiva ¢ sempre atraente ao tratar de EFE, pois
questionamentos como ‘Alguém pode comprar um produto em uma loja mesmo sabendo
que ¢ mais caro que em outra?’, ‘O que pode levar alguém a comprar um produto numa
loja que pratica um prego mais elevado?’, “Vocé ja comprou algo em algum lugar tendo
consciéncia que estava pagando mais caro? Por qué’, podem gerar debates fecundos em
sala de aula, inclusive com a troca de experiéncias vivenciadas ou conhecidas pelos
alunos, em que ao colocé-las em discussdo oportuniza um excelente momento para ser
percebido que a EF de fato permeia a vida de todos e que a subjetividade de cada é um

elemento influente na tomada de decisoes financeiras.

Como segunda proposta de ampliagdo, a dupla sugeriu:

Proposta 2 - Luiz e José querem comprar uma cal¢a e uma camisa cada um e estdo
pesquisando precos nas lojas Alfa, Beta e Gama. Os pre¢os no quadro a seguir sao
relativos aos mesmos produtos. A loja Alfa da um desconto de 5% em compras a partir
de R$ 100,00, a Beta oferece um desconto de 10% a partir de R$ 100,00, ja na Gama
ndo tem desconto.

Loja Loja Loja
Alfa Beta Gama

Calga | RS 80,00 | RS 90,00 | R% 85,00

Camisa | RS 70,00 | RS 65,00 | RS 60,00
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a) Qual loja apresenta uma oferta melhor para Luiz e José, considerando que eles
comprardo a cal¢a e a camisa na mesma loja?
b) Qual a diferenga de prego de uma loja para outra?
¢) Apesar da diferenca de prego, Luiz e José estdo levando em consideragdo a distancia
das lojas em relagdo as suas casas. Perceberam que a loja Gama é mais proxima de suas
casas, diferentemente da Beta que é a mais longe e a Alfa fica numa distancia mediana.
Levando em consideragdo o custo que eles vao ter para se locomover, qual a op¢do que
seria melhor?

Duas coisas chamaram atencao nesta proposta, uma pelo fato desta ampliagao
estar bem semelhante a sugestdo anterior e a outra ¢ que foi removido o debate sobre

custo-beneficio. Algumas das discussdes foram:

Acrescentamos o item (c) e retiramos o termo custo-beneficio (M).

Pois ¢, tirando a situagdo do custo-beneficio, o que ficou foi somente uma
discussdo de pregos, acho que fica ainda mais proximo s6 da Matematica (K).
Sim, a gente tentou propor algo mais para debate incluindo o item (c), porque
entendemos ndo ficar s6 na Matematica, sendo um item que permite uma
resposta discursiva (R).

Pensando nisso que vocé esta falando [em relagdo a fala de K], da questdo nao
ficar na Matematica, ir mais para a Educacdo Financeira, poderia ser até
interessante perguntar o motivo dessa loja dar esse desconto a partir de R$
100,00, porque se a pessoa comprar s a calga ou s6 a camisa elando vai ganhar
o desconto, sé vai ter o desconto se comprar a calga ¢ a camisa. Uma pergunta
aberta, mais voltada a Educagdo Financeira, o que acham? (M).

A escolha da dupla em deixar de abordar custo-beneficio no problema pode
sugerir inseguranca em trabalha-lo. Mesmo com debates sobre o assunto em momentos
anteriores, com exemplos e a participacao de estudantes e professores, relatando sobre a
presenga da subjetividade individual como uma varidvel importante a ser considerada
para inferir sobre o nivel de tal conceito, M e R optaram pela sua supressao.

Sobre isso, K teve a sensacdo de que a eliminacdo de uma discussao sobre custo-
beneficio deixou o problema ainda préximo da necessidade de, apenas, manipulagdo
numérica de pregos, associando, a uma condi¢do “exclusivamente” matematica.

Na tentativa de contornar esta conjuntura, o participante M sugere que seja
contemplada uma pergunta aberta mais afeita a EFE, que teria o intuito de buscar quais
compreensdes viriam a tona ao ser perguntado que razdes ou interesses podem estar por
tras de se conceder desconto condicionado a um determinado valor minimo de compra.

Vale frisar que, a partir dessa circunstancia, salientou-se que outras discussoes

preciosas poderiam ser disparadas a partir de questionamentos tais como ‘O que ¢
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desconto?’, ‘Toda loja concede desconto?’, ‘Por que uma loja se utiliza dessa pratica?’,
de forma que a atmosfera proporcionada pelas opinides e discussdes ao ser analisada a
segunda proposta de ampliacdo do problema permitiu debater outros assuntos atuais e
relevantes que trespassam o dia a dia de muitas pessoas e que poderiam ter alinhamento
com o contexto trazido e, portanto, explorados, como exemplo a venda casada.

Fora questionado se a pratica da loja Alfa conceder desconto apenas para compras
de pelo menos R$100,00 seria caracterizada como tal. Nenhum participante se manifestou
e, entdo, aproveitou-se o momento para esclarecer o que seria essa pratica, que ¢
“condicionar o fornecimento de produto ou de servi¢o ao fornecimento de outro produto
ou servigo, bem como, sem justa causa, a limites quantitativos” (Brasil, 1990, s. p.) como
uma pratica abusiva e, portanto, ndo sendo praticada pela loja Alfa.

Algo também trazido para o debate foi quando S observou que no, como esta no
problema, ha a preocupagao de se comprar o mais barato, em economizar dinheiro, mas
que se sabe que nem sempre se compra o mais barato. Isto proporcionou abordar algo
muito relevante em EFE que ¢ o fato de alguém ter consciéncia que estd comprando algum
produto em uma determinada loja A de preco mais elevado que na loja B, por exemplo.
O fato de saber que se compra algo com o preco mais elevado ndo implica falta de
educacgao financeira. Ter a tomada de decisdo consciente e critica de que se paga mais
caro por um bem ¢ um traco, um indicio de ter essa educag¢do. Saber de consequéncias
que esta opc¢do pode acarretar também sinaliza neste sentido. Debatemos no Grupo que
ser educado financeiramente ndo €, necessariamente, comprar algo pelo menor preco, pois
ha diversos fatores que podem interferir na escolha de uma loja por outra com precgos
diferentes para um mesmo produto, tais como ja ser cliente da loja, gostar do atendimento,
necessidade de deslocamento para a mesma, etc.

Sobre o ponto deslocamento para a loja, presente no item (c), argumentou-se que
precisaria ser revisto, pois nao havia elementos suficientes na proposta da questao para
que o fator custo desta locomocgao pudesse ser considerado.

Apos sessoes de apresentacdes e debates das propostas na plenaria com o Grupo,
a quinta versao do problema ampliado proposto pela dupla e com a colaboracdo de todos

foi considerada a final, ficando da forma:
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Proposta Final - Luiz e José querem comprar uma cal¢a e uma camisa cada um e estdo
pesquisando precos nas lojas Alfa, Beta e Gama. Os pregos dos mesmos produtos em
cada loja aparecem no quadro abaixo.

Loja Loja Loja
Alfa Beta Gama

Calga | RS 80,00 | RS 90,00 | R% 85,00

Camisa | RS 70,00 | RS 65,00 | RS 60,00

Em compras a partir de R$ 100,00, a loja Alfa proporciona um desconto de 4% e a loja
Beta de 6% sobre o valor total da compra.

a) Qual a loja que vende a camisa mais barata? E qual vende a cal¢ca mais cara?

b) José comprou uma calga na loja Alfa e uma camisa na Beta. Luis comprou uma calgca
na loja Beta e uma camisa na Gama. Quanto Luis gastou a mais do que José?

¢) Caso Luiz e José decidam comprar a cal¢a e a camisa em uma mesma loja, qual delas
apresenta a melhor oferta?

d) Quanto Luis gastaria ao comprar trés calgas na loja Alfa e trés camisas na Beta?

e) No seu entendimento, por que ha diferenca de pregos entre as lojas?

f) José antes de efetuar a sua compra fez pesquisa de preco em todas essas lojas. Apos
isso volta a loja Alfa para comprar a sua cal¢a. O vendedor pergunta se ele nao vai levar
a camisa e José responde que vai comprar a camisa na loja Gama. Assim, o vendedor
diz a José: “Ja que vocé vai comprar a cal¢a conosco, caso leve a camisa, o valor da
compra ultrapassa R$ 100,00, de forma que lhe concedo um desconto de 4% no valor
total da compra”. Em termos de prego, é mais vantajoso José comprar tudo na loja Alfa
ou a cal¢a na loja Alfa e a camisa da loja Gama?

g) Quais meios de pagamento vocé conhece e entende que poderiam ser utilizados nas
compras feitas por José e Luis?

Esta ultima ampliacdo do problema, proposta pelo coletivo do grupo de estudos,
permite acessar para além das habilidades anteriormente elencadas no problema original
da OBMEP (EFO6MAO03 e EFO6MA32), da EFO7TMAOQ2 e das temdticas desconto, preco,
pesquisa de precos, presentes nas primeiras sugestoes de ampliagao.

Nos itens (a) e (c), por exemplo, um professor pode explorar tematicas tais como
o que ¢ ‘barato’ e ‘caro’ em relagdo a prego. Debater nogdes de que barato e caro ndo sio
universais, ou seja, o que pode ser barato ou caro para alguém pode nao ser para outra
pessoa. Questionar os alunos se eles sabem/entendem o que a expressao ‘o barato sai caro’

e como isso pode se relacionar com a compra de uma camisa e/ou calga.
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O item (b) ¢ a pergunta original trazida na prova da OBMEP, acessando as
habilidades EFO6MAO03 e EFO6MA32 na BNCC ja pontuadas.

Em (d) pode ser discutido com os alunos assuntos como consumismo, desejo
versus necessidade de consumo, levando em consideragdo a possibilidade de Luis
comprar trés calgas e trés camisas, abordando a habilidade EFO6MAO03.

No item (e) pode ser articulada uma discussdo ampla sobre o que pode impactar
no preco de produtos, como camisa ou cal¢a, tratando sobre materiais utilizados na
fabricacdo, custos de produgdo para além da matéria-prima — energia, funciondrios,
aluguel de ponto comercial, etc —, margem de lucro desejada pelo lojista, valores
praticados por concorrentes, demanda versus procura, dentre uma série de outros fatores
que o professor pode considerar de acordo com a discussao que vai sendo trilhada.

No item (f) um debate interessante pode ser feito em torno de se ter a pratica de
fazer pesquisa de pregos, considerando, inclusive, a conveniéncia e auxilio da internet,
proporcionando uma boa abrangéncia e comodidade. A abordagem do que ¢ e como se
aplica um desconto também se faz presente neste contexto, podendo ser explorado
fazendo, inclusive, um /ink com outras questdes da propria Matematica Financeira, como
juros e/ou juros embutidos em precos de mercadorias, ou, ainda, com outros assuntos
mais voltados a EF, como o habito de negociar pregos e pedir descontos, comportamentos
a serem desenvolvidos pelas pessoas, pois ainda temos situagdes como a relatada pelo
artigo de jornal Os Brasileiros... (2017) que indicam que cerca de 36% dos brasileiros
acham constrangedor pechinchar, sentem vergonha de pedir desconto. Ainda, pode ser
debatido sobre a proposta do vendedor ser ou ndo interpretada como ‘venda casada’,
trazendo a tona exemplos, caracteristicas e a sua ilegalidade, bem como o discernimento
de, mesmo com a oferta do desconto, perceber se pode ser mais interessante fazer partes
das compras em lojas distintas.

O ultimo item, (g), permite ao professor fazer uma discussao sobre os meios de
pagamento que os alunos e suas familias conhecem, utilizam e até mesmo novidades que
estdo por vir, ao tratar de pagamento em dinheiro, com cartdes de débito e crédito,
utilizando cheque e através do Pix. Oportuniza estabelecer um ambiente favoravel para
futuras discussodes, em outros niveis de ensino, por exemplo, sobre uso do Drex, a futura
moeda digital brasileira, o Real Digital, com expectativa de ser langado oficialmente em
2025, que, de acordo com o site oficial do Banco Central do Brasil, possibilitara varios
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tipos de transagdes financeiras com alta seguranga e eficiéncia, democratizando o acesso

aos beneficios da economia digital.

ALGUMAS CONSIDERACOES

A crescente importancia da Educagdo Financeira, em especial nas escolas, a
Educacdo Financeira Escolar, nos leva a considerar que o futuro professor que ensina
Matematica deve estar cada vez mais preparado para trabalhar este tema em sala de aula.
Tal questdo ganha ainda mais relevancia quando se leva em considerac¢do dois aspectos:
a pouca atencdo das pesquisas quanto a formacao inicial desses futuros professores,
principais responsaveis pelo ensino de EF nas escolas, e a desarticulacio existente entre
a formacgdo matematica e a formagao para ensinar Matematica.

Considerando isso, o Grupo de Estudo de Educagao Financeira vinculado ao curso
de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual Vale do Acarau vem
trabalhando a estratégia de tomar problemas das provas da OBMEP e amplia-los,
transformando em situagdes adequadas para o ensino e a aprendizagem da Educacdo
Financeira Escolar para anos finais do Ensino Fundamental, para que o graduando ja
comece a fortalecer conhecimentos de cunho conteudista e pedagdgico nesta seara.

Com essa acao do GEEF percebemos que, de maneira geral, os graduandos
buscaram ampliar questdes que traziam em seus enunciados referéncias ao uso de
dinheiro, elementos de Matematica Financeira, como desconto e juros, num contexto de
compra, venda e consumo. Também foi verificada uma tendéncia inicial de se sugerir
ampliacdes muito afeitas a Matematica e ndo a Educagdo Financeira Escolar, questdao
pontuada inclusive pelos proprios alunos.

Contudo, aos poucos, com os movimentos de ampliagdo do problema, foram
trazidos e debatidos no Grupo alguns elementos pertinentes e interessantes, fazendo com
que todos se aproximassem mais € melhor da Educacao Financeira Escolar.

Questoes debatidas como custo-beneficio, venda casada, consumismo, vontade,
necessidade, o que ¢ ‘barato’, o que € ‘caro’, formas de pagamento, sem deixar de
salientar o quanto foi discutida a presenga da subjetividade individual como uma variavel

importante dentro do campo da Educacao Financeira, nos fazem inferir que esse tipo de
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estudo e pratica no GEEF, mesmo que ainda em andamento, ja fornece bons indicativos
de que os encontros e discussdes estdo proporcionando o desenvolvimento e
robustecimento de conhecimentos especificos para a docéncia dos futuros professores
quanto a Educagdo Financeira Escolar.

A realizacdo das atividades dentro de um grupo de estudos permitiu,
colaborativamente, que a ampliagdo de problemas acontecesse paulatinamente com mais
assertividade ao encontro da Educacdo Financeira Escolar, onde a troca de experiéncias
entre os membros, professores e alunos de diversos semestres, proporcionou um ambiente
rico de discussodes, fundamental para o desenvolvimento critico dos futuros professores

que ensinam Matematica.
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