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Resumo

A Educacao Financeira se consolidou como parte integrante da Educagdo Bésica no Brasil, sendo
implementada tanto como uma disciplina especifica quanto de forma transversal em outras areas
do conhecimento. Essa inclusdo tem ocorrido em diversas escolas de todo o pais. Em decorréncia
disso, ha uma crescente demanda pela produg@o de materiais didaticos que ndo apenas contribuam
para o aprendizado dos alunos, mas também para a formag@o continua dos professores. Diante
desse cenario, o presente artigo visa investigar quais aspectos relativos aos materiais didaticos de
Educagao Financeira sdo apontados em entrevistas realizadas com docentes da Educac¢do Basica
que abordam o referido tema em suas aulas de Matematica ou em disciplinas especificas. O estudo
adota a abordagem fenomenologica para a analise das entrevistas. Os resultados da pesquisa
indicam a escassez de materiais didaticos que deem suporte ao trabalho docente no
desenvolvimento da Educagdo Financeira, dificultando seu trabalho na sala de aula. Dentre as
reflexdes oriundas deste estudo, destaca-se, ainda, a necessidade de materiais que assumam a
Educacao Financeira numa perspectiva critica, potencializando o trabalho docente na direcdo da
critica ao sistema neoliberal, contribuindo com uma formagdo ampla do ser humano, para além
de se reduzir a temadtica ao gerenciamento financeiro e possiveis investimentos.
Palavras-Chave: Educacao Financeira; material didatico; Educagdo Matematica.
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Abstract

Financial Education has become an established part of Basic Education in Brazil, being
implemented both as a specific subject and transversally across other areas of knowledge. This
inclusion has been taking place in various schools throughout the country. As a result, there is a
growing demand to produce teaching materials that not only contribute to student learning but
also to the ongoing professional development of teachers. Given this context, the present article
aims to investigate which aspects related to Financial Education teaching materials are
highlighted in interviews conducted with Basic Education teachers who address this topic in their
Mathematics classes or in specific subjects. The study adopts a phenomenological approach to
analyzing interviews. The research results indicate a scarcity of teaching materials that support
teachers' work in developing Financial Education, making their work in the classroom more
difficult. Among the reflections arising from this study, the need for materials that approach
Financial Education from a critical perspective stands out. Such materials would enhance
teachers' work in critically addressing the neoliberal system, contributing to a comprehensive
human education, rather than reducing the theme to financial management and potential
investments.

Keywords: Financial Education; didactic materials; Mathematics Education.

INTRODUCAO

A Educacao Financeira se tornou um tema de bastante interesse no ambito da
Educagdo Matematica. Fato que comprova essa afirmagdo ¢ a quantidade de trabalhos
publicados sobre o tema em diversos peridodicos da area, assim como o aumento de
dossiés teméticos especializados no assunto, como € o caso deste.

Refletir e aprender sobre diferentes aspectos que envolvem o ensino da Educacao
Financeira ¢ fundamental para que possamos combater a disseminagdo de vertentes
neoliberais e mercadoldgicas. Para isso, no entanto, nos, professores, precisamos de
formagdo continua e de qualidade e de materiais adequados que nos auxiliem em todo o
processo educacional.

A exemplo, em Silva (2024), encontra-se uma rica discussdo sobre como
professores de Matematica que ministram aulas sobre Educac¢io Financeira percebem seu
movimento docente. Um resultado ja discutido, Silva e Mazzi (2025), aponta para a falta
de formagao docente, ficando a cargo do professor a busca por trabalhos e/ou cursos que
possam auxilid-lo em suas jornadas de trabalho. Uma outra discussdo diz respeito a
auséncia de materiais didaticos sobre Educagdo Financeira numa perspectiva critica, o
que dificulta o trabalho do docente que nao aceita a visao proposta pelo mercado sobre o
assunto. E sobre esse topico que tratamos ao longo de nossa escrita.

Com base nesses pressupostos, este artigo, recorte de uma pesquisa de mestrado
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recém defendida (Silva, 2024)!, assumindo uma abordagem fenomenologica, tem por

objetivo compreender quais aspectos sobre o material didatico de Educagao Financeira
emergem em entrevistas com professores da Educacdo Basica que ja trabalham com o
tema em suas aulas de Matematica e/ou ministram disciplinas especificas sobre o tema.
Para discutir esse objetivo, apresentamos sequencialmente: uma concisa discussao
sobre a Educac¢do Financeira; a metodologia utilizada e como os dados foram produzidos;
discutimos trechos das entrevistas realizadas com professores na dire¢do do objetivo
supracitado; por fim, constam as consideracdes finais, seguidas das referéncias

bibliograficas.
EDUCACAO FINANCEIRA

A Educacdo Financeira (EF) passa se tornar uma tematica conhecida
mundialmente a partir das discussdes promovidas pela Organizagao para a Cooperagao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), em 2005. A partir de seu Projeto de Educacao
Financeira, e a criacdo das Estratégias Nacional de Educa¢ao Financeira, o assunto passa
a compor as politicas publicas de diversos paises (Vieira e Pessoa, 2020), incluindo o
Brasil. Apesar de necessaria e urgente, a EF promovida por tal organizagdo, como vemos

na sequéncia, assume uma vertente neoliberal. Para a OCDE,

A Educagio Financeira pode ser compreendida como o processo pelo
qual consumidores e investidores melhoram sua compreensdo sobre
produtos, conceitos e riscos financeiros, ¢ obtém informacdo e
instru¢do, desenvolvem habilidades e confianca, de modo a ficarem
mais cientes sobre os riscos e oportunidades financeiras, para fazerem
escolhas mais conscientes e, assim, adotarem agdes para melhorar seu
bem-estar (OCDE, 2005, p. 26, tradugdo nossa).

E possivel notar que o modo de entender a EF ¢ reduzido ao tratamento de
produtos financeiros, assim como um preparo para o consumo. Diversos autores (Baroni,

2021; Lima, 2023; Mazzi e Baroni, 2021; Saraiva, 2017) ja tem se debrugado nas criticas

LA dissertagdo foi defendida no Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo Matematica, da Universidade Estadual
Paulista (Unesp — Rio Claro), escrita pela primeira autora e orientada pelo segundo autor. Na qual, teve como objetivo
compreender como a Educagdo Financeira se mostra através da perspectiva de professores de Matematica que atuam
na Educacdo Basica. A construgdo dos dados se deu por meio de entrevistas com esses docentes, cujas transcrigdes
foram analisadas seguindo o rigor da pesquisa qualitativa, desenvolvida segundo a abordagem fenomenologica. A partir
da andlise, pelo movimento de reducdo fenomenologica, trés categorias despontaram durante nossa investigagao, sendo
elas: ‘Formacdo em Educacdo Financeira’, ‘Material didatico’ e ‘Aspectos do ensino da Educacdo Financeira’.
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a tal visdo, apontando que esse modo de operar vislumbra a formagdo de um sujeito

neoliberal (Dardot e Laval, 2016), isto €, um sujeito docil, flexivel e consumidor.

Quando a EF se institucionaliza no Brasil, ela ganha a mesma roupagem proposta
pela OCDE, isto €, ndo h4d uma preocupagao com a formagao plena do sujeito, de modo
que ele compreenda, criticamente, o sistema financeiro. Surge, assim, a Estratégia
Nacional de Educacao Financeira (ENEF), a qual passa a organizar acdes para disseminar
a “cultura da Educacdo Financeira” (Brasil, 2011) em todo o pais.

Em consonancia com essa forma neoliberal de se assumir a EF, o Brasil, em 2017,
sofre com o avango neoliberal na Educa¢do? de modo intensificado, tendo, a EF se
tornado uma atriz principal nos movimentos que se deram a seguir. Destacamos um deles,
que se da com a homologac¢ao da BNCC (Brasil, 2018). Nesse documento — que ndo teve,
efetivamente, uma participagdo da comunidade escolar em sua elaboragcdo, mas a do
grande empresariado (Cassio, 2019) — a EF aparece fortemente vinculada a area de
Matematica. Contudo, sua apari¢do se da de modo acritico, apenas vinculado a alguns
poucos conceitos como porcentagem, propor¢ao e juros. Ao longo de todo o documento,
ndo se encontra um direcionamento da EF como uma poténcia para se compreender o
sistema neoliberal. Entendemos, desse modo, que o documento abraca o objetivo da
OCDE que ¢ a formagao do sujeito conformado. Essa forma de compreender a EF dialoga
diretamente com todo o interesse do empresariado na Educacdo Publica.

Todo esse movimento ganha for¢a no chamado novo Ensino Médio (Brasil, 2017).
Nessa nova estrutura, o Ensino Médio passa a ser composto pela chamada Formagado
Geral Basica (FGB) — que, nada mais €, que os componentes curriculares previstos na
BNCC- e pelos Itinerarios Formativos, arranjos curriculares que, teoricamente, deveriam
possibilitar ao estudante “aprofundar e ampliar as aprendizagens desenvolvidas na
formacao geral basica, em uma ou mais areas do conhecimento” (Sao Paulo, 2020),
promovendo sua formagao plena.

Nesse contexto, os diversos estados passam a reelaborar seus curriculos,
adequando-se ao que a nova legislacdo exigida. No estado de Sao Paulo, em particular,
no processo de reestruturacdo do Ensino Médio, a EF passa a ocupar um espago

consideravel no curriculo. Em 2024, torna-se um itinerario global, sendo obrigatoria para

ZA reformulacdo do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), a homologa¢do da
BNCC ¢ a cria¢do do chamado “novo” Ensino Médio.
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todos os anos do Ensino Médio. Em 2025, passando a compor a propria FGB, sendo

obrigatoria para o 1° e 2° do Ensino Médio. Nesse mesmo ano, cabe ressaltar, que ela
também se torna obrigatdria no 6°, 7° e 8° anos do Ensino Fundamental.

A partir dessas primeiras consideragdes, entendemos que a introducao da
Educacdo Financeira nos curriculos pode ser compreendida como uma imposicao
estratégica que visa moldar os sujeitos dentro de uma logica neoliberal. Ou seja, a escola
passa a contribuir na constru¢do de novas subjetividades, formando individuos que se
acostumem a se responsabilizar por seus sucessos e fracassos, independentemente de suas
realidades. Passa-se, cada vez mais, a retirar a discussdo sobre o papel do Estado frente a
sua populagdo e sdo fortalecidos os discursos acerca da competitividade e da
autorregulagdo dos sujeitos.

Lutamos, por meio de nossas praticas e pesquisas, para que a EF ndo seja tratada
dessa forma e que a Educacdo, de fato, aproprie-se de suas discussdes. Nessa direcao,
concordamos com Mazzi, Hartmann e Pessoa (2024, p. 21-22) que educar

financeiramente um individuo significa

[...] elucidar a existéncia de um sistema neoliberal perverso, que visa ao
lucro infinito, sem se preocupar em destruir pessoas, meio ambiente, ou
seja 1a o que possa aparecer no caminho como empecilho para que essa
riqueza sem fim seja alcangada. Ser educado financeiramente € saber
ler como o capitalismo impacta nas relacdes humanas e propor modos
de combater e transformar as injusti¢as causadas e reforgadas por ele,
visando a Justi¢a Social.

Esse modo de compreender a EF poderia ser, justamente, uma poderosa maneira
de nos organizarmos coletivamente numa luta contra os abusos do sistema e de todo o
mercado. Ter consciéncia sobre como essa logica neoliberal nos afeta e impacta o mundo
todo ¢ um primeiro passo para que consigamos nos organizar e criar nossas lutas em busca

de um futuro justo e sustentavel.
ABORDAGEM METODOLOGICA

Para o desenvolvimento deste estudo, optamos pela pesquisa qualitativa de
abordagem fenomenologica, por entender que, durante a trajetéria de investigagdo, €
possivel perceber o que se mostra acerca da Educagdo Financeira, tendo o olhar
direcionado pela interrogacdo de pesquisa. Considerando ainda que na abordagem

fenomenologica o visto € descrito e analisado de modo rigoroso, permitindo-nos expor o
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que se mostra na percepg¢ao, assim, buscamos compreender neste artigo “quais aspectos

sobre o material didatico de Educagdo Financeira emergem de entrevistas com
professores de Matematica que trabalham com a temaética”.

Tendo em vista esses aspectos, os dados foram constituidos a partir de entrevistas
realizadas com professores de Matematica® que, de forma direta ou ndo* ensinam
Educagcdo Financeira na Educagdo Basica. No que concerne as entrevistas
fenomenologicas, Dale (1996) aponta que o pesquisador/entrevistador deve encorajar o
entrevistado a refletir sobre sua experiéncia e detalha-la o maximo possivel. Raniere e
Barreira (2010) salientam-nas como procedimento de coleta que possibilita o acesso a
tais experiéncias. Desse modo, a elaboracdo de um roteiro de entrevista, aberto e
direcionado a elas, privilegia espago para que o pesquisador/entrevistador direcione a
entrevista para a propria vivéncia do sujeito. Com isso, compreendemos que, por meio
das entrevistas, € possivel que os sujeitos entrevistados resgatem a experiéncia vivida em
relagcdo ao fendmeno interrogado, o qual, nesta pesquisa, trata-se da Educagao Financeira.

O método adotado para selecionar esses docentes a serem entrevistados consistiu
na andlise de periddicos que produziram nimeros tematicos sobre Educagdo Financeira
no periodo de 2018 a 2021°, a saber: Tangram, Em Teia, Recebem e Boem. Procuramos
identificar professores que, ao publicarem sobre Educagdo Financeira, mencionaram de
maneira clara sua atuacdo no Ensino Basico.

Feito isso, entramos em contato com todos os doze professores identificados, via
e-mail, convidando-os a participar da pesquisa, tendo o aceite de nove deles. O convite
foi realizado em fevereiro de 2022, porém foi necessario esperar a aprovagao do Comité
de Etica para dar inicio ao agendamento das entrevistas. Assim, apos a aprovagio deste,
um segundo contato com os participantes foi feito, no mesmo ano. Dos nove docentes
que anteriormente tinham aceitado integrar o estudo, oito retornaram positivamente.

Apo6s o processo de identificacdo dos professores, convite para participagdo na
pesquisa realizado, os aceites recebidos, foram realizadas as entrevistas por meio do

\

Google Meet. Posteriormente a realizagdo, concluimos que quatro delas ndo iam ao

3 Ressaltamos que a pesquisa possui aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias de Bauru,
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, com o parecer nimero 6.803.459.

4 Professores que lecionam uma disciplina especifica de Educag@o Financeira ou que trabalham a tematica em suas
aulas de Matematica.

>0 periodo escolhido foi entre 2018 e 2021, pois, com a implementagdo da BNCC 2017/2018, a tematica passa a ser
obrigatdria na Educagdo Basica e o ano de 2021 ¢ o que antecede o inicio do desenvolvimento da pesquisa.
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encontro do objetivo da pesquisa, visto que os artigos produzidos pelos autores (que

inicialmente se encaixaram no método adotado para selecionar esses professores) eram
resultados de pesquisa de Mestrado com a tematica, porém os profissionais nao
trabalhavam nem de forma direta nem indireta com a Educacao Financeira na Educagao
Basica no momento da entrevista.

Feita essa exposi¢do, apresentamos, no quadro a seguir, os participantes que
constituiram de fato a producdo de dados da pesquisa, suas respectivas formagdes, o
periodo e a duragao de cada entrevista realizada.

Quadrol - Descrigao das entrevistas

Data de Duracao da

Entrevistados Formacio N ~
realizacio gravaciao

Licenciatura em
Matematica; Mes’trado e 29/04/22 00:51:38
Doutorado na area da

Educacdo Matematica.

1° Participante

Engenharia Eletrotécnica
e Matematica, Mestrado
em Educacdo Basica e
2° Participante Doutorado  (andamento)
em Ensino e Historia da
Matematica e da Fisica
Matematica.

30/09/22 01:57:49

Doutorado em Engenharia
3° Participante de Producdo e Mestrado
em Ensino de Matematica.

02/11/22 01:12:42

Licenciatura em
Matematica; Mestrado e 03/11/22 00:47:18
Doutorado em Educacao
Matematica.

4° Participante

Fonte: Elaborado a partir de Silva (2024)

De posse dos discursos, realizamos a respectiva transcri¢do de cada um, os quais
foram posteriormente analisados seguindo o rigor da metodologia adotada. Com as
transcricdes dos discursos de cada participante, mantendo fidelidade ao que foi dito,
avancamos para um movimento interpretativo, buscando compreender os sentidos e as
significacdes denotados na descrigdo (Bicudo, 2011). Para a autora, essa descri¢ao
evidencia:

[...] o movimento dos atos da consciéncia. Ela se limita a relatar o visto,
o sentido, ou seja, a experiéncia como vivida pelo sujeito. Nao admite
avaliagdes e interpretacdes, apenas exposi¢do do vivido como sentido
ou percebido. Porém, a preocupagao da Fenomenologia nao ¢ se deter
na descri¢do da experiéncia focando as nuangas da sua individualidade,
mas visa mostrar as estruturas em que a experiéncia relatada se da,
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deixando transparecer, nessa descricdo, as suas estruturas universais
(Bicudo, 2011, p. 45).

Significa dizer que consideramos, neste momento, a experiéncia vivida pelo
sujeito e as circunstancias que o rodeiam, sabendo que a Fenomenologia ndo se detém
apenas a descricao das vivéncias relatadas, mas busca transcender o individual narrado
na descricdo. Para tanto, ¢ necessario que avancemos em direcdo a um movimento
interpretativo, buscando compreender os sentidos e as significagdes denotados nessa
descrigdo (Bicudo, 2011). Nesta perspectiva, o procedimento de andlise interpretativa das
descricdes integra dois momentos distintos, mas nao separados um do outro: a analise
ideografica e a analise nomotética.

Na analise ideografica, em um primeiro momento, realizamos uma leitura de todo
o didlogo, com o objetivo de compreender, de maneira geral, o apresentado pelos sujeitos.
Em seguida, o discurso foi lido inimeras vezes, buscando entender e interpretar o sentido
do que foi dito pelos entrevistados em relagdo a interrogagdo norteadora desta pesquisa.
A constru¢do dos quadros de andlise ideografica (opcdo dos autores) referentes as
discussdes de cada entrevista, buscou compreender “Quais aspectos sobre o material
didatico de Educacdo Financeira emergem de entrevistas com professores de Matematica
que trabalham com a tematica?”.

Para exemplificar como o quadro da andlise ideografica foi constituido, trazemos
um recorte referente a primeira coluna desse quadro, a qual denominamos Unidades de
Significado, apresentando as passagens das entrevistas que, a0 nosso ver, mostram-se
significativas para a interrogacdo. Tais unidades sdo identificadas com um codigo
alfanumeérico, em que o primeiro numero indica a entrevista e o segundo a unidade de
significado. Por exemplo, o cédigo “US3.12” representa a décima primeira unidade de
significado da terceira entrevista. Esse processo foi realizado para preservar a identidade
do entrevistado.

A segunda coluna traz as Assergoes Contextualizadas a partir de palavras
destacadas na coluna Unidades de Significado. A segunda coluna expde informacgdes
importantes para a compreensao do que foi dito pelo entrevistado, uma vez que, por
intermédio dessas palavras, sdo realizadas consideragdes interpretativas, fazendo uso de
fontes como Diciondrio de Lingua Portuguesa, Dicionario de Filosofia e artigos

cientificos que tratam do assunto. Na terceira coluna, Transcri¢do para a linguagem da
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pesquisadora, hd uma sintese do que foi dito e interpretado transcrita na linguagem da

pesquisadora, com o objetivo de evidenciar sua compreensdo acerca do fenomeno
percebido. Na ultima coluna, Ideia nuclear, por sua vez, estdo expressas as ideias
nucleares que se constituiram a partir das reflexdes da pesquisadora. Na continuidade
deste texto, trazemos um recorte, mencionado anteriormente, desse primeiro movimento,

isto ¢, a analise ideografica e, consequentemente, o movimento da analise nomotética.

Quadro 1: Recorte da Analise Ideografica

. L. Assercio Transcri¢cdo para a .
Unidade de Significado contextualizada linguagem da Ideia nuclear
pesquisadora
US1.4 Uma sobrecarga de trabalho | O estudo de Lapo e¢ | HA  uma carga | Sobrecarga de

muito grande, mas eles falavam de um
link ou outro. Nessa escola que eu
estou no momento, eles oferecem
alguns materiais [...], mas eles estdo
querendo que eu monte/que eu faca
meu material para ser vendido na
escola, um material autoral. Entdo, eu
estou escrevendo a ementa e até entdo
nao tem nada montado para eu seguir.
Entdo, isso dificulta bastante em si
meu trabalho [...].

Bueno (2003) aponta
que um dos fatores que
influenciam no
desinteresse pela
profissdo docente ¢ a
sobrecarga de trabalho, a

qual acaba
comprometendo sua
qualidade e sua
atratividade.

excessiva de trabalho
e, apesar de a

instituicao atual
oferecer alguns
materiais, ainda ha a
necessidade de
elaborar uma
ementa/conteudo

programatico sem um
documento diretriz.

trabalho em
decorréncia da
nao
disponibilizacao
do material.

Fonte: Silva (2024).

Voltamo-nos as ideias nucleares e as conduzimos para as primeiras convergéncias,
nas quais buscamos a generalizacdo de sentidos sobre a esséncia do fendmeno (Educacao
Financeira), marcando o primeiro momento da analise nomotética.

Na analise Nomotética, busca-se uma passagem do nivel individual para o nivel
geral, articulando convergéncias de sentidos e significados do que ¢ dito individualmente,
isto €, tendo em vista as convergéncias elaboradas pela analise ideografica, estabelecem-
se categorias mais amplas “que sdo as generalizacdes feitas a partir das convergéncias (ou
Categorias Abertas) das unidades de significado” (Fini, 1994, p. 31). Assim, encontradas
as categorias de convergéncia, damos inicio a terceira e ultima etapa sugerida por Bicudo
(2012): a compreensdo/interpretagao, a qual possibilita ao pesquisador explicitar as
categorias de analise que, abertas a interpretagdo, permitem-lhe discutir, a luz do
referencial tedrico assumido, o que se mostra acerca do fendmeno interrogado.

Sendo assim, com a Andlise Ideografica e, consequentemente, com a Nomotética,

articulamos categorias abertas que expressam os sentidos do fendmeno investigado, na
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qual trazemos na sequéncia a interpretagdo de uma delas, que discute aspectos

relacionados aos materiais didaticos de Educacao Financeira na Educacao Basica.

REFLEXOES ACERCA DO MATERIAL DIDATICO E A EF

Segundo Amaral et al. (2022, p. 24), “a literatura relacionada aos diferentes
materiais tém revelado o uso de diferentes termos para designar os objetos utilizados por
docentes e estudantes nos processos de ensino e de aprendizagem”. Ao pensarmos sobre
os termos material didatico, relatado ao longo das entrevistas, e material escolar, tal
como discutido por Lajolo (1996), por exemplo, compreendemos que apresentam
proximidades, ou seja, que caminham no mesmo sentido.

A autora afirma que tudo aquilo que favorece a aprendizagem pode ser
considerado material escolar, definindo-o como um conjunto de objetos compreendidos
nas “atividades-fim da escola” (Lajolo, 1996, p. 3). Amaral et al. (2022) discutem o
entendimento de Nerci (1960) sobre o material didatico, destacando que ele possibilita
representar a realidade, auxiliando os estudantes e os motivando na aprendizagem. Nessa
mesma dire¢do, Munakata (2016, p. 134) aborda a cultura material, que se refere as “[...]
possibilidades de praticas, de usos dos objetos, com fins educativos, o que permite
averiguar os contetidos disciplinares ministrados, a metodologia empregada, as atividades
realizadas etc.”. Nesse sentido, os materiais didaticos e/ou escolares mencionados pelos
autores se mostram elementos de extrema importancia no contexto escolar, no sentido de
favorecer tanto a aprendizagem quanto o ensino.

No tocante ao material escolar, Lajolo (1996) aponta que, qualquer que seja o
conjunto de coisas que o constitui, existem alguns elementos mais essenciais do que
outros, pois influenciam mais diretamente na aprendizagem, ressaltando que, entre eles,
os livros didaticos se destacam.

Amaral et al. (2022) entendem o livro didatico como um material, impresso ou
digital, concebido e editado com o intuito de contribuir para os processos educacionais
de ensino e de aprendizagem. Para os autores, no momento de sua elaboragdo, o livro
didatico é proposto a partir das prescrigdes curriculares oficiais vigentes, sendo

constituido por saberes de certo componente curricular ou area de conhecimento, que:
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sdo dispostos nos LD a partir de ideias e conceitos, bem como por meio
de atividades, as quais se espera que possibilitem aos alunos aplicagdes
dos topicos discutidos previamente (ou ndo) e também envolvimento
em vivéncias de investigacdes que vao além do sugerido no material
(Amaral et al., 2022, p. 30).

Podemos depreender que se espera que essas ideias e conceitos sejam
desenvolvidos, proporcionando aos estudantes a aplicagdo dos topicos € o envolvimento
em vivéncias de investigagdes que extrapolem o que € sugerido no material. Os autores
salientam, ainda, que o livro didatico ndo ¢ produzido de forma neutra, ou seja, que ha
uma ideologia que o suporta.

Essa forma de compreender o livro didatico traz luz a aspectos que vao além de
preocupacdes relacionadas ao ensino, pois esse material promove concepgdes
“ideologicas e visdes de mundo de quem os elabora e/ou edita [...]” (Amaral et al., 2022,
p. 30). Dessa forma, ¢ necessario um olhar cuidadoso no momento de sele¢do e de uso
desse material, ndo se atentando somente para os saberes especificos contemplados, mas
também para ndo se reforcar crencas preconceituosas, machistas, racistas, LGBTfobicas,
dentre outras questdes que se constituem em discussoes da sociedade em geral (Amaral
et al., 2022). Refletindo em especifico com relagdo ao material de Educagdo Financeira,
um outro ponto importante a se atentar se refere as visdes reducionistas da tematica
impostas nos materiais propostos pelos 6rgaos supracitados, reforcando a relevancia de
que os professores tenham uma leitura critica desses materiais, compreendendo quais sao
as intengdes que tais visdes estdo promovendo, e, consequentemente, ampliando as
possibilidades de desenvolver a Educacdo Financeira em uma perspectiva critica, para
além do individual e das preocupacdes economicas.

De acordo com Munakata (2016), muitas vezes, os livros didaticos sdo acusados
de cancelar a autonomia do professor, de serem instrumentos da antieducacao e da

dominagdo ideologica. Entretanto, o proprio autor afirma que:

ndo vale a pena, contudo, perder tempo com essas condenagoes, ja que
a imensa produgdo sobre livro didatico, a partir dos anos 1990, no Brasil
e no exterior, tem mostrado que toma-lo como objeto de pesquisa ndo
significa, necessariamente, elogid-lo e que ha mais questoes a comentar
a seu respeito do que simplesmente repudia-lo (Munakata, 2016, p.
121).
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Corroborando esse autor, Lajolo (1996) evidencia a importancia desse material,

indicando que, em paises com situagao educacional precaria, por exemplo, o Brasil, ele
acaba determinando contetdos e condicionando estratégias de ensino. Além disso,
Munakata (2016, p. 12) aponta o livro didatico como portador dos saberes escolares,
sendo um dos componentes explicitos da cultura escolar, constituindo-se como
importante “veiculo de consolidagdo, difusdo universal e perenizagdo das disciplinas
escolares”.

Para Choppin (2004), os livros exercem quatro fungdes essenciais, a saber:
Fungdo referencial, referente aos ‘“contetidos educativos, o depositario dos
conhecimentos, técnicas ou habilidades que um grupo social acredita que seja necessario
transmitir as novas geracdes” (Choppin, 2004, p. 553), evidenciando sua importante
funcdo de referéncia para os docentes; Fungdo instrumental, a qual indica que se pde em
pratica métodos de aprendizagem; Fungdo ideoldgica e cultural, no sentido de ser um
instrumento privilegiado de constru¢do de identidade; e Fung¢do documental, que
possibilita mediante sua “leitura seja dirigida, um conjunto de documentos, textuais ou
iconicos, cuja observacao ou confrontagdo podem vir a desenvolver o espirito critico do
aluno” (Choppin, 2004, p. 553).

Assim, os materiais didaticos, em especial o livro didatico, além de se destacarem
no ambiente escolar, revelam-se “[...] como a principal engrenagem da a¢do docente”
(Amaral et al., 2022, p. 238). Ressaltamos que ndo entendemos o livro didatico como
elemento unico da cultura escolar, entretanto, sabemos da sua importancia e de seu
destaque com relag@o aos materiais didaticos no ambiente escolar e temos a consciéncia
de que ja existem no ambito da Educacao Financeira. No entanto, ao nos voltarmos aos
dados desta pesquisa, os professores depoentes expdem, além da auséncia desses
materiais, ou seja, além da caréncia desses “objetos, com fins educativos”, tal como
mencionado por Munakata (2016), as consequéncias negativas dessa falta durante a
preparagdo de suas aulas, bem como no decorrer delas.

De forma geral, nas entrevistas realizadas, foram apontados aspectos relacionados
a auséncia dos materiais e, consequentemente, as dificuldades no desenvolvimento da
tematica, que acarretam a necessidade de produgdo autoral. Essas ideias sdo trazidas das
dezessete primeiras convergéncias, as quais foram articuladas por trés ideias nucleares,

sendo elas:
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Figura 1- Articulacdo das ideias nucleares
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Fonte: Silva (2024, p. 102).

Compreendemos que essas ideias convergem nos aspectos que envolvem o
material didatico, constituindo a categoria trabalhada neste artigo. Nessa perspectiva,
perguntando pelo que esta sendo revelado nas falas dos professores sobre o fendmeno
focado, ressaltamos as seguintes unidades de significado:

US1.13 Entdo, eu acho assim: o trabalho do professor, ele é dificil
porque vocé ndo tem um material. Nem sempre vocé tem um material
especifico [...].

US4.5 [...] porque a gente tem pouquissimos materiais. 2019 tinha
poucos, agora, a gente talvez tenha um pouco mais, que foi um tema
que ta [sic] aparecendo bastante na midia [...].
A partir dessas unidades de significados, podemos compreender o que os
professores dizem sobre a auséncia desses materiais e, consequentemente, as dificuldades
decorrentes desta problematica, como, por exemplo, quando explicitam:

US1.15 [...] Mas como eu nao tinha material, eu tinha essa dificuldade
de amarrar as coisas em diferentes niveis.

US1.4 Uma sobrecarga de trabalho muito grande [...] eles estdo
querendo que eu monte/que eu faga meu material para ser vendido na
escola, um material autoral. Entdo, eu estou escrevendo a ementa e até
entdo ndo tem nada montado para eu seguir. Entdo, isso dificulta
bastante em si meu trabalho [...].

Além da dificuldade no desenvolvimento da tematica pela auséncia do material, a
necessidade de producdo ¢ outro ponto evidenciado em diferentes aspectos. Ela emerge
na elaboragao propriamente dita, bem como nas suas consequéncias, estando relacionada,
por exemplo, & sobrecarga de trabalho exposta na US1.15, supramencionada. Tal fator é
apontado pelo estudo de Lapo e Bueno (2013) como influente no desinteresse pela

profissdo docente, que compromete sua qualidade e atratividade.

Outro elemento evidenciado nessa questdo ¢ a relevancia de um material como

referéncia para a construcdo autoral efetiva. Como mencionado anteriormente, apesar de
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se referir especificamente ao livro didatico, o estudo de Choppin (2004) indica essa

relevancia, aspecto esse também explicitado pelo entrevistado ao dizer que:

US1.19 [...] eu vou vivendo um dia de cada vez na Educagdo
Financeira. Por isso que eu queria primeiro comprar o material antes de
eu pensar em criar o meu proprio, para eu refletir o qué de cada material,
0 que eu gostei e o que que seria legal dentro disso.

Levando em conta esses diferentes aspectos que emergiram dos dados com relagao

a produgdo autoral, os professores expdem também como se deu esse processo:

US3.7 [...] Entdo, em termos de materiais, com o tempo, eu fui
produzindo muita coisa. Eu tenho varias atividades. As vezes, por
exemplo, sai uma noticia hoje, eu ja uso: gente, olha so, nossa aula ¢é
sobre isso, mas [...] olha a noticia que esta no jornal hoje. E dai a gente
constroi [...].

US4.7 Entdo, meu primeiro contato foi com esse material do Governo
Federal. O que que tinha 14? O que que era interessante? O que era
viavel dentro do meu contexto? [...]. Entdo, me debrucei sobre esses
materiais, rascunhei, sentava, olhava para o material, reescrevia no
papel e, ai, eu fui montando esse primeiro projeto la para o Ensino
Meédio [...].

US4.12 [...] coisa que sempre me perguntam: como que sai esses temas?
e entdo, como que vocé escolhe o que vocé vai falar? [...]Foi leitura, foi
conhecimento de mundo, o que eu considerava importante, o que
aparecia nesse material do Governo e a propria demanda da sala de aula.

Nessa perspectiva do processo de produgdo autoral, ¢ mencionada pelos
professores a construcdo de atividades em parceria com os estudantes. Masetto (2003)
ressalta que ¢ a maneira como professores e alunos se relacionam que promove a
aprendizagem. Nesse contexto, Farias et al. (2014, p. 166) sugerem pensar a aula “como
um espago tempo coletivo de formulagdo de saberes”, ou seja, um espaco tempo que
permite criar em conjunto, possibilitando o desenvolvimento da aprendizagem dos
discentes em sala de aula.

A autonomia na elaboragao dos materiais ¢ outro fator crucial sobressaltado nas
entrevistas, podendo se tornar uma problematica, pois:

US1.6 [...] por ndo ter material, a primeira escola, eu sentia que ela as
vezes queria que eu fizesse um pouco mais de coisas na linha deles [...]
Al, eu bati o pé, falei: 6, investimento ndo ¢ o foco da minha disciplina

[.].
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Outro ponto explicitado ¢ o material produzido pelo governo como suporte para a

construcao autoral. No entanto, nem todos os entrevistados mencionam a existéncia dele
e ainda expdem duas problematicas sobre, sendo elas: o ndo conhecimento dos
professores e/ou a ndo disponibilizagdo desse material e uma proposta de Educagdo

Financeira questionavel.

US2.9 [...] E ai eu fui vendo, assim, que tinha muita coisa j& pronta, e
que simplesmente as pessoas nao conhecem e ndo tinham acesso [...].
US2.14 [...] na escola ndo chega, por exemplo, a ENEF. Tem uns livros
que sdo gratuitos, aquela coisa toda, s6 que € uma Educag¢ao Financeira
que, se vocé seguir aqueles manuais, ¢ uma Educagdo Financeira
questiondvel, que ¢ essa Educagdo Financeira que te culpabiliza, no
sentido de: vocé tem que fazer dessa forma, que ai vocé vai chegar 13,
vocé vai ter sucesso se vocé fizer planejamento, se vocé€ fizer
investimento. E entdo, ¢ uma Educag@o Financeira questionavel nesse
sentido [...].

Autores como Silva e Powell (2013), Saraiva (2017), Melo e Pessoa (2019),
Pessoa, Carvalho e Silva (2019) e Baroni (2021) corroboram essa ideia ao explicitarem a
visdo reducionista da Educacdo Financeira desenvolvida pela OCDE e, por conseguinte,
pela ENEF e pela BNCC. Isso porque se centram em aspectos econdmicos, propondo um
olhar para a tematica de forma a educar para o dinheiro, pressupondo uma visao
mercadologica, sem grandes apontamentos reflexivos ou criticos de temas como
desigualdade social, desemprego, deficiéncias educacionais, dentre tantos outros aspectos
que extrapolam o individual. Com isso, compreendemos que, apesar da existéncia de
alguns materiais de Educag@o Financeira propostos pelo governo, os quais, no entanto,
ndo chegam as escolas ou ndo sdo de conhecimento dos professores. Neles, propde-se
uma Educacdo Financeira questionavel, no sentido de colocar o individuo como tnico
responsavel pelo seu crescimento financeiro, desconsiderando, por exemplo, as
obrigacdes do Estado, o contexto em que ele esta inserido, as problematicas, dentre outros
fatores. Como o professor pode operar nessa realidade, entao?

Trazemos um exemplo de trabalho que analisou uma cole¢do de livros didaticos
de Matematica, buscando, especificamente, por situagdes que envolvessem a EF. Uma
vez elencados os exercicios, que em sua maioria ndo abria espago para reflexdes, foi feito
um movimento de transformagdo dos exercicios em potentes cendrios para investigacao
(Oliveira e Mazzi, 2024). Para caracterizar esse movimento que pode inspirar docentes,

trazemos a Figura 2.
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Figura 2- Exercicio sobre o aumento percentual do salario-minimo
@B Observe no grifico a seguir a evolugao
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Fonte: Silveira (2018, p. 172).

No exercicio em questdo, um grafico com informacdes veiculados pelo
Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socioecondmicos (DIEESE®) sobre
a evolucao do salario-minimo brasileiro dos anos de 2012 ao ano de 2018 ¢ exibido,
seguido de duas questdes envolvendo, puramente, calculos de porcentagem. Uma vez

analisado o problema, Oliveira e Mazzi (2024, p. 154) promovem a seguinte reflexdao

O exercicio, em si, discute a ideia de aumento percentual. Reduzindo o
problema ao calculo, perde-se um momento importante de
conscientizagdo sobre o que ¢ um salario-minimo ¢ se, de fato, ele da
conta do minimo. [...] Levando em consideracdo que os dados do
exercicio foram retirados do site em agosto de 2018, seria interessante
trazer a informagdo adicional — mesmo que no Manual do Professor —
de que, nesse periodo, o salario-minimo necessario para a sobrevivéncia
era de R$ 3.636,04 (DIEESE, 2018). Ou seja, o salario do governo, em
2018, era quase quatro vezes menor do que deveria ser para que uma
familia conseguisse, minimamente, uma condig¢do razoavel de vida.
Esse tipo de discussdo pode convidar os estudantes a questionar o
porqué de os valores ndo serem atualizados com base em cestas basicas,

¢ Esse departamento realiza um trabalho muito expressivo quanto ao célculo de quanto seria um salério
minimo necessario para se viver na realidade brasileira, assim como acompanha os pregos das cestas basicas
em diferentes regides de nosso pais.
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por exemplo, como faz o DIEESE e qual o intuito e o objetivo de se ter
uma populacdo com, sequer, dignidade.

Esse tipo de problematizagdo amplia o objetivo do exercicio, potencializando-o.
Cabe notar que a Matematica ndo ¢ deixada de lado, mas, utilizada como um modo de se
ler o mundo, utilizando suas informacdes para questionar e problematizar uma situagao.
Nesse exemplo transformado, a EF emerge como uma forma de se questionar o sistema,
convidando os estudantes a questionarem o porqué de o saldrio-minimo ndo dar conta
daquilo que a constituicao preconiza.

Na auséncia de materiais que promovam esse tipo de situa¢ao problematizadora,
uma saida ¢ que o docente assuma sua autoria e amplie suas reflexdes. Entendemos, no
entanto, que a realidade da profissao docente, muitas vezes, ndo permite que se tenha
tempo habil para esse tipo de trabalho e, inclusive, esbarramos em problemas acerca da
formacao. Sendo assim, seria importante que os autores de livros e materiais didaticos,
em especial daqueles que fazem parte do PNLD, promovessem esse tipo de discussao,
que vai além da matematica, além da EF puramente reduzida a calculos de aumentos e
descontos percentuais.

As questdes em torno dos aspectos relacionados ao material didatico revelam,
ainda, um outro elemento:

US2.15 Entdo, o material ¢ uma das grandes questdes ¢ a formagao
também porque, assim, tem que ter o material, mas tem que ter a
formacio do professor para que ele escolha os melhores materiais ou,
ndo tendo o material, ele saber produzir esse material com o proprio
conteudo que ele vai trabalhando.

US4.23 Formagao docente, material didatico, eu sinto dificuldade disso

[..].
A formacgdo se faz necessaria também para a produgao consciente e/ou escolha do
material didatico. Esse aspecto ¢ reforcado novamente pelos participantes ao

mencionarem que:

US2.9[...] Ndo ¢é s6 o produto ou as coisas que estdo ali para o professor
usar, tem a cabeca desse professor também. Como que a gente forma a
nossa cabega para escolher essas coisas, porque, muitas vezes, se a
gente ndo tem uma formacao [...].

Amaral et al. (2022) mencionam que a escolha do material didatico deve ser feita
com atencao, de forma criteriosa, tendo visao critica € conhecimento do contexto escolar

em que ele serd utilizado, pois, mais especificamente o livro didatico promove
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concepgoes ideologicas e visdes de mundo de quem os elabora e/ou edita, com aspectos

que vao além de apenas preocupagdes do ensino. Diante disso, compreendemos que a
formagdo ¢ essencial para os professores se tornarem conscientes tanto na produgdo
quanto na escolha dos materiais didaticos, promovendo uma Educac¢do Financeira em
uma perspectiva critica que, de fato, esteja preocupada em contribuir com o

desenvolvimento das pessoas e das sociedades.

CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes elencadas pelos professores entrevistados apontam para a auséncia
de materiais didaticos para serem utilizados no desenvolvimento da Educa¢do Financeira,
especialmente numa perspectiva critica, acarretando, consequentemente, a necessidade de
producao autoral. Essa elaboracdo acaba provocando uma sobrecarga de trabalho aos
professores que relatam ainda a dificuldade de se ter um material como referéncia para a

construcao autoral efetiva.

Esses discursos, além de denunciarem a auséncia desses materiais € suas
consequéncias para o ensino da Educacdo Financeira, acabam expondo a fragilidade que
o tema apresenta em inimeros contextos, desde ao acesso a materiais de qualidade a
auséncia de formagdo — inicial e/ou continuada — dos professores. Todas essas
fragilidades acabam fortalecendo o ensino de uma Educacdo Financeira com ideias

mercadologicas que fortalecem a agenda neoliberal.

Dessa forma, para lutarmos contra essas ideologias, entendemos que a Educagao
Financeira deva ser trabalhada de modo que possa ser refletida e discutida, expandindo o
campo de conhecimento financeiro, que vai além da abordagem de conteudos
matematicos ou até mesmo de uma educagdo voltada para o consumo. A existéncia de
materiais que apresentem atividades que envolvam ética, responsabilidade social, salario-
minimo, dignidade humana, crise ambiental, dentre outros tdpicos que sdo conectados
com o avango neoliberal, ¢ fundamental para que os docentes possam se organizar e
disseminar reflexdes acerca de todos os sofrimentos e todas as desigualdades causadas
por conta do capitalismo e toda a busca por acumulacao infinita de capital por parte de

poucos.
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