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RESUMO

Este artigo apresenta um estudo sobre a formacdo de professores na
perspectiva decolonial buscando as dimensdes constitutivas de dois cursos de
licenciaturas em universidades publicas brasileiras, que apresentam marcas e
buscas de uma “pedagogia decolonial’. Foram objetos da pesquisa dois
estudos de caso, os cursos: Formacgao Intercultural para Educadores Indigenas
(UFMG), e Educacédo do Campo (UFPA). A pesquisa, por meio da analise
documental, encontra aspectos que remetem a emergéncia de uma “Pedagogia
Decolonial’. Para consecucao da pesquisa se utilizou como referéncia basica
os tedricos da Rede Modernidade/Colonialidade, entre eles, Quijano (1992,
2005, 2010), Mignolo (1998, 2003, 2010, 2014), Walsh (2008, 2009, 2013) e
outros. Utilizou-se como fundamento tedérico a concepgao freireana de
formacdo, entendendo quanto o seu pensamento esta implicado nessa
pedagogia Outra. A metodologia é de natureza qualitativa utilizando-se um
corpus documental por meio da Andlise de Conteudo (Bardin, 2016). Os
achados da pesquisa sinalizam que os cursos apresentam contrapontos que
subvertem a pedagogia moderna revelando tragcos de uma “Pedagogia
Decolonial”’. Mas, no cdmputo geral, encontra-se aspecto que demonstra a
reproducdo e submissao a colonialidade do saber, especialmente pela analise
das suas referéncias bibliograficas.

Palavras-chave: formacgao inicial de professores; pensamento decolonial; pedagogia
decolonial.

Marks of a “decolonial pedagogy” in initial teacher training: case studies

ABSTRACT

This text presents research on teacher training from a decolonial perspective,
seeking the constitutive dimensions of two degree courses in Brazilian public
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universities, which present marks and searches of a “decolonial pedagogy”.
Two case studies were objects of research, the degrees: Intercultural Training
for Indigenous Educators (UFMG), and Rural Education (UFPA). The research,
through document analysis, finds aspects that refer to the emergence of a
“‘Pedagogy Decolonial’. To carry out the research, the theorists of the
Modernity/Coloniality Network were used as a basic reference, including
Quijano(1992, 2005, 2010), Mignolo (1998, 2003, 2010, 2014), Walsh (1998,
2003, 2010, 2014), and others. Freire's conception of training was used as a
theoretical foundation, understanding how much his thinking is involved in this
Other pedagogy. The methodology is of a qualitative perspective using a
documentary corpus through Content Analysis (Bardin, 2016). The research
findings indicate that the degrees present new elements that oppose Modern
Pedagogy, revealing traces of a “Decolonial Pedagogy”. But, overall, there is an
aspect that demonstrates the reproduction and submission to the coloniality of
knowledge, especially through the analysis of its bibliographical references.

Keywords: initial teacher training; decolonial thinking, decolonial pedagogy.

Huellas de una “pedagogia decolonial” en la formacién inicial de
docentes: estudio de casos

RESUMEN

Este texto presenta un estudio sobre la formacion docente desde una
perspectiva decolonial, buscando las dimensiones constitutivas de dos cursos
de pregrado en universidades publicas brasilefias, que presentan marcas y
busquedas de una “pedagogia decolonial’. Dos estudios de caso fueron objeto
de esta investigacidon, los cursos: Formacion Intercultural de Educadores
Indigenas (UFMG), y Educaciéon Rural (UFPA). La investigacion, a través del
analisis documental, encuentra aspectos que remiten al surgimiento de una
“Pedagogia Decolonial”’. Para llevar a cabo la investigacion se utilizé como
referente basico a los tedricos de la Red Modernidad/Colonialidad, entre ellos
Quijano (1992, 2005, 2010), Mignolo (1998, 2003, 2010, 2014), Walsh (2008,
2009, 2013) vy otros. Se utilizo como fundamento tedrico la concepcion de
formacion de Freire, comprendiendo cuanto su pensamiento esta involucrado
en esta pedagogia ‘Otra”. La metodologia es de caracter cualitativo utilizandose
de un corpus documental a través del Andlisis de Contenido (Bardin, 2016). Los
hallazgos de la investigacion indican que los cursos presentan contrapuntos
que subvierten la pedagogia moderna, revelando rastros de una “Pedagogia
Decolonial”. Sin embargo, en general, hay aspectos que evidencian la
reproduccién y sometimiento a la colonialidad del saber a través del analisis de
sus referencias bibliograficas.
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INTRODUGAO

As transformagdes ocorridas na sociedade contemporanea tém
ocasionado diversos desafios a educacdo e, sobretudo a educacdo
escolarizada. O profissional da educagdo se encontra em meio a multiplos
desafios que afetam, cotidianamente, seu fazer/ser profissional, desde as
questdes das novas configuragdes do alunado, das demandas advindas das
novas tecnologias da informacdo e da comunicagdo, dos referenciais
curriculares até as questbes da formacdo inicial, da carreira e do
desenvolvimento profissional, entre outras. Nesse cenario, o pensamento
pedagogico tem buscado reconfigurar-se para poder estar a altura das
demandas que se apresentam.

Os tempos mudaram e o pensamento pedagogico no Brasil continua
norteado pelo paradigma moderno de base colonizadora. Fazer brechas nas
paredes deste edificio da modernidade, chamado pensamento pedagdgico, que
tem norteado ha séculos a educacgao brasileira, ndao é tarefa simples. A questao
que se apresenta como crucial é que a saida desse esgotamento do modelo
educacional moderno passa necessariamente pela construgdo de um
paradigma Outro. Nesse sentido, o pensamento decolonial tem se revelado um
horizonte promissor e a partir do qual se vislumbram as denominadas
%Pedagogias Decoloniais’. E o que se defendeu na pesquisa que
apresentaremos resumidamente neste artigo.

Nesse contexto, e a luz do pressuposto decolonial, constata-se que,
historicamente, o pensamento pedagdgico brasileiro tem sido balizado pela
racionalidade moderna colonizadora de base europeia, isto €, uma pedagogia
moderna esbogada no seio do colonialismo para atender aos preceitos
coloniais na constituigdo desse humano Outro colonizado, explorado, negado
na sua subjetividade, na sua episteme, na sua cultura etc. e que, portanto,
historicamente tem sido invisibilizado na figura do oprimido (Freire, 2000).

Conforme assinala Grosfoguel (2007), o conhecimento tornou-se

SPara Walsh, o pedagogico decolonial diz respeito a “pedagogias que trazan caminos para
criticamente leer el mundo e invervenir en la reinvencion de la sociedad, como apuntoé Freire,
pero pedagogias que a la vez avivam el desordem absoluto de la descolanizacion aportando
una nueva humanidad” (Walsh, 2013, p. 31).
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indispensavel no processo de subordinacdo e subalternizacdo do Outro
colonizado. A colonialidade, para além do colonialismo, se fez presente na
mentalidade do colono e, como consequéncia, no seu modo de ver e pensar a
si mesmo e de estruturar suas diferentes dimensdes da vida, entre as quais se
situa o0 pensamento pedagoégico que estd enraizado na excludente
racionalidade moderna.

Neste contexto, as categorias analiticas do pensamento decolonial e
seus desdobramentos tedrico-metodoldgicos pedagodgicos tém se apresentado
como veredas promissoras para pautar novas rotas pedagogicas
comprometidas com outro projeto de ser humano e de sociedade para além do
canone moderno no ambito socio-politico e econémico. Uma “Pedagogia
Decolonial” transforma-se num instrumento potente de resisténcia e luta frente
ao império cognitivo implementado pela modernidade colonial eurocéntrica
(Santos, 2019).

Urge pautar itinerarios educacionais a partir dessa episteme pedagodgica
Outra, isto é, das epistemologias inferiorizadas e marginalizadas pela
epistemologia pedagogica colonial moderna. Assim, acredita-se que o0s
pressupostos filosoéfico-pedagogicos de Freire (Jardilino, 2008; Jardilino e
Soto-Arango, 2020) sejam uma das grandes referéncias educacionais que
emergiu no século passado no Sul Global epistémico como contraponto ao
projeto pedagdgico moderno colonialista do Norte Global epistémico.

Ressalta-se que o trabalho realizado n&o teve a intengédo de negar a
heranga positiva deixada pela modernidade, acima de tudo da modernidade
critica, que aborda as relacbes entre educacdo e sociedade, reflexdes
apontadas nos trabalhos de (Althusser, 1983), (Bourdieu e Passeron, 1975),
(Bourdieu, 1999), (Silva, 1992), (Apple, 1989), Giroux, 1983, 1986, 1987, 1988),
(Saviani, 1983), (Forquin, 1993), (Santomé, 1995), (Foucault, 2014), (Marx
Apud Manacorda, 1991) e tantos outros que fizeram uma critica radical as
dimensdes estruturantes do pensamento educacional moderno, mas ainda
assim o fizeram a partir do paradigma moderno, sem levar em consideragao
outras epistemes fora do canone moderno. O que se busca, em Uultima
instancia, € a pluralidade epistemoldgica em que os diferentes saberes de
diversas tradicdes sejam reconhecidos e legitimados (Santos, Meneses, 2010).
A convergéncia desses saberes nos habilita a lidar melhor com os desafios que
nos acometem no campo social, politico, educacional, cultural etc.

Nesta perspectiva, acredita-se que um significativo passo rumo a
construgcdo de outros arranjos educativos que se contrapdem a lbgica
pedagodgica hegemodnica colonialista passa, necessariamente, pelos cursos de
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formagao inicial de professores. Contudo, observa-se, grosso modo, que 0s
cursos de formacao inicial para professores tém sido marcados por essa
racionalidade moderna colonial. Uma colonialidade que tem atravessado o
tempo para além da extingao do colonialismo (Quijano, 2005) e se faz presente
nas estruturas curriculares, pedagdgicas, temporais, espaciais etc. dos cursos
de formagao de professores.

Deste ponto de vista, as questdbes que se colocam sdo: a) O
pensamento pedagdgico vigente tem sido capaz de dar respostas satisfatérias
aos desafios apresentados na contemporaneidade? b) Seria ele, também, parte
da problematica?

A partir desse panorama geral, a pesquisa focalizou um olhar
investigativo em dois cursos de formacgao inicial de professores, como locus
empirico: O curso de Licenciatura Plena em Educagcdo do Campo da
Universidade Federal do Para e o curso Formacgao Intercultural para
Educadores Indigenas da Universidade Federal de Minas Gerais. Partiu-se
para a analise dos cursos com a provocativa questao problema: Existem tragos
perceptiveis nos cursos de formacao inicial de professores nas universidades
pesquisadas que nos revelem elementos de uma “Pedagogia Decolonial”?

O itinerario metodoldgico se coloca como o percurso estabelecido para
responder a problematica do estudo, bem como desenvolver uma discussao
tedrica sobre o método da pesquisa em educacao, as instituicdes envolvidas, o
levantamento, tratamento e analise dos dados e, enfim, a fundamentagcao do
trabalho.

Num primeiro momento foi realizada uma pesquisa bibliografica e
documental, para auxiliar na localizagcdo dos dados. No que se refere a
pesquisa bibliografica, esta abrangeu leitura e analise de livros, estudos, teses,
dissertacdes e artigos que tiveram como referéncia analitica os seguintes
indicadores: a)Reconhecimento das multiplas formas de conhecimentos, b)
Pedagogia da Alternancia, c) Temas geradores, d) Valorizagdo do corpo, €)
Reconhecimento das memodrias coletivas, f) Valorizagdo da terra, Q)
Compartilhamento dos processos decisorios e das atividades, h) Processos
avaliativos democraticos, i) Existéncia de autores do Sul Global nas referéncias
bibliograficas.

Todo material levantado foi submetido a uma triagem, no intuito de criar
um plano de leitura mais adequado ao tema da pesquisa organizada em um
corpus documental de ambos os cursos composto pelos documentos: Projeto
Politico Pedagogico, Matriz Curricular suas Ementas e Referéncias Basicas e
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Complementares.

A metodologia utilizada foi do tipo qualitativa, que se utiliza de técnicas
analiticas com diferentes interpretacées baseadas na hermenéutica (Gunther,
2006), objetivando uma compreensao profunda dos conteudos, a fim de
desvendar os significados contidos no objeto de estudo. Entre as diferentes
técnicas analiticas para a interpretacdo de textos documentais encontra-se a
Analise de Conteudo (Bardin, 2008), utilizada na pesquisa.

Para tanto, utilizou-se como instrumental analitico os pressupostos
tedricos do pensamento decolonial, sobretudo em seu viés pedagdgico onde se
encontrou em Walsh (2005) sua maior expressao. Evidenciaram-se suas
contundentes inferéncias acerca do pensamento pedagoégico de Paulo Freire
que na visdo da autora apresenta, no cerne de sua obra, elementos de uma
“Pedagogia Decolonial”.

Nesse contexto, a Pedagogia Decolonial se traduz num forma de luta e
resisténcia de cunho tedrico metodoldégico nos diferentes tempos e espacgos
educativos cujo objetivo maior é ajudar a construir uma sociedade global mais
justa e mais humana. Conforme Walsh, para que ocorra a decolonizagdo &
preciso que docentes, intelectuais e ativistas participem do processo de
politizagdo do sujeito, rompendo com as relagdes de colonialidade, Segundo
Walsh: “Educacion politica significa abrir las mentes, despertar las masas [...]”
(2009, p. 28). Nesse contexto, o potencial da agdo pedagogica para a
transformacao e reconstrugdo de um novo modo de viver, poder e saber no
mundo € uma estratégia altamente eficaz de resisténcia e luta decolonial.

Os documentos analisados das universidades pesquisadas nos apontam
elementos eficazes rumo ao que se tem denominado de Pedagogia Decolonial.
A escolha dos documentos supracitados foi feita tendo como base o principio
de que 0s mesmos se apresentam como eixo estruturante do processo
pedagogico vivenciado numa instituicdo de ensino, sobretudo quando se trata
da formacéo inicial de docentes.

Do pensamento decolonial a uma pedagogia decolonial e as
contribuicoes de Paulo Freire

O que se entende por decolonialidade e como esta categoria sociolégica
estd implicada num projeto de libertacdo do ser humano? Quais sdo os
pressupostos teodrico-metodoldgicos de uma “Pedagogia Decolonial” pautados
no pensamento decolonial?
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Pensar a denominada “Pedagogia Decolonial” implica, a priori, revisitar o
movimento tedrico que deu origem a mesma, significa revisitar a “Rede
Modernidade/Colonialidade, e ao revisita-la, compreender o que €é o
pensamento decolonial e a partir dos seus pressupostos tedricos contextualizar
o que se tem chamado de “Pedagogia Decolonial’.

Apoiados em (Grosfoguel, 2014) utilizou-se o termo “rede” em vez de
grupo para denominar tal movimento. De acordo com esclarecimento do
préprio autor:

Primeiro, gostaria de esclarecer que nao existe um grupo de
modernidade/colonialidade, isso €& uma ficcdo. Por favor,
escreva como estou dizendo. E uma grande ficgdo, ndo existe
tal coisa. O que existe € uma rede, e € uma rede muito fragil.
As pessoas acreditam que este € um grupo e que pensamos
igual. Nao, aqui ninguém pensa igual. A rede & heterogénea e
em seu interior existem fortes criticas (Grosfoguel, 2013, p. 42).

Para o autor, a expressao “rede”’ define melhor esse coletivo de
intelectuais que tém pensado a questdo da colonialidade e seu avesso a
decolonialidade.

Entre os principais representantes da Rede M/C, menciona-se Catherine
Walsh, Zulma Palermo, Anibal Quijano (falecido em 31 de maio de 2018),
Enrique Dussel, Walter Mignolo, Nelson Maldonado-Torres, Arturo Escobar,
Ramoén  Grosfoguel e Santiago Castro-Gomez. O que € a Rede
Modernidade/Colonialidade (RM/C)? Quais tém sido seus pressupostos
tedricos basicos?

A °RM/C nasce de uma ruptura epistemologica de alguns intelectuais,
entre eles Walter Mignolo, com o Grupo Latino-americano de Estudos
Subalternos. Para Mignolo, (1998), o grupo, ao analisar, criticar e fazer
proposicdes pos-coloniais acerca das relagdes coloniais vivenciadas na
Ameérica Latina continuou aprisionado ao canon europeu; Em outras palavras,
continuou refém dos estudiosos cujo /6cus de enunciagao ainda € a Europa e

40 grupo modernidade/colonialidade ¢ um grupo latino-americano de investigagdo, que
compartilha nogdes, raciocinios e conceitos que Ihe conferem uma identidade e um vocabulario
proprio, contribuindo para a renovagdo analitica e utépica das ciéncias sociais
latino-americanas do século XXI. Dentre os autores desse grupo, podemos destacar as
presencas de Enrique Dussel, Ramoén Grosfoguel, Nelson Maldonado-Torres, Santiago Castro
Gomez, Maria Lugones, Catherine Walsh dentre outros. Ver mais em Ballestrin, Luciana.
América Latina e o giro decolonial. Revista Brasileira de Ciéncia Politica, n°11. Brasilia, maio -
agosto de 2013.

5A partir daqui utilizaremos a sigla RM/C.
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sua tradigdo colonizante de falar do Outro a partir de si mesma. Mignolo
introduz em sua anadlise a categoria “geopolitica do conhecimento”, para o
autor, a narrativa moderna eurocentrada “esta localizado numa geo-politica do
conhecimento imperial epistémico [...]” (Mignolo, 2004, p. 699). De um lado, os
ditos civilizados; civilizados na economia, na politica, na cultura, na educagao
etc. De outro, os considerados primitivos cujo modus vivendi é atrasado e que,
portanto, requer uma contundente agao modernizadora/civilizadora por parte
dos que se colocaram e, ainda, se colocam como portadores do progresso e da
racionalidade universal.

Ora, a geopolitica do conhecimento € colonizadora e é imposta pela
diferenca colonial epistémica da superioridade dos imperialistas na
inferiorizagdo dos povos conquistados e subjugados. De acordo com Mignolo a
geopolitica do conhecimento:

Tem sido enquadrada [...] pela légica que lhe subjaz: a
colonialidade do poder. [...] trata-se da recusa e o repudio de
l6gicas e racionalidades estranhas ou perigosas, de modo a
sustentar o projeto ascendente da modernidade, através da
colonialidade do poder [...] (Mignolo, 2004, p. 681-682).

Deu-se, entdo, a substituicdo de conhecimentos regionais pelos
conhecimentos advindos da metrépole, com o objetivo de, aos poucos, apagar
o conhecimento que era visto como inferior (Mignolo, 2004). Outro pensador
que se contrapde a ldégica colonial é o argentino Enrique Dussel. Para Dussel
(1995) a civilizagao moderna considera-se a mais desenvolvida, superior; Esse
senso de superioridade a “obriga” “desenvolver” (civilizar, elevar, educar) as
civilizagbes primitivas, barbaras, subdesenvolvidas.

A RM/C nasce, oficialmente, em 1998, a partir da dissolugéo de alguns
membros e, em seguida, da propria desintegragdo do Grupo Latino-Americano
de Estudos Subalternos. Castro Gomes e Grofoquel (apud Mota Neto, 2016)
fizeram uma linha do tempo das datas marcantes que levaram a constituicao
do grupo. A partir do ano de 1998, num evento organizado por Edgardo Lander,
na Universidad Central de Venezuela (Caracas), com apoio da CLACSO,
reuniu nomes como Walter Mignolo, Arturo Escobar, Anibal Quijano, Enrique
Dussel e Fernando Coronil. Ainda em 1998, Ramoén Grosfoguel e Agustin
Lao-Montes, da State University of New York, promoveram em Binghamton o
congresso internacional Transmodernity, historical capitalismo, and coloniality: a
post disciplinary dialogue, com participagdo de Quijano, Wallerstein, Dussel e
Mignolo.
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Nos anos seguintes, uma série de outros eventos aconteceu envolvendo
os intelectuais que se identificaram com os pressupostos do pensamento
decolonial entre as quais Zulma Palermo, Freya Schiwy e Catherine Walsh,
intelectual que, no ano de 2006, promoveu uma reuniao da rede na Universidad
Andina Simon Bolivar.

A RM/C foi se organizando, aos poucos, a partir de multiplos eventos
(seminarios, congressos, publicagbes, etc.). Segundo Arturo Escobar,
antropologo colombiano e membro da RM/C, “a genealogia de pensamento do
grupo, entre outros aspectos, abrange varios momentos de rupturas e
continuidades com outros movimentos/grupos” (2003, p. 53).

Ainda conforme Ecobar a RM/C agrega todos os requisitos teoricos,
analiticos, utoépicos que conferem a mesma identidade prépria e a faz ser uma
forte porta voz das ciéncias sociais ha América Latina rumo a esse paradigma
Outro.

Dussel introduz na discusséo deste “paradigma Outro” em construgéo o
conceito de transmodernidade. Segundo Mota Neto:

Ndo se trata da negacdo pura da modernidade e de sua
racionalidade. Dussel n&o critica a razdo moderna como razao.
A transmodernidade enseja um pensamento que, articulado a
partir da exterioridade do sistema, a partir da razdo do “Outro”
negado, é capaz de estabelecer um dialogo intercultural entre
diferentes culturas e racionalidades do mundo, inclusive as
europeias, que verao seu pensamento ser subsumido, isso €,
incorporados em seus aspectos positivos, mas negado
enquanto mito sacrificial (2016, p. 81-82).

Para Ballestrin (2013) “A trans-modernidade de Dussel propicia “a
pluriversalidade como projeto universal” de Mignolo (2010, p. 17).
Desprendimento, abertura, de-linking, desobediéncia, vigilancia e suspei¢ao
epistémicas sado estratégias para a decolonizacdo ou descolonizagao
epistemoldgica” (Ballestrin, p. 13).

De acordo com Mignolo:

El “paradigma otro” es diverso, no tiene un autor de referencia,
un origen comun. Lo que el paradigma otro tiene en comun és
“el conector”, lo que comparten quienes han vivido o aprendido
en el cuerpo el trama, la inconsciente falta de respeto, la
ignorancia — por quien pueble hablar de derechos humanos y
de convivialidad — cdmo se siente en el cuerpo el ninguneo que
los valores de progreso, de bienestar, de bien-ser, han
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impuesto a la mayoria de los habitantes del planeta, que en
esse momento, tienen que “reaprender a ser” (2003, p. 20).

Os autores deste artigo comungam da ideia de que a construcao
histérica desse paradigma Outro passa também, e, necessariamente, por
aquilo que Mignolo denomina de diferenga colonial e pensamento fronteirigo.

Segundo Mignolo “a diferenga colonial € o espago onde as historias
locais inventam e implementam os projetos globais, o espago em que estes
projetos sdo adaptados, adotados, rejuntados, integrados ou ignorados”
(Mignolo, 2012, p. 25). E, portanto, o espagco onde a restituicdo do
conhecimento subalterno ocorre, onde também o “ocidentalismo”, como
imaginario abrangente do mundo moderno/colonial, foi articulado e onde o
pensamento de fronteira esta emergindo.

O que se almeja €& o reconhecimento de outras epistemologias
produzidas pelos povos subalternizados, cujos saberes foram e continuam
sendo inviabilizados, inferiorizados, periferizados dentro de uma matriz
hierarquica de poder de cunho global, cuja Quijano (1992) denominou de
colonialidade do poder.

Para o socidlogo peruano Anibal Quijano a colonialidade do poder diz
respeito a um padrao global de poder nascido com a colonizagao das Américas
e que se estrutura e se retroalimenta numa teia heterogénea de poder, as
assimetrias de ragas, género e trabalho, objetivando o dominio de uns povos
sobre os outros. Em seu texto Colonyalidad y Modernidad-Racionalidad
(Quijano, 1992), o autor apresenta a tese de que a colonialidade n&do é o outro
da modernidade, mas, sim, sua face oculta, sombria. A colonialidade seria
entdo constitutiva da modernidade e ngo derivativa.

De modo imperativo, pode-se afirmar que o capitalismo mundial, nascido
na exploracdo da América Latina, foi, desde sua origem, colonial/moderno e
eurocentrado.

Além disso, para Quijano a colonialidade se sustenta na imposi¢céo de
uma classificagdo racial/étnica da populacdo do mundo, e que opera em
diferentes dimensdes da existéncia cotidiana. O poder se traduz numa teia de
relacbes de exploragao/dominacao/conflito articuladas em funcdo da disputa
pelo controle das diferentes esferas da vida social: o trabalho e seus produtos;
a natureza e seus recursos de producao; o sexo, seus produtos e a reprodugao
da espécie; a subjetividade e seus produtos materiais e intersubjetivos,
incluindo o conhecimento; a autoridade e seus instrumentos (de coergdo em
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particular) para assegurar a reproducao desse padrao de relagbes sociais e
regular suas mudangas (Quijano, 2007).

Outra categoria de analise fundamental dentro do pensamento
decolonial é a colonialidade do saber, ao apresentar tal categoria (Lander,
2005), se refere ao poder epistémico da Europa que, a partir do sistema-mundo
moderno, expressa a centralidade da produgao, legitimacao e difusdo de
conhecimento. Desse modo, toda produgdo de conhecimento para “além dos
muros” da Europa s&o considerados de natureza inferior e ndo merecem
crédito. Para Lander, apud Mota Neto:

As principais vertentes do pensamento hegeménico elaborado
sobre e a partir da América Latina podem ser caracterizados
como coloniais/eurocéntricos. Para além da diversidade de
orientacdes tedricas e dos seus varios contextos histéricos de
producao, é possivel identificar (...) e um conjunto de saberes
hegemdnicos que concorrem para a legitimagao de uma ordem
social injusta e excludente que caracteriza as sociedades
latino-americanas (Lander apud Mota Neto, 2016, p. 92-93).

Pode-se afirmar que o discurso eurocéntrico visa pensar e organizar a
totalidade do tempo e do espaco para todos os povos colonizados a partir do
ponto de vista de sua préopria experiéncia. Para Lander (2005) as ciéncias
sociais no mundo ex-colonial tem servido para estabelecer a superioridade da
Europa.

Segundo (Santos e Meneses, 2010), as forcas politicas, econémicas e
militares do colonialismo e do capitalismo do ®Norte Global se impuseram aos
povos e culturas ndo ocidentais e nao cristdos isto é, aos povos do Sul Global.
“Com isso, desperdigou-se muita experiéncia social e reduziu-se a diversidade
epistemoldgica, cultural e politica do mundo” (Santos e Meneses, 2010, p. 17).

Outra categoria de andlise € a denominada colonialidade do ser, cuja foi
usada inicialmente por (Mignolo, 2003, 2014), mas € Maldonado-Torres quem

5Geopolitica do Norte Global é uma expressao utilizada pelo intelectual Boaventura de Sousa
Santos, que é originario de Portugal. Essa expressdo denota que todas as formas de
organizagéo das sociedades do Norte Global sdo vistas como superiores. A constituicdo mutua
do Norte e do Sul, e a natureza hierarquica das relagdes Norte-Sul permanece presa a
persisténcia das relacbes capitalistas e coloniais. No Norte global, os “outros” saberes, além da
ciéncia e da técnica, foram produzidos como nao existentes ou reduzidos a dados locais, sendo
deste modo radicalmente excluido da racionalidade moderna, ou seja, o Norte representa o
avango em termos de construgdo de conhecimentos e de sociabilidades, enquanto que o Sul é
considerado atrasado. Ver mais em Santos, Boaventura de Sousa. Construindo as
Epistemologias do Sul: Para um pensamento alternativo de alternativas. Buenos Aires:
CLACSO, 2018.
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busca fundamenta-la e, para isso, recorre a Fanon para elucidar tal categoria:

Subjetivamente, intelectualmente, o antilhano se comporta
como um branco. Ora, ele € um preto. E s6 o percebera
quando estiver na Europa; e quando por la alguém falar de
preto, ele sabera que esta se referindo tanto a ele quanto ao
senegalés (Fanon apud Maldonado-Torres, 2008, p. 132).

O que Maldonado-Torres quer transmitir a partir do argumento de
Fanon? Para o autor, em meio as relagdes assimétrico-hierarquicas de poder e
saber impostas aos povos subjulgados, subalternizados e inferiorizados pela
colonialidade moderna eurocentrada operou-se na dimens&o ontolégica uma
autodesvalia, autodesvalorizagao, e, portanto, um complexo de inferioridade no
coloniazado. Isto €, o ser é colonizado na sua constituicdo enquanto ser e
passa a pensar e agir como um ser inferior em relagao ao outro, cujo é tomado
como “objeto de desejo” a ser buscado.

Fanon continua:

Eu comecgo a sofrer por ndo ser branco no mesmo grau que o
homem branco imp&e a discriminagao em mim, faz de mim um
nativo colonizado, rouba-me todo valor, toda individualidade,
diz-me que sou um parasita no mundo (Fanon, apud
Maldonado, 2008, p. 28).

Maldonado-Torres recorre a Fanon por ver em seus escritos a expressao
daquilo que a modernidade colonizadora tem operado na estrutura do ser. A
l6gica intrinseca do projeto colonizador moderno foi, desde o inicio, criar duas
humanidades: de um lado, os humanos (os europeus e tudo aquilo que
produzem); do outro, os sub-humanos (africanos, americanos, asiaticos e tudo
aquilo que produzem).

E, desse panorama geral acerca do pensamento decolonial
apresentado, aqui, de modo breve € que vai surgir, a partir de uma das grandes
intelectuais de nosso tempo, Catherine Walsh, a articulagao sistematica entre o
pensamento decolonial com o pensamento pedagdgico.

Em sua linha de raciocinio, Walsh afirma que a Abya Yala (intitulada
pelos invasores/colonizadores de América) vem sofrendo multiplas opressodes
ao cabo dos mais de cinco séculos; A autora busca referéncias em Santos
(2010), Quijano (2008), Lander (2005) entre outros, para mostrar as diferentes
faces da colonialidade, “o lado obscuro da modernidade”, como salienta
Quijano.
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A autora reconhece que, desde os primeiros momentos da invasao,
houve projetos insurgentes (econdmicos, politicos, religiosos, epistemoldgicos
etc.) por parte dos povos originarios, que se opuseram aos colonizadores de
modo incisivo, resistente e persistente.

Walsh recorre a fala da lider indigena Dolores Cacuango, conhecida
como Mama Dolores ativista equatoriana pioneira no campo da luta dos direitos
indigenas e camponeses, falecida em 1971, para dizer da forca do projeto
decolonial que sempre esteve em curso nessas terras invadidas: “Somos como
la paja del cerro que se arranca y vuelve a crecer y de paja del cerro
cubriremos el mundo” (Walsh, 2008, p. 67).

Para a autora, nesse limiar do século XXI, a profunda crise do sistema
capitalista e de seu projeto civilizatério, pautados na modernidade colonial de
base eurocéntrica, apresenta uma oportunidade impar de ressurgimento e
afirmacao dos projetos decoloniais (originados das lutas e resisténcias dos
povos subalternizados/inferiorizados/inviabilizados pelo colonialismo), rumo a
construcao de outra sociedade/mundo possivel.

A autora inspira a refletir sobre pedagogico decolonial afirmando:

(...) se puede entender lo pedagogico de lo decolonial, por una
parte (...), como metodologias organizacionales, analiticas y
psiquicas que orientan rupturas, transgresiones,
desplazamientos e inversiones de los conceptos y practicas
impuestas y heredadas. Y por el otro lado, como el componente
céntrico y constitutivo de lo decolonial mismo, su conductor; lo
que da camino y empuje a los procesos de desenganche y
desprendimiento, y lo que conduce a situaciones de
de(s)colonizacion (Walsh, 2013, p. 64).

E importante ressaltar que Walsh, ao vincular o pedagdgico e o
decolonial ela o faz apontando uma pedagogia n&o restrita aos espacos
escolares; Walsh cita Freire para balizar sua fala: “Mas bien, y como dijo una
vez Paulo Freire, la pedagogia se entiende como metodologia imprescindible
dentro de y para las luchas sociales, politicas, ontoldgicas y epistémicas de
liberacion” (Walsh, 2008, p. 77).

A autora, respaldada, também, em Alexsander propde um alargamento
na compreensao da pedagogia; “Pedagogias entendidas de manera multiple”,
como salienta Alexsander (2005). Pedagogias multiplas capazes de “Sulear”
(Santos, 2019) novas lutas rumo a continua constru¢cao do projeto decolonial
nas diferentes facetas do viver humano.
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Walsh continua nos desconcertando, nos fazendo avancar na
compreensao de suas ideias indagando: “O que implica pensar o decolonial
pedagogicamente e o pedagdgico decolonialmente? (Walsh, 2008, p. 157)".

Observa-se que Walsh encontra, em Freire, o0 potencial
politico-pedagdgico/pedagodgico-politico para referendar reflexbes acerca das
pedagogias decoloniais.

A partir da analise da obra de Freire, Walsh constata que suas reflexdes
foram, num primeiro momento, perpassada pelo recorte de classe, ao analisar
0 processo de opressdao/dominacao presente na sociedade capitalista, mas
que, em seus ultimos escritos, Freire alarga sua compreensao comegando a
pensar a questdo da dominacgao, também, na perspectiva de género e de raga.
Conforme Walsh:

Para Freire, esta ética era inseparable de la practica educativa;
se enraizaba en la lucha de confrontar las condiciones de
opresién y sus manifestaciones, incluyendo —como hizo mas
evidente en sus ultimos trabajos— no sélo la discriminacién de
clase, sino también de género y raza (2013, p. 180).

Walsh  afirma que encontramos em  Freire  perspectivas
tedrico-metodolégicas do pensamento/projeto decolonial, sobretudo ao ter
incorporado em muitos de seus escritos categorias de analise de Fanon acerca
do processo de dominacgéo.

Na mesma linha de raciocinio confrontando o pensamento unico
fundamentado na perspectiva colonial, Walsh (2008, 2009, 2013) explica que o
projeto de decolonizagédo é tdo antigo quanto a propria colonizagdo moderna,
pois surgiu como movimento de resisténcia, de subversividade, de insurgéncia.

Walsh assinala que a proposta de uma “Pedagogia Decolonial”
centradas no Sul encontra em Freire um solo fértil por meio do qual é possivel
inaugurar estratégias pedagdgicas decoloniais que se contrapdem a
colonialiadade eurocéntrica do saber que se impds aos povos subjugados e
marginalizados a partir da colonizagdo europeia. Em sua obra prima Freire
afirma:

Na visao “bancaria da educacao”, o “saber” € uma doacao dos
que se julgam sabios aos que julgam nada saber. Doagéo que
se funda numa das manifestagdes instrumentais da ideologia
da opressdo — a absolutizacdo da ignorancia, que constitui o
que chamamos de alienagdo da ignorancia, segundo a qual
esta se encontra sempre no outro (2000, p. 58).
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Pode-se afirmar que as bases epistemoldgicas da educacgao tradicional
bancaria denunciada por Freire esta calcada na colonialidade do saber
eurocéntrico que fundou as pedagogias tradicionais.

Sem duvida, a producéo filosofico-pedagogica de Freire € inegavel como
instrumento de resisténcia e luta no confronto com a colonialidade ainda
presente em nossas estruturas internas (subjetividades) e externas
(instituicdes).

Nota-se que, embora Freire nado fizesse parte da Rede
Modernidade/Colonialidade, encontra-se em sua obra multiplos elementos
decoloniais que ajudam a pensar outras légicas existenciais, sobretudo
educacionais, para além da modernidade colonizadora eurocéntrica.

Jardilino e Soto Arango afirmam que:

En ese momento politico que sufrimos pérdidas considerables
en América Latina, con un avasallador control del mercado y
del capital en el continente, es hora de reflexionar mucho mas
sobre la obra de Freire y su especial valor para la comprension
y actuacion en el mundo que vivimos. No repetir Freire, sino
hacer nuevas pedagogias, proponer nuevas epistemologias de
la relacién SUR-SUR, romper y resistir la neocolonialidad del
pensamiento que nos impone la antigua metrépoli (2020, p.
1072-1093).

Conforme salientam Jardilino e Soto Arango (2020) a construgdo de
novas epistemologias a partir da ‘Geopolitica do Sul Global devera ser forjada
com o Sul e para o Sul passando, necessariamente, pelas veredas do
pensamento freiriano, acima de tudo, quando o foco de analise e atuacao é o
contexto educativo.

Nessa perspectiva, pensar para além da modernidade/colonialidade é
estar na fronteira, as margens do status quo epistémico estabelecido e

" Geopolitica do Sul Global € um termo cunhado por Boaventura de Sousa Santos, que designa
os lugares considerados inexistentes e invisibilizados pela Geopolitica do Norte global. Por
outro lado, esses lugares do Sul Global representa uma esperanga para a consecugao de
alternativas para a emersdo de um mundo mais humano e solidario, através da aplicacdo dos
métodos da epistemologia do sul. Esta epistemologia se define por um conjunto de indagagdes
sobre a construgdo e validagdo do conhecimento nascido na luta, de formas de saber
desenvolvidas por grupos e movimentos sociais como parte da sua resisténcia contra as
injusticas e as opressdes sistematicas causadas pelo capitalismo, o colonialismo e o
patriarcado. Ver mais em SANTOS, Boaventura de Sousa. Construindo as Epistemologias do
Sul: Para um pensamento alternativo de alternativas. Buenos Aires: CLACSO, 2018.
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inaugurar outra logica epistémica capaz de fazer emergir, dar visibilidade as
narrativas historicamente silenciadas e, assim, ajudar a construir esse
paradigma Outro em que a pluralidade e a diversidade epistemoldgica/cultural
possam coexistir sem uma hierarquizacdo entre as mesmas. E com base nesse
referencial tedrico que se respaldou a pesquisa da qual resultou esse artigo.

Tragos de uma pedagogia decolonial na formacgao inicial dos
docentes

A partir de uma exaustiva analise dos documentos pesquisados,
aponta-se, a seguir, as inferéncias feitas pelos autores da pesquisa, sem,
contudo, esgotar as possibilidades interpretativas. A priori afirma-se que os
cursos revelam tragos de uma “Pedagogia Decolonial’. Isto €, tanto o curso de
Formagéao Intercultural para Educadores Indigenas da UFMG quanto o curso
Educacdo do Campo da UFPA apresentam elementos desse paradigma Outro,
cujo esta respaldado no arcabougo tedrico oriundo das “razdées oprimidas”
(Romao, 2018).

A analise foi feita a partir dos indicadores elencados na metodologia da
pesquisa, cujos foram elaborados tendo como fundamento o pensamento
decolonial e a denominada “Pedagogia Decolonial’.

Em relagéo ao indicador 1: Reconhecimento das multiplas formas de
conhecimentos, nota-se que os documentos indica uma convergéncia com o
pensamento pedagogico decolonial, pois além de ndo estabelecer fronteiras
rigidas entre as areas das Ciéncias da Natureza e Ciéncias Sociais, propde
uma articulagcdo do saber popular camponés e indigena em didlogo com o
saber cientifico.

Tal indicador € constatado nos documentos pesquisados. Nesse aspecto
a UFPA, por meio do PPP, destaca:

A importancia e a real necessidade de formacao de professores
para atuarem na Educag¢do do Campo, tal formagéo objetiva
articular os saberes da experiéncia com os saberes produzidos
nas diferentes areas do conhecimento cientifico, preparando
educadores para uma atuacdo profissional que va além da
docéncia e dé conta da gestdo dos processos educativos que
acontecem nas comunidades do Campo existentes nos
municipios que compdem a regiao do Baixo Tocantins (2009, p.
04).
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A hierarquizagdo, instituida pelos colonizadores, entre saberes
cientificos e os saberes da experiéncia em que 0s primeiros sao considerados
verdadeiros e legitimos e o0s segundos supersticiosos e enganosos €
questionada nas primeiras paginas dos documentos pesquisados tanto da
UFPA quanto da UFMG. O pressuposto de que todo conhecimento € valido
instaura novas formas de relacionamento pedagodgico entre educadores e
educandos. Muda a qualidade do processo didatico-pedagodgico, pois o
educando oriundo de uma realidade distinta da do educador se percebe
reconhecido pelo educador, portanto se percebe como gente, como humano e
nao como coisa como afirma Freire (2000).

Nesta perspectiva, a UFMG assinala que o curso:

Tem como objetivo formar e habilitar professores indigenas,
com enfoque intercultural, [...]. Esta dirigido para professores
indigenas, que estdo no exercicio do Magistério nas escolas
indigenas de suas aldeias e que ainda nao tiveram a
oportunidade de se qualificar para a profissdo que exercem,
através de um Curso Superior. [...] Esta organizado em
tempos/espacos diferenciados, dando énfase e valorizando a
experiéncia sécio-profissional dos educandos (2011, p. 4).

Um pouco mais adiante a UFMG reforga o reconhecimento da
pluralidade de saberes como um dos eixos estruturadores do curso ao afirmar
que:

[...] uma interacdo mais atenta entre conhecimento cientifico e
conhecimento da experiéncia deve ser tematizada, de forma a
colocar em questdao a supremacia antes atribuida a ciéncia,
como unica forma valida de conhecimento, dando énfase nas
diferentes formas e tradicdes de conhecimento nos diferentes
sistemas de pensamento e, dentre estes, no pensamento
amerindio [...] (/d., ibid., p. 23).

Pode-se inferir que ambos os cursos propdéem uma formacao inicial de
professores diferenciada e inovadora, pois rompe com a dicotomia, presente na
pedagogia moderna colonialista eurocéntrica, entre saberes populares e
saberes cientificos e, acima de tudo, as propostas objetivam valorizar a
experiéncia sdcio-historica dos estudantes.

Se o paradigma cientifico moderno colonial eurocéntrico foi um
instrumento-chave para a expansao e consolidacdo moderna, questiona-la a
partir das “razbes oprimidas”, conforme aponta Romao (id. ibid.), € fundamental
para se pensar novas possibilidades de inauguragéo do novo que se almeja.
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Outro indicador observado nas universidades pesquisadas € a
denominada Pedagogia da Alternéncia a qual se configura como um método
que busca a interagao entre o estudante que vive no campo e a realidade que
ele vivencia em seu cotidiano, de forma a promover constante troca de
conhecimentos entre seu ambiente de vida e trabalho e o escolar. Em seu PPP
a UFPA em relagao ao funcionamento do curso afirma que:

O curso funcionara no primeiro e no terceiro periodos letivos,
nos tempos e espacos educativos diferenciados de acordo com
a dindmica das atividades pedagdgicas propostas. No Tempo
Universidade as atividades pedagdgicas curriculares e
extracurriculares serdo desenvolvidas no Campus Universitario
de Abaetetuba. Serdo aproximadamente 30 dias com 8 horas
diarias de atividades pedagdgicas no periodo intensivo. No
Tempo Comunidade as atividades serdo desenvolvidas no
espaco de moradia e/ou de trabalho dos estudantes bem como
nas Escolas Publicas (2009, p. 11).

Essa flexibilizagao e diversificacdo dos tempos e espacos nos processos
formativos é encontrada, também, na organizagéo do curso de licenciatura para
educadores indigenas da UFMG. Conforme consta no PPP o curso:

Esta organizado em tempos/espacos diferenciados, dando
énfase e valorizando a experiéncia soécio-profissional dos
educandos, com tempos de formagado na UFMG e tempos no
proprio espaco de atuagao e vivéncia dos estudantes. A etapa
de formagdo na universidade é denominada de “Efapa
Intensiva”, e o periodo de formagao que continua nas aldeias é
chamado de “Etapa Intermediaria” Tem a duragdo de cinco
anos, constituido de 10 Etapas Intensivas e 09 Etapas
Intermediarias (2005, p. 4).

Ora, pensar uma proposta curricular para além dos moldes pedagdgicos
tradicionais coloniais eurocentrados implica romper barreiras, pensar e fazer
diferente, pois conforme Silva (1999) o curriculo € tudo aquilo que faz parte do
percurso formativo dos estudantes e tem implicacao direta com a produgao de

Nesta perspectiva, salienta-se que os postulados pedagdgicos freirianos
estao implicados em uma Pedagogia da Alternancia, pois de acordo com Freire
(2000) transformar as condigdes concretas de opressao pressupde, entre
outras coisas, um projeto educativo que viabilize a reflexdo e acdo dos homens
sobre o0 mundo para transforma-lo.

A analise dos documentos revela outro indicio do de uma “Pedagogia
Decolonial” na formacgao inicial de professores, trata-se da discussao acerca
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dos temas geradores na elaboracdo de uma proposta educativa
transformadora.

Na organizagdo dos conteudos curriculares a serem desenvolvidos é
assinalado no PPP da UFMG que:

O curriculo do curso sera organizado através de eixos
tematicos que irdo estruturar a abordagem dos conteudos
curriculares de natureza cientifico-cultural, assim como irdo
situar as diferentes atividades académicas: a Pratica de Ensino,
os Estagios Supervisionados, os Projetos de Pesquisa e de
Producdo de Material Didatico, os Laboratoérios Interculturais.
Os eixos tematicos serdo organizados tendo como referéncia
0os Projetos Sociais mais demandados pelos Movimentos
Indigenas (2005, p. 20).

Observa-se que esta proposta curricular trouxe a tona o que Freire ja
tinha refletido em décadas anteriores. Infere-se que os temas geradores que
devem sulear as praticas pedagogicas sao construidos a partir dos projetos
sociais mais demandados pelos movimentos indigenas.

Um pouco mais adiante no mesmo documento encontra-se:

Tendo como perspectiva a construgdo de uma escola indigena
diferenciada, serdo construidos materiais didaticos adequados
a essa escola, que retratem sua realidade especifica. O curso
de formacdo se configurara como espacgo de produgédo desse
material, sendo os estudantes seus autores e divulgadores (id.,
ibid., p. 22).

Fica evidente outra marca do projeto pedagdgico-educativo freiriano nas
linhas acima apontadas. Freire (2000) adverte sobre a importancia de uma
organizagdo dos materiais didatico-pedagodgicos tendo como referéncia e
protagonista o educando e sua realidade s6cio-cultural.

Nesse aspecto, a UFPA apresenta em suas diretrizes para a
organizacéo curricular a orientagao:

O curso se fundamenta na estreita relacdo com a realidade, o
que significa dizer que as problematicas nele levantadas devem
necessariamente, estar em consondncia com os problemas
encontrados na regido. Tanto melhor serd a percepgao e
compreensdo desses problemas, quanto mais cedo os alunos
se defrontarem com a realidade. Nesse sentido, além das
atividades praticas e de estagio, € prevista a insergdo dos
estudantes em atividades de pesquisa e extensdo a serem
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definidas conforme as linhas articuladas a realidade do campo
(2009, p. 28).

Nota-se como sdo claras as marcas pedagogicas decoloniais nos
documentos analisados. A sele¢cdo dos conteudos, dos temas/problemas a
serem abordados deve ter uma relacdo direta com a realidade vivida. Tal
respectiva se revela contrario aos pressupostos da pedagogia tradicional
colonialista que inferioriza e despreza a realidade sociocultural dos educandos
e seus saberes de experiéncia conforme dizia Freire (2000).

Em relacdo ao indicador 4: Valorizagcao do corpo; No contexto da
pedagogia moderna colonial, portanto opressiva 0 corpo é negado,
invisibilizado, controlado, disciplinado temporalmente e espacialmente. O
educando se reduz ao seu cérebro. Um cérebro considerado vazio pronto a
receber os “pacotes de conhecimento” oriundos de uma pratica educativa
denominada e denunciada por Freire (2000) de educagao bancaria. Nesse
aspecto, os documentos analisados a partir do indicador valorizagdo do corpo
no processo de producdo do conhecimento apresentam pistas de uma
“Pedagogia Decolonial” ao inserir o corpo no processo ensino aprendizagem. A
UFPA destaca que:

O Eixo Formativo curricular tem como objetivo agregar multi e
interdisciplinarmente os conteudos curriculares das disciplinas
que serao ofertadas, primando por um dialogo colaborativo
entre as mesmas para dinamizar o curso e garantir a formacao
integral do educando (2009, p. 31).

Nesta proposta curricular o educando € concebido como um ser integral,
isto €, um ser que deve ser pensado, pedagogicamente, em todas as suas
dimensdes. Pensar o corpo implicado no processo educativo foi uma das
preocupagdes do filésofo e pedagogo Paulo Freire. Em um de seus escritos,
em coautoria com Nogueira, encontra-se uma contundente reflexao:

Veja que a mao humana é tremendamente cultural. Ela é
fazedora, ela é sensibilidade, ela é visibilidade; a mé&o faz
proposta, a méo idealiza, a mao pensa e ajeita. Eu fagco énfase
nesses movimentos pelos quais o corpo humano vira corpo
consciente. O corpo se transforma em corpo percebedor. E ele
descreve, ele anota, em sua transformacao, a vida social esta
mudando também. O corpo age e durante suas atitudes, ele
desaninha de si e de suas relagbes o conhecimento sobre a
vida. Uma das facilidades que a gente aprende ai é essa
multiplicidade de cdadigos e linguagens. O corpo expressa suas
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descobertas, esse corpo se agrupa em um grupo e se expode
em movimentos sociais (Freire e Nogueira, 1993, p. 35).

Para Freire e Nogueira o corpo estd imerso numa concretude
socio-historica e esse corpo € um corpo pensante, isto €, mente e corpo sao
indissociaveis. Noutra diregao os pressupostos de uma “Pedagogia Decolonial”
reinserem o0s educandos como seres integrais em que suas multiplas
dimensdes estao todas interligadas nos processos educativos.

Por sua vez, a UFMG em suas orientagdes curriculares do curso é€,
também, inovadora:

Desta forma buscar-se-a construir orientagdbes que
instrumentalizem os estudantes para uma agao voltada para a
busca, sistematizacdo e analise de saberes e praticas
desenvolvidas na escola e na comunidade. Serdo elaboradas
mediagdes pedagogicas que possam garantir a continuidade do
processo através de ferramentas que potencializam a
interatividade e a cooperacao entre professores e estudantes
numa comunidade de aprendizagem (/d., ibid., p. 24).

Observam-se, mais uma vez, os elementos de uma “Pedagogia
Decolonial” em que acdo e reflexdo, ou seja, mentes e corpos devem estar
dialeticamente imbricados nos processos educativos a serem vivenciados pelos
educandos.

Para Freire: [...] a transformacgao da percepg¢ao nao se faz mediante um
trabalho em nivel puramente intelectualista, mas sim na praxis verdadeira, que
demanda a acgao constante sobre a realidade e a reflexao sobre esta acgao.
Que implica num pensar e num atuar corretamente (Freire, 1999, p. 62). Tais
perspectivas pedagodgicas estdo presentes nos documentos dos cursos
pesquisados.

Acredita-se que uma “Pedagogia Decolonial” é, entre outras coisas, uma
pedagogia que faz ressoar as vozes daqueles que sdo silenciados pela
episteme pedagdgica colonial. Segundo Santos, “para se aprender a aprender
com o sul enquanto sul anti-imperial € necessario em primeiro lugar que se
ouca o sul falar, que se escute profundamente e se entenda o que ele tem a
dizer, uma vez que o que melhor identifica o sul é o fato de ter sido silenciado”
(2019, p. 315).

Reconhecer pedagogicamente as vozes dos silenciados pressupde,
entre outros fatores, inaugurar processos educativos em que as memorias
coletivas das populagcbes camponesas e indigenas (populagcbes foco da
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pesquisa) sejam visibilizadas e valorizadas. Nota-se que tal indicador se faz
presente nos documentos pesquisados. Conforme PPP da UFPA:

O objetivo do nucleo formador e proporcionar ao graduando
subsidios para a construcado da formacéao intelectual, visando a
reafirmagdo da identidade cultural articulando aspectos da
docéncia, memoéria e praticas educativas na educacdo do
campo como principais elementos da formacdo do
educador/licenciado (/d., ibid, p. 24).

O reconhecimento das memoarias coletivas culturais, isto € daquilo que
identifica e une culturalmente um povo, € indispensavel numa proposta
pedagogica transformadora. Uma pedagogia subversiva, como pretende ser a
“Pedagogia Decolonial”, dialoga com essas memoarias coletivas que, ha mais
de 500 anos, tém resistido a dominacao colonial, imperial e capitalista. Para

Mota Neto:

Sao conhecimentos que, apesar do epistemicidio promovido
pela modernidade/colonialidade, teimam em resistir, e séo
repassados de geragdo a geragao por meio de praticas
formativas muito peculiares, que infelizmente a ciéncia
pedagdgica, de dominancia positivista e eurocéntrica, tem
ignorado (2016, p. 326).

Para Walsh (2013), a memdria coletiva € onde se entrecruza o
pedagdgico e o decolonial de modo concreto. A opgao pelo decolonial encontra
nestas memorias elos de interligacdo e, portanto, de resisténcia e luta.
Segundo a autora € como “este vivir de luz y libertdad en médio de las
tinieblas” (2013, p. 26).

Esta perspectiva pedagdgica, também, esta presente no PPP do curso
pesquisado da UFMG segundo o0 mesmo:

Para as sociedades indigenas, a preservacdo da identidade
étnica significa a garantia da propria existéncia, e a escola
passa a ser, nessa perspectiva, espaco positivo de sua
reconstrucdo. Para que isto de fato ocorra, faz-se necessaria a
formacado de recursos humanos indigenas, que assumam o
papel de pesquisadores de suas proprias culturas (2005, p. 4).

Observa-se 0 quéo relevante é reconhecer a cultura de um povo para
sua permanéncia enquanto povo. Na configuragdo de uma “Pedagogia
Decolonial” ndo se trata de uma mistura ingénua de culturas, mas sim, assinala
Walsh (2009), de um relacionamento intercultural critico entre os diferentes. Os
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diferentes que se encontram para, mediatizados pelo mundo, pronuncia-lo a
partir de uma legitima e respeitosa sintese cultural como salienta Freire (2000).

Ora, para os autores do artigo vai ficando, cada vez mais claro, que a
superagcao da pedagogia tradicional moderna colonial rumo a essa episteme
pedagogica Outra, ou seja, rumo a uma “Pedagogia Decolonial” passa,
necessariamente, pelo arcabougo teérico freiriano.

Outro indicador definido na pesquisa foi a valorizagdo da terra. Nesse
quesito a terra é concebida como instrumento de vida, de cultura, de producgéo.

Nesse panorama, a UFPA aponta como essencial, por meio dos projetos
de pesquisa e extensao desenvolvidos pelos professores do Campus “a criagéo
do programa de apoio a agricultura familiar e aos empreendimentos solidarios
que tém como objetivo fazer a formacdo permanente dos agricultores e
professores que atuam e residem no campo dos municipios envolvidos (2009,
p. 10). Ora, o fomento a esse propésito, por meio de praticas pedagdgicas
decoloniais, vai de encontro aquilo que Freire (1997) denominou de ética
universal do ser humano, contraria a ética do mercado, cujo objetivo é
mercantilizagdo de tudo, inclusive do proprio planeta terra.

Para esse propésito, a UFMG (2005) por meio do PPP estabelece em
sua matriz curricular momentos formativos pautados em: As terras indigenas e
os projetos sociais; b) Reflexdes acerca do desenvolvimento sustentavel; c)
Experiéncias indigenas de preservacdo do meio ambiente; d) Projetos de
auto-sustencdo; e) Movimentos indigenas e politicas publicas de
desenvolvimento sustentavel em terras indigenas (ibid., p. 36).

O que se percebe é que em ambas as universidades pesquisadas ha
uma compreensao € uma proposta curricular articuladas com o pressuposto de
que ndo € possivel pensar uma proposta pedagogica para indigenas e
camponeses sem pensar a questdo da terra e os desdobramentos que a
mesma implica na organizagao da vida desses povos.

No que se refere ao o indicador 7: Compartilhamento dos processos
decisérios e das atividades parte-se do principio de que para uma proposta
pedagogica com viés decolonial ha que se fazer um esfor¢go continuo para
realizacdao de tal demanda, pois a matriz pedagdgica moderna, colonial,
antidialogica, autoritaria esta, fortemente, entranhada nas instituicbes de
ensino. A colonialidade do poder (Quijano, 1992) opera por meio de multiplos
caminhos desde a invasao perpetrada pelos europeus ha cinco séculos em
terras amerindias.
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Como consequéncia da colonialidade do poder (Quijano, 1992, 2005) do
saber (Lander, 2001, 2005) e do ser (Mignolo 2003, Maldonado, 2008) o
colonizado aprendeu com o colonizador que € um ser “inferior”, portanto um ser
menor. Desse modo, o colonizado internalizou os referenciais existenciais do
colonizador e o leva hospedado em si como afirma Freire (2000) e, em certa
medida, sonha em ser o opressor. Assim sendo, reproduz em suas relagdes
interpessoais os valores do opressor.

Ainda segundo Freire:

A histéria dos colonizados "comegava” com a chegada dos
colonizadores, com sua presenca “civilizatoria”; a cultura dos
colonizados, expressdo de sua forma barbara de compreender
o mundo. Cultura, s6 a dos colonizadores. A musica dos
colonizados, seu ritmo, sua dancga, seus bailes, a ligeireza de
movimentos de seu corpo, sua criatividade em geral, nada disto
tinha valor (Freire, 1978, p. 20).

Por isso, verificam-se caminhos autoritarios em muitas relagdes
pessoais e profissionais, ao invés da democracia, cujo aprendizado é arduo e
demorado. Por isso, a pedagogia do opressor ainda € hegemonica.

Nesse contexto, a construgdo de relacbes horizontalizadas e
democraticas nas instituicbes de ensino é essencial no horizonte de uma
“‘Pedagogia Decolonial”. Nesse aspecto, a UFMG desde os processos de
discussao da fundagdo do curso tem primado por relagcdes democraticas
conforme consta em seu PPP:

O curso tem uma coordenagao geral colegiada, composta por
um professor da UFMG, escolhido entre o corpo docente e um
representante do Movimento Indigena, escolhido entre os
membros da Coordenacdo de Etnia das escolas indigenas de
Minas Gerais. Além da coordenacdo geral, o curso tem
coordenadores de eixo, formando, assim, o Nucleo Docente
Estruturante do Curso. O Colegiado estda composto por
representantes da coordenagdao, do Movimento Indigena, do
corpo docente, do corpo discente e dos monitores (id., ibid.,

p.5).

Nota-se que por diferentes canais de participagdo ha um envolvimento
de todos aqueles que fazem parte do curso sejam eles professores, estudantes
ou representantes das comunidades etc.

A UFPA em seu PPP assinala que se deve “construir coletivamente, e
com os proprios estudantes, um projeto de formacdo de educadores que sirva
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como referéncia pratica para politicas e pedagogias de Educacdo do Campo
(2009, p.20).” Um pouco mais adiante no mesmo documento esta entre os
objetivos do curso de que “todos devem participar da construgcdo coletiva do
projeto politico - pedagdgico contribuindo no exercicio da gestdo democratica
da educacao” (ibid., p. 22).

Observa-se que o pressuposto estruturante das decisdes e agdes que
perpassam a organizacao do curso € pautado na coletividade. Para Freire é
acreditar no principio de que:

O eu dialdgico, pelo contrario, sabe que é exatamente o tu que
o constitui. Sabe também que, constituido por um tu — um
nao-eu -, esse tu que o constitui se constitui, por sua vez, como
eu, ao ter no seu um tu. Desta forma, o eu e o tu passam a ser,
na dialética destas relagdes constitutivas, dois tu que se fazem
dois eu. Nao ha, portanto, na teoria dialégica da agao, um
sujeito que domina pela conquista e um objeto dominado. Em
lugar disto, ha sujeitos que se encontram para a pronuncia do
mundo, para a sua transformagéao (Freire, 2005, p. 192).

Freire propde no horizonte de uma Pedagogia da Esperanca (FREIRE,
1992) que, os que tém sido historicamente silenciados e oprimidos sejam
reconhecidos.

Outro indicador construido na pesquisa € processos avaliativos
democraticos. O que dizem os documentos acerca das questdes avaliativas?

Nesse aspecto, a UFMG assegura que:

A avaliacdo esta pensada como um processo continuo,
dindmico e investigativo, envolvendo alunos, professores e as
comunidades indigenas. O grupo de professores se reune
regularmente para avaliar o trabalho e o processo de formagao
dos alunos. Nestas reunibes, sdo tragadas propostas de agao
para acompanhar estudantes com demandas especificas,
possibilitando que todos continuem acompanhando o
desenvolvimento do curso, sem a necessidade de rupturas do
processo (UFMG, 2005, p. 5).

Constata-se que a avaliagao se da num processo de “méao dupla”, isto €,
todos avaliam e s&o avaliados.

Vislumbram-se pistas desse paradigma Outro nos documentos
analisados, pois se verifica, entre outras marcas decoloniais, uma proposta
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avaliativa inovadora, transgressora e subversiva com estratégias para
assegurar a participagao de todos.

A UFPA em seu PPP, também, assegura que:

O acompanhamento, orientacdo e avaliagdo da conducéo da
proposta metodoldégica entre-etapas serdo realizados pela
equipe pedagdgica do projeto que sera composta: Coordenador
Geral do Projeto, coordenador Pedagdégico, Professores
orientadores das disciplinas de Pesquisa, Pratica Pedagdgica,
Estagio Docente e por cinco (05) estagiarios, as atividades
serdo acompanhadas in loco, atendendo o0s seguintes
municipios: Acara, Abaetetuba, Barcarena, Iguarapé - Miri e
Moju (2009, p. 33).

Ainda se pautando em processos avaliativos democraticos o mesmo
documento afirma que:

A equipe pedagdgica realizard processos de avaliagdo e
discussdes junto aos alunos e as comunidades atendidas. No
processo de acompanhamento da alternancia a equipe
pedagdgica participara de oficinas de formagao com o objetivo
de discutir, qualificar e elaborar o planejamento do
acompanhamento e da avaliacdo da proposta pedagdgica em
curso (2009, p. 34).

Garantir o envolvimento de todos nos processos avaliativos € condi¢cao
sine qua non para que o Outro se revele como Outro apresentando seus
talentos e suas potencialidades. Para Freire (2014, p. 69) “... de tanto ouvirem
de si mesmos que s&o incapazes, que nao sabem nada, que ndo podem saber,
que sao enfermos, indolentes, que nado produzem em virtude de tudo isto,
terminam por se convencer de sua “incapacidade”. Falam de si como os que
nao sabem e do “doutor” como o que sabe e a quem devem escutar ”. Por isso,
a “Pedagogia Decolonial” é a antitese da Pedagogia do Opressor/Colonizador
em que a relagdo com o Outro é hierarquica em que A se coloca sobre B.

E, por fim, outro indicador que orientou a andlise dos dados foi a
existéncia de autores do Sul Global presente nas referéncias bibliograficas.
Parte-se do pressuposto de que uma proposta pedagdgica para formagao
inicial de professores focada nessa episteme pedagogica Outra que tem sido
nomeada de “Pedagogia Decolonial” necessita, sobretudo, esta respaldada nas
vozes silenciadas (Freire, 1992), nas razdes oprimidas (Romé&o, 2018), isto é,
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nos autores do Sul Global cujas narrativas foram “sufocadas” pelo
eurocentrismo moderno.

A analise minuciosa das referéncias bibliograficas de todas as
disciplinas e suas ementas revelou uma acentuada assimetria no quantitativo
de autores que referenciam as propostas pedagogicas dos cursos. A
colonialidade do saber ficou evidente, pois ha um numero expressivo de
autores do Norte Global em detrimento dos autores do Sul Global.

Nesse contexto, a analise dos documentos pesquisados aponta para
uma lacuna no arcaboucgo tedrico que referencia os mesmos, pois como
realizar uma proposta pedagodgica decolonial que se fundamenta,
majoritariamente, em autores coloniais, cujo l6cus de enunciagdo € o Norte
Global? Em que medida a assimetria de autores-referéncia do Norte Global e
do Sul Global dificultaria a realizacdo da proposta pedagdgica? Os elementos
decoloniais presentes na proposta pedagdgica de ambos o0s cursos
encontrariam maiores dificuldades de serem realizados em virtude dessa
assimetria acima apontada?

CONSIDERAGOES FINAIS

Para os autores da pesquisa a “Pedagogia Decolonial” se traduz num
horizonte de esperanga para o0s povos, historicamente, subalternizados.
Negados em seu direito ontolégico de Ser Mais como adverte Freire (2000) ao
denunciar as atrocidades da pedagogia do opressor.

E importante reiterar que a proposta dessa episteme pedagdgica “Outra”
nao tem a pretensdo de negar as dimensdes construtivas da modernidade. O
que se postula é uma oposi¢cdo a modernidade naquilo que ela tem de negacéo
do outro, este outro que tem sido, por inumeros caminhos inferiorizado.

De acordo com analise pormenorizada constatou-se nos documentos
oficiais pesquisados elementos de uma “Pedagogia Decolonial” tanto no curso
de formagao inicial para professores na licenciatura para Educadores Indigenas
da UFMG, quanto no curso de licenciatura em Educagao do Campo da UFPA.
Nessa perspectiva, vale a pena retomar a adverténcia de Grosfoguel (2008),
escrita acima, ao afirmar que a epistemologia eurocéntrica ndo é sustentada
apenas pelos europeus, mas também por muitos daqueles educados sobre tal
paradigma.

Assim sendo, os formadores dos novos professores precisam, com
urgéncia, sim implicarem na construgao desse paradigma pedagogico Outro de
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ruptura epistemologica para ressignificarem seu I6cus de enunciagéo e fazerem
uma guinada rumo a essa episteme pedagodgica forjada pelos oprimidos
(Freire, 2000) nos diferentes suis globais epistemoldgicos que tém emergido
em diferentes territorios (Santos, 2019).

Uma questao que sinaliza para novos apontamentos é a necessidade de
formagao de professores, nas licenciaturas de modo geral, em bases tedricas
que apontam para outras epistemes, dado ao peso que constatamos nesses
dois cursos, que de maneira geral tém abertura para o outro, mas sinalizando
pouco conhecimento do pensamento decolonial nas referéncias bibliograficas,
isto é, nota-se uma preponderancia de autores do Norte Global com relagao
aos autores do Sul Global. Indaga-se: E possivel fazer o giro pedagdgico rumo
a uma “Pedagogia Decolonial” a partir de uma proposta pedagogica de
formagao inicial de professores que tém como referenciais tedricos,
majoritariamente, autores do Norte Global? Essa questdo em aberto sinalizam
pesquisas de maior amplitude no campo da formacgao de professores.
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