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Resumo

A formacado continuada de professores tem sido reconhecida, cada vez mais, como um
direito e uma necessidade. Nesse cenario, especialmente a partir do inicio do século XXI,
diversos programas governamentais de formacdo continuada de professores tém sido
ofertados as redes publicas de ensino do pais. O presente artigo apresenta resultados de
uma pesquisa que teve como objetivo analisar as contribuicbes do curso de formagao
continuada do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa, realizado no ano de
2013, para as praticas de ensino da leitura e da escrita de 10 (dez) professoras
alfabetizadoras participantes do curso no referido ano na cidade de Brejo da Madre de
Deus — PE. Para tanto, como procedimento metodoldgico, utilizamos a entrevista
semiestruturada, a qual gerou dados que foram submetidos a analise tematica de
contetdo. Os resultados revelam-nos que parece ter havido a incorporacdo de algumas
propostas da formacéo no ensino da leitura e da escrita, sobretudo no que se refere ao
trabalho com os géneros textuais e a ludicidade. Entretanto, essa incorporacdo né&o
acontece como uma mera reproducdo, mas, sim, a partir das experiéncias vivenciadas
cotidianamente pelos professores.
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Abstracto

La formacion continua de los profesores ha sido reconocida cada vez mas como un
derecho y una necesidad. En este escenario, sobre todo desde el principio del siglo XXI,
varios programas gubernamentales de formaciéon continua de los maestros han sido
ofrecidos a las redes publicas de ensefianza del pais. Este articulo presenta resultados de
una investigacion que tuvo como objetivo analizar las contribuciones del curso de
formacion continuada del “Pacto Nacional pela Educacao na Idade Certa”, desarollado en
2013, para las practicas de ensefianza, de lectura y escritura de 10 (diez) profesoras
alfabetizadores participantes del curso en el referido afio en la ciudad de Brejo da Madre
de Deus - PE. De esa manera, como procedimiento metodoldgico, utilizamos la entrevista
semiestructurada, que gener6 los datos que fueron sometidos a analisis tematica de
contenido. Los resultados nos muestran que parece haber tenido la incorporacion de
algunas propuestas de la formacién en la ensefianza de la lectura y de la escritura, sobre
todo cuando se trata del trabajo con los géneros textuales y el ludico. Sin embargo, esta
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incorporacioén no se produce como una mera reproduccion, sino desde las experiencias
vividas a diario por los profesores.

Alfabetizacién. Lectura y Escritura. PNAIC.
Introducéo

A formacdo continuada de professores € reconhecida, hoje, como uma
necessidade e um direito. Necessidade, porque a formacdo docente ndo acontece apenas
nos cursos de formacéo inicial, mas ao longo de toda a carreira docente. Direito, porque
nao pode ser negada aos professores, estando, inclusive, garantida na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional n° 9.394/1996. Nesse cendrio, especialmente a partir do
inicio do século XXI, diversos programas governamentais de formag&o continuada de
professores tém sido ofertados as redes publicas de ensino do pais. No caso da formacéo
de professores alfabetizadores, sdo exemplos o Programa de Formacéo de Professores
Alfabetizadores (PROFA), o Pro-Letramento e, mais recentemente, o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC).

O PNAIC, langcado pelo Governo Federal em 2012, constitui um compromisso
formal dos governos federal, estaduais e municipais de assegurar que todas as criancas
estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, isto €, que concluam o 3° ano do ensino
fundamental ndo apenas tendo compreendido o sistema de escrita alfabética e dominado
as correspondéncias entre grafemas e fonemas, mas lendo e produzindo textos com
autonomia. Uma das principais acdes do Pacto é a formacgéo continuada de professores
alfabetizadores®, a qual inclui curso presencial, com carga horéria de 120 horas por ano,
ministrado por orientadores de estudo, que sdo professores das redes de ensino,
formados por universidades publicas em um curso especifico de 220 horas por ano. Os
principios gerais da formacdo continuada assumidos pelo Programa sdo a pratica da
reflexividade, a mobilizacdo dos saberes docentes, a constituicAo da identidade
profissional, a socializa¢@o, o engajamento e a colaboracéo. (cf. BRASIL, 2012).

Nesse contexto, algumas questdes impdem-se no que se refere as contribuigbes
desse curso de formacgdo continuada para as praticas de ensino de leitura e escrita dos
professores alfabetizadores que dele participam: que orientacbes desse curso de

formacdo continuada contribuiram para essas praticas? Como e por que essas

 Além da formag&o continuada, constituem eixos de atuacdo do Programa a distribuicdo de materiais
didaticos, obras literarias e de apoio pedagdgico, jogos e tecnologias educacionais, a realizacédo de avaliagcdes
sistematicas e a gestéo, o controle e a mobilizagdo social.
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orientagBes contribuiram? Que aspectos podem favorecer ou ndo a incorporacdo dessas
orientacdes pelos professores ao seu repertorio de praticas?

Gatti (2003) observa que, de modo geral, os mentores e implementadores de
programas ou cursos de formagéo continuada consideram que as mudangas em posturas
e formas de agir decorreriam do dominio de novos conhecimentos, 0os quais precisariam
ser oferecidos aos professores. Segundo essa autora, essa concepcdo desconsidera que
“(...) esses profissionais sdo pessoas integradas a grupos sociais de referéncia nos quais
se gestam concepcbes de educacdo, de modos de ser, que se constituem em
representacdes e valores que filtram os conhecimentos que Ihes chegam” (p. 192).
Falsarella (2003), por sua vez, alerta para a influéncia que o clima e a cultura escolares, a
socializacdo docente na tradicdo da escola e o carater dindmico da sala de aula exercem

sobre o trabalho do professor. Nessa perspectiva, essa autora ressalta que,

Quando colocados frente a uma proposta de mudanca, o0s
professores se indagam o que ela trard como resultado, ndo no
abstrato, mas para cada um deles em seu proprio contexto, e fazem o
que conseguem e acham que vale a pena dentro de suas
circunstancias concretas de trabalho e de vida. (FALSARELLA, p.
211).

Pode-se, assim, concluir que as mudancgas nas praticas de ensino ndo ocorrem de
maneira automatica, como resultado direto e imediato dos cursos de formacdo dos quais
os professorem participam. Em vez disso, compreendemos que o0s professores nao
recebem passivamente os conhecimentos e orientagfes a que tém acesso nos curso de
formacdo inicial e continuada, porque sdo sujeitos inventivos e produtivos, que, por iSso
mesmo, apropriam-se das produgfes culturais, reinventando-as em seu cotidiano (cf.
CERTEAU, 2012). Nesse processo, as “inovacbes” sdo avaliadas e validadas ou nao
pelos professores por meio de critérios pragmaticos e nao tedricos, sendo incorporadas
apenas quando contribuem, de alguma maneira, para uma melhor organizacdo do
trabalho pedagogico. Caso contrario, sdo adaptadas ou mesmo descartadas,
principalmente quando parecem indteis ou sem relagdo com a realidade vivida
(CHARTIER, 2007; TARDIF, 2001).

Neste artigo, considerando as discussdes tecidas anteriormente, apresentaremos
alguns resultados de uma pesquisa que desenvolvemos com um grupo de professoras
alfabetizadoras que tinham participado do curso de formacgédo continuada do PNAIC no
ano de 2013.
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1 Contextualizando a pesquisa

A pesquisa que desenvolvemos teve como objetivo investigar, a partir da
perspectiva de professores alfabetizadores, as contribuicbes do curso de formacéo
continuada do PNAIC para as suas praticas de ensino da leitura e da escrita no ciclo de
alfabetizacdo. Considerando a natureza desse objetivo, adotamos uma abordagem
gualitativa de pesquisa, que se ocupa do universo de significados, motivos, aspiracoes,
crencas, valores e atitudes (MINAYO, 2011). No entanto, como entendemos que nhdo
existe dicotomia entre qualidade e quantidade, recorremos também, quando necessario, a
dados quantitativos.

Para atender aos objetivos de pesquisa explicitados anteriormente, utilizamos a
entrevista semiestruturada como procedimento metodoldgico, a qual foi realizada com 10
professoras do ensino fundamental de escolas da rede publica municipal da cidade de
Brejo da Madre de Deus — PE, sendo 7 delas docentes do 1° ano e 3 de salas
multisseriadas de escolas do campo, as quais se dispuseram a participar do estudo e
atendiam aos seguintes critérios: 1) estar atuando no ciclo de alfabetizagcéo; 2) ter
participado, no ano anterior, do curso de formacdo de alfabetizadores do PNAIC
correspondente ao 1° ano e/ou a turmas de escolas do campo que incluissem o 1° ano. A
fim de resguardar a identidade das docentes, elas foram denominadas com os numerais
de 1 a 10, sendo as de 1 a 7 as que lecionavam no primeiro ano do ensino fundamental
na época da formacao e as de 8 a 10 as que atuavam em escolas do campo. No quadro
apresentado a seguir, as professoras alfabetizadoras sdo caracterizadas no que se refere
a formacao e experiéncia profissional.

Quadro 1 — Formacéao e Perfil Profissional

Professoras Ensino Médio (curso e Graduagéo (curso e ano de conclusao) atIgn’lpo de
ano de concluséo) &80 como
alfabetizadora
1 Magistério/1994 Geografia/2003 32 anos
Contabilidade/1997
2 Magistério/1994 Pedagogia/1999 6 anos
3 Magistério/1995 Cursando Pedagogia 16 anos
4 Magistério/1993 Pedagogia/2011 9 anos
5 Magistério/1995 Historia/2008 5 anos
6 Magistério/1994 Pedagogia/2004 14 anos
7 Magistério/1998 Ciéncias com Habilitacdo em Biologia/2002 17 anos
8 Magistério/1996 Pedagogia/2004 16 anos
9 Normal médio/2010 Cursando Pedagogia 4 anos
10 Normal médio/2010 Cursando Fisica 2 anos
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Fonte: Acervo da pesquisa

A partir das informagfes expostas no Quadro 1, percebe-se, quanto a formacao de
nivel médio, que todas as professoras cursaram o magistério. Em nivel superior, a
maioria possui graduacdo ou estava cursando Pedagogia. Entre as demais, uma é
graduada em Geografia, uma em Histéria, uma em Biologia e outra estava cursando
licenciatura em Fisica. Com relacdo ao tempo de experiéncia como professoras do ciclo
de alfabetizacdo, a maioria atuava em uma faixa que variava de 9 a 32 anos e as mais
novas na profissdo ensinavam a 2, 4 e 6 anos.

Utilizamos como procedimento metodolégico a entrevista semiestruturada, que
consiste em uma série de perguntas verbais abertas, em uma ordem prevista, na qual o
entrevistador pode acrescentar perguntas de esclarecimento (LAVILLE, DIONE, 1999). As
entrevistas foram realizadas com gravagdo em audio, utilizando um roteiro previamente
elaborado, e foram usadas para gerar dados sobre as contribui¢cdes do curso de formacao
continuada do PNAIC para as suas praticas de ensino da leitura e da escrita,
considerando os seguintes aspectos: a) as orientagdes do curso da formagéo continuada
gue contribuiram para essas praticas de ensino; b) como e porque essas orientacdes
contribuiram para essas praticas; c) os aspectos favorecedores ou nao da incorporacao
dessas orientacdes pelos professores. Também usamos a entrevista para mapear as
experiéncias de formacgéao e de atuacdo em sala de aula vivenciadas pelos professores.

Para realizacdo da pesquisa, foi solicitada autorizacdo para producdo e andlise
dos dados, mediante utilizacdo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, assinado
pelos professores entrevistados, assegurando o anonimato quando da divulgacdo dos
resultados do estudo.

Os dados “brutos” obtidos foram submetidos a analises de conteudo (BARDIN,
1979), a qual foi desenvolvida por temas (andlise tematica categorial) e envolveu as
seguintes etapas: pré-andlise, analise do material (codificagdo e categorizacdo da

informac&o) e tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

2 Formacao continuada de professores: contribuicbes para o ensino da
leitura e da escrita na alfabetizagéo

A partir da analise das entrevistas realizadas com as professoras alfabetizadoras
participantes da pesquisa, construimos as seguintes categorias de andlise, as quais serdo

tomadas como objeto de discussdo a seguir: contribuicbes do curso de formacgéo

Interritérios | Revista de Educacdo
REVISTA Universidade Federal de Pernambuco

® interritorios Caruaru, BRASIL| V.3 | N.4[2017]

75



Formacéo continuada de professores
alfabetizadores no &mbito do PNAIC: contribui¢cdes para
as praticas de ensino da leitura e da escrita

continuada do PNAIC para as praticas de ensino de leitura e escrita; cadernos do curso
que mais contribuiram para as praticas de ensino da leitura e escrita; consulta aos
cadernos do curso de formacdo; mudancas nas praticas de ensino de leitura e escrita
influenciadas pelo curso de formacdo; dificuldades encontradas para realizacdo das
propostas do curso.

1.1 Contribuicdes do curso de formacdo continuada para as praticas de ensino de
leitura e escrita

Foi unanime entre as professoras alfabetizadoras entrevistadas a afirmativa de
gue houve, de fato, contribuigbes do curso de formagéo continuada para suas praticas de
ensino da leitura e da escrita. Esse dado aproxima-se dos resultados encontrados por
Cardoso e Cardoso (2016), em uma pesquisa realizada com professores alfabetizadores
ao término do 1° ano de adog&o do PNAIC no estado do Mato Grosso.

Nesse estudo, cujos dados foram gerados por meio da aplicagdo de um
gquestionario e obteve 2.663 respostas, constatou-se que a maioria dos professores
respondeu sim a pergunta “Este curso causou algum impacto na sua pratica? Qual?” e
mencionaram, de modo geral, 0s seguintes aspectos:

a organizacao do trabalho pedagégico; a forma de conduzir a aula,
desde o planejamento até a rotina diaria; novas formas de trabalhar
com género; aprimoramento do trabalho em sala e novas formas de
trabalhar a alfabetizacdo; mais seguranca para trabalhar com alunos

com dificuldades; as diversas formas de trabalhar e abordar a leitura e
a escrita. (CARDOSO; CARDOSO, 2016, p. 100).

Klein et al. (2016), por meio da analise das percep¢bes de 1.515 professores
alfabetizadores do noroeste paulista que participaram do PNAIC no ano de 2013, as quais
foram geradas a partir um questionario online com questfes abertas e fechadas, também
constataram que a maior parte dos professores participantes da pesquisa (70%)
considerava que houve muito impacto da formacao em suas praticas.

Os demais professores consideraram que esse impacto foi razoavel (23%) ou
pouco (6%). quadro a seguir, é possivel visualizar as principais contribuicées do curso de
formacdo do PNAIC, segundo as professoras participantes de nossa pesquisa, para as

suas praticas de ensino da leitura e da escrita.

Quadro 2 — Contribuicdes do curso de formacao do PNAIC para as praticas de
ensino de leitura e escrita
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Professoras
Contribuicdes 112134567 18]9] 10 |Total
Ludicidade / jogos de alfabetizacao 5
Avanco dos alunos em leitura e
escrita

Material do curso
Inovacao da dindmica das aulas
Troca de experiéncias
Trabalho com leitura e escrita em
turmas multisseriadas

= (NWr

Fonte: Acervo da pesquisa.

Conforme podemos observar no Quadro 2, o aspecto mais citado pelas
professoras e também mencionado pelos participantes do estudo de Cardoso e Cardoso
(2016), foi “Ludicidade/jogos de alfabetizagdo”. Esse aspecto constitui, de fato, uma
dimensdo importante no ciclo de alfabetizagcdo, uma vez que as criangas, quando
ingressam no Ensino Fundamental, ndo deixam de ser criangas e continuam tendo a
necessidade e o direito de brincar. A seguir, alguns extratos de respostas dadas pelas
professoras no que se refere a esse aspecto:

Eu aprendi a trabalhar com jogos, que eu tinha muita dificuldade, e,

com isso, meus alunos do primeiro ano tiveram um melhor resultado
na leitura e na escrita. (Professora 7).

Contribuiu, sim. Eu acho que principalmente a questdo de como se
trabalhar a leitura e a escrita de forma mais ladica, com jogos.
(Professora 9).

[...] lembro que era a parte dos jogos, que ensinava a gente a lidar
com jogos, que, era quando o aluno comecava a observar a escrita e
a leitura como uma coisa do cotidiano deles. Por que aqueles
joguinhos iam ensinar eles a escrever e a ler coisas do cotidiano dele,
palavras que eram simples. (Professora 10).

As professoras também citaram o avanco das criangcas na leitura e na escrita
(4/10) e os materiais do curso (4/10) como contribuicbes significativas do curso de
formacdo. Quanto ao primeiro aspecto, mencionaram, de modo geral, melhoria na
aprendizagem da leitura e a escrita e uma das docentes referiu-se especificamente ao
desenvolvimento do gosto pela leitura pelos alunos. J& com relacdo aos materiais do
curso, consideraram como muito bons. Trés professoras também mencionaram a
inovacdo da dindmica das aulas e duas referiram-se a troca de experiéncia com os pares.
Uma das alfabetizadoras que atuava em turmas multisseriadas mencionou como

contribuicdo o trabalho com leitura e escrita nessas turmas.
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Apesar de reconhecerem as contribuicbes da formacdo para suas préaticas de
ensino da leitura e da escrita, duas professoras chamaram atencdo para a atuagdo do
orientador de estudo do curso, que, pela forma como conduzia 0s encontros, ndo as

deixavam totalmente satisfeitas.

1.2 Cadernos do curso de formacdo que mais contribuiram para as préaticas de ensino
da leitura e escrita

Indagamos as professoras sobre quais cadernos do curso de formacao
consideravam que haviam contribuido mais para suas praticas de ensino da leitura e da
escrita e obtivemos os resultados apresentados no Quadro 3. Conforme podemos
observar, o caderno cujo tema é a ludicidade foi indicado pela maioria das professoras
(8/10), o que se relaciona com os dados que obtivemos no que concerne as contribuigdes
do curso de formacao.

Quadro 3 — Cadernos do curso de formacéo que mais contribuiram para as préaticas dos
professores

Professoras
Cadernos 1(2|3|4|5(6|7| 8 |9| 10 | Total
Curriculo na alfabetizagdo: concepgdes e principios. 0
Planejamento escolar: alfabetizagéo e ensino da lingua 2
portuguesa.

A aprendizagem do sistema de escrita alfabética. 1

Ludicidade na sala de aula. 8

Os diferentes textos em salas de alfabetizacéo. 3

Planejando a alfabetizacao; integrando diferentes areas do 2
conhecimento - projetos didaticos e sequéncias didaticas.

Alfabetizagc&o para todos: diferentes percursos, direitos 1

iguais.

Fonte: Acervo da pesquisa
Os extratos a seguir ilustram as falas de algumas das professoras que apontaram
o caderno sobre a ludicidade como o mais significativo para as suas praticas de ensino da

leitura e da escrita:

Foi ludicidade na sala de aula. [...] Vinha aqueles textos, aqueles tipos
de poesias, aqueles poemas. Entdo chamou muito a atencdo deles e
foi muito proveitoso. Eu acho que a ludicidade ajuda [...] por que
chama atencéo, por que atrai. (Professora 1)

Contribuiu de forma qualitativa para a minha pratica de ensino, uma
vez que eu nao tinha o habito de alfabetizar com jogos e brincadeiras
e esse caderno veio me auxiliar nessa questdo. Todas as atividades
dele sdo de fundamental importancia para ajudar a crianca ampliar
sua linguagem, seus conhecimentos. [...] (Professora 6).
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Porque, come¢ando aqui por essa parte do ladico, é quando vocé
desperta um olhar diferente no aluno em relacdo a aprendizagem, ele
nao vai mais ver aquilo como alguma coisa tdo compromissada, tao
séria, assim tdo fechada. Mas ele pode lidar com aquilo de uma forma
divertida, prazerosa de fazer. (Professora 10)

Esses depoimentos parecem revelar, assim, que as professoras reconhecem a
importancia do ladico no processo de alfabetizacdo, contemplando um dos objetivos do
caderno em tela: “conhecer a importancia do uso de jogos e brincadeiras no processo de
apropriacao do Sistema de Escrita Alfabética (SEA), analisando jogos e planejando aulas
em que os jogos sejam incluidos como recursos didaticos” (BRASIL, 2012b, p. 5).

O caderno cujo tema refere-se a incorporacdo dos diversos géneros textuais de
circulagdo social no processo de alfabetizacdo aparece como 0 segundo mais citado
pelas professoras. As trés entrevistadas que apontaram diretamente esse caderno foram

as que lecionavam em escolas do campo. Uma das professoras afirmou:

[...] Essa questdo de trabalhar os géneros textuais eu achei
interessante de fazer, que é porque, quando vocé comeca a mostrar
pra o aluno a importancia da escrita e da leitura, onde se serve aquilo,

s

onde é aplicado, ai ele comeca a ver a utilidade de aprender a
escrever, de aprender a ler. Porque ele vé aquilo como algo que vai
servir pra ele na pratica. (Professora 10).

Quanto a esse aspecto, notamos a valorizacdo, pelas professoras, do trabalho
com os géneros textuais no ensino da leitura e da escrita, proporcionando aos alunos o
contato com a diversidade textual durante o processo de alfabetizacdo. Nesse sentido,

Mendonca (2005, p. 48) observa que

nNao é preciso esperar que a crianga esteja alfabetizada para deixa-la
entrar em contato com textos dos mais diversos géneros. Este €, a
propésito, o principio basico da proposta de alfabetizar letrando: a
apropriacdo do sistema de escrita e a insercdo nas praticas de leitura
e escrita se dariam de forma simultdnea e complementar.

Em estudo que se dedicou a analise das préticas de ensino da leitura e escrita de
duas professoras alfabetizadoras em processo de formacgdo continuada no ambito do
PNAIC, Silva, Melo e Mendes (2016) observaram, especialmente nas préaticas de uma das
professoras observadas, a exploracdo de géneros textuais diversos na alfabetizacao.
Essa mesma professora apontou, inclusive, o caderno do curso que aborda esse tema
como 0 que mais estava contribuindo para suas praticas de ensino. Ela ainda indicou a
ludicidade como uma tematica tratada na formacdo que também considerava importante

para as suas praticas. No caso da outra alfabetizadora, também foi possivel observar
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certo impacto do curso no que se refere a esses aspectos, principalmente quanto ao uso
das obras complementares e dos jogos de alfabetizagéo.

1.3 Consulta aos cadernos do curso de formacao: frequéncia e motivos

No que se refere a consulta aos cadernos do curso de formacdo continuada do
PNAIC realizado em 2013, percebemos que quatro das dez professoras entrevistadas
afirmaram consultar frequentemente esses materiais, trés disseram que consultavam com
menos frequéncia e outras trés declararam que n&o recorriam aos cadernos, conforme
podemos observar no quadro a seguir.

Quadro 4 — Frequéncia de consulta aos cadernos do curso de formagéo

Professoras
Frequéncia 1 |2|3]4]|5]|6]7|8]| 9 |10] Total
Frequentemente 4
As vezes 3
Nunca 3

Fonte: Acervo da pesquisa

Entre as docentes que afirmaram nunca consultar os cadernos, a professora 4
alegou nédo fazé-lo por falta de tempo. J4 as professoras 1 e 10 afirmaram ter realizado a
consulta deles apenas durante a época do curso de formacgao: a primeira acrescentou que
estava dedicando-se, naquele momento, a consulta dos cadernos da formagdo em
Alfabetizacdo Matematica® e a segunda que consultava a anotacdes que realizou durante

os encontros. Uma delas afirmou o seguinte:

Esse ano a gente deixa mais, porque a gente ta s6 na parte de
matematica. Ai esse ano eu ainda nao peguei neles nao [...] Eu s6
utilizava enquanto estava na formacdo. [...] (Professoral).

No caso das alfabetizadoras que declararam consultar os cadernos as vezes, a
professora 3, que também disse estar dedicando-se mais a consulta dos cadernos
referentes a Alfabetizagdo Matematica, declarou que consultava os cadernos do ano
anterior quando conseguia articular as propostas do PNAIC as exigéncias do Alfabetizar
com Sucesso, um outro programa em desenvolvimento no municipio. A professora 5
expds que a falta de tempo fazia com que preferisse recorrer a internet, mas, quando
surgia uma oportunidade e uma necessidade, recorria aos cadernos. Ja a professora 7

indicou que consultava mais as anota¢gfes das orientacfes do curso. Além disso, essa

“A pesquisa foi realizada no segundo ano de implementac¢do do PNAIC, quando os professores estavam
realizando o curso de formacao relativo a Alfabetizacdo Matematica.
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dltima declarou nédo ter recebido o material durante a formagdo, aspecto também
apontado por outra professora em outro momento da entrevista.

Entre os motivos apontados pelas docentes como motivadores dessa consulta, o
planejamento de aulas apareceu nas falas da maioria delas (6/10); o esclarecimento de
davidas com relacdo a contelidos e metodologias também foi citado (5/10); a consulta
para a elaboracao de recursos didaticos e das sec¢fes que contém as indicacdes de livros
foram elencadas por uma professora, cada aspecto. Houve ainda trés professoras que
alegaram ter realizado uma consulta mais sisteméatica durante o curso de formacéo, entre
outras coisas por ser uma exigéncia do curso que o professor desenvolvesse em sua sala
de aula algumas propostas e socializasse os resultados nos encontros de formacéo.

Indagada sobre a frequéncia e motivagBes para a consulta dos cadernos do curso

de formacgé&o, uma das professoras expressou:

Sim, eu consulto sempre. Por ensinar agora aqui 0 primeiro ano na
alfabetizagdo, eu consulto sempre as partes que contemplam as
leituras, que tem muitas indicacbes de livros. [...] As sequéncias
didaticas, quando a gente tem alguma dulvida ou esquece alguma
coisa, ai eu vou e sempre consulto. Sempre, toda semana, sempre
vejo alguma coisa, quando tem algum projeto na escola. Os livros sdo
muito bons, tem muitos projetos, muitas coisas com sequéncia. Eu
sempre utilizo eles (sic) pra tirar uma davida, pra preparar aula. Entdo
eu sempre consulto. (Professora 8).

Como pudemos observar, os materiais do curso de formagéo continuada ainda
eram consultados pela maior parte dos docentes, mesmo apds o término do referido
curso. Os motivos apontados para essa consulta eram, principalmente, de natureza
pragmética (planejamento de aulas, elaboracdo de recursos didaticos, retomada de
indicagBes de livros para leitura em sala de aula, entre outros), coadunando-se com o que
expoe Chartier (2007, p. 185): “Ao se defrontarem com texto académicos, os professores
privilegiam as informagdes diretamente utilizaveis, o “como fazer” mais do que o “porqué”,
os protocolos de agao mais do que as explicagdes ou os modelos”.

De modo geral, no que concerne aos cadernos do curso de formacao, eles foram
avaliados muito positivamente pelas docentes e, segundo os depoimentos, serviam como
suporte para consultas cotidianas, como apoio para a realizacéo de projetos e sequéncias
didaticas ou mesmo para tirar dlvidas durante a realizacdo do planejamento. Dessa
forma, podemos concluir que o0s materiais parecem proporcionar condicdes para

mudancgas na pratica pedagodgica e propiciavam um trabalho englobando as diferentes
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areas de conhecimento. As sugestfes de atividades e os relatos de experiéncias foram
indicados como algo que dava seguranca as professoras. No que se refere a linguagem
do material, ela foi apontada como acessivel e de facil compreensdo. As docentes

também mencionaram, de modo geral, a proximidade desses materiais a realidade delas.

1.4 Mudancas nas praticas de ensino da leitura e da escrita proporcionadas pela
formacéo

Falsarella (2003), ao discutir sobre o impacto da formacéo continuada na pratica
cotidiana dos professores, ressalta o carater dindmico das salas de aula, assim como as
especificidades de cada uma delas e do contexto no qual cada professor esta inserido.
Assim, segundo a autora, ao se depararem com determinada proposta de mudancga, o
professor analisa as possibilidades dela surtir resultados praticos, tendo em vista a sua
realidade. Nesse sentido, “é o professor que transforma a ideia de inovacdo em ato
pedagogico inovador, € ele que abraga uma ideia, testa essa ideia na préatica e apropria-
se dela ou ndo” (FALSARELLA, 2003, p. 214).

No estudo desenvolvido por Klein et al. (2016), a maior parte dos professores
participantes declarou que as principais mudangcas em suas praticas apés a formacao
relacionavam-se a organizacdo do trabalho pedagdgico (como registro, planejamento,
definicdo clara de objetivos, projetos, sequéncia didatica, rotina e avaliacdo) e a
mudancas metodolégicas (como trabalho em grupo, participagdo ativa dos alunos,
consideracdo da diversidade dos alunos, énfase na aprendizagem, adequacdo das
atividades ao nivel dos alunos, trabalho com a heterogeneidade e mapeamento da turma,
interdisciplinaridade). J& na pesquisa de Cardoso e Cardoso (2016), foram feitas
referéncias, principalmente, as seguintes mudancas:

maior envolvimento dos alunos no processo ensino-aprendizagem; a
forma de planejar, em especial, a sequéncia didatica; a utilizacdo da
literatura diaria nas leituras deleite; uso de projeto; o trabalho com o
lidico e o uso dos livros para planejamento de aula; a organizacéo do

cantinho da leitura para os alunos; o registro das atividades aplicadas
em sala de aula. (p. 103).

As principais mudancas elencadas pelas professoras de nossa pesquisa
relacionam-se intimamente as indicacdes dos cadernos considerados como 0s que mais
contribuiram para as suas praticas de ensino da leitura e da escrita. Assim, o trabalho

com textos/géneros textuais e a insercdo da ludicidade apareceram como as mudangas
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mais citadas. Entretanto, outras indicagdes, como a interdisciplinaridade, foram feitas
pelas professoras, conforme podemos observar no quadro a seguir.

Quadro 5 — Principais mudancas nas praticas de ensino da leitura e da escrita

Professoras

Mudancas apontadas 112|3|4|5|6|7|8|9|10]| Total

Trabalho com textos/géneros textuais 4

Ludicidade

Interdisciplinaridade

Trabalho em grupo

NFRINW

Atividades

Fonte: Acervo da pesquisa

Desse modo, parece ter havido, por parte das professoras, a incorporacdo de
propostas do curso de formag&o continuada em suas praticas de ensino de leitura e
escrita. Todas afirmaram que houve alguma mudanca e explicitaram que mudangas eram
essas, com excec¢do da professora 4, que, apesar de dizer que houve mudancas em suas
praticas, restringiu-se a dizer que havia alterado habitos de ensino cristalizados.

E importante que considerarmos a condicéo de recriacdo dessas propostas, pois
partimos da ideia de que, mesmo havendo a incorporacdo de sugestdes da formacdo nas
praticas de ensino, as professoras que dela participaram realizam uma releitura dessas
propostas, pois o professor ndo € um mero reprodutor ou executor, e sim um sujeito
critico e transformador. O extrato de fala que apresentamos a seguir sobre as mudancas
nas metodologias de alfabetizacdo refor¢a o que aqui esta sendo dito

[...] Eu lembro que eu tinha uma certa dificuldade [...] de
alfabetizar usando textos [...] Por que antes do curso eu
alfabetizava muito assim com palavras-chave, entendeu? Com a
palavra tirando a silaba. Eu tinha muita dificuldade, muita
resisténcia em trabalhar com textos, entendeu? Ai depois eu fui
mudando, mudei a minha pratica e assim ficou mais claro pra mim
(Professora 5).

[...] antigamente era muito comum as pessoas alfabetizar
com as palavras ou com a silaba, né? E um método comum e
muito mais dificil, € uma palavra isolada, uma silaba isolada. Hoje
em dia existem professores que ainda alfabetizam desse jeito. Eu
ndo quero dizer que é o certo, por que ndo existe método certo,
né? N&o é que vocé vai usar um texto e ndo vai voltar ao silabico.
Mas é importante vocé trabalhar com texto, fica muito mais
significativo pra o aluno, ndo é? (Professora 5).

O depoimento dessa professora desvenda que houve mudancas na maneira como

alfabetizava, mas sem abrir mdo de metodologias antes praticadas. Essa atitude pode
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apontar, segundo Duran (2007, p. 125-126), a possibilidade de entender “os modos como
os professores incorporaram, transformaram ou resistiram as orientacdes impostas por
uma ordem social dominante”.

Ainda a esse respeito, essa mesma autora trata das invencdes que os professores
realizam para organizarem o cotidiano: “Tais invengdes do/no cotidiano vao produzindo
uma “cultura®, saberes pedagodgicos da escola, saberes produzidos por professores e

alunos, na dialeticidade da vida cotidiana, na concretude do cotidiano escolar”. (p. 127).

1.5 Dificuldades encontradas para realizacdo das propostas do curso

Perguntamos as professoras se elas haviam enfrentado dificuldades para
materializar as propostas do PNAIC. As dificuldades apresentadas pelas professoras, em
ordem de recorréncia, foram: pouca idade dos alunos; associacdo entre o PNAIC e o
Alfabetizar com Sucesso; alfabetizacdo com textos; articulacdo entre diferentes areas do
conhecimento; salas multisseriadas; comportamento dos alunos; acompanhamento pelo
corpo pedagoégico da escola; limitagdo do espaco fisico da escola; trabalho com jogos
educativos; e falta de recursos tecnoldgicos na escola (ver Quadro 6).

Quadro 6 Principais dificuldades encontradas pelas professoras para materializar as
propostas do PNAIC

Professoras
Dificuldades 112|3|4|5|6|7|8|9]|10] Total

Idade dos alunos/nivel dos alunos 4
Articulacdo entre o PNAIC e o Alfabetizar 3
com Sucesso

Trabalho com textos 2
Articulagdo de diferentes areas de 2
conhecimento

Salas multisseriadas 2
Comportamento/interesse dos alunos 2
Acompanhamento pelo corpo pedagoégico da 2
escola

Limitac@o do espaco fisico da escola 1
Trabalho com jogos educativos 1
Falta de recursos tecnolégicos 1

Fonte: Acervo da pesquisa

A dificuldade mais recorrente, de acordo com as professoras, referiu-se a
idade/nivel dos alunos, que, segundo elas, seriam muito novos e, por vezes, nao
acompanhavam o nivel de algumas propostas. No extrato a seguir € possivel observar o

depoimento de uma das docentes sobre essa questao:

Interritérios | Revista de Educacdo
REVISTA Universidade Federal de Pernambuco

® interritorios Caruaru, BRASIL| V.3 | N.4[2017]

84



Formacéo continuada de professores
alfabetizadores no &mbito do PNAIC: contribui¢cdes para
as praticas de ensino da leitura e da escrita

Eu mesma encontrei dificuldades por conta das minhas criancas
serem muito novas [...] 0 aprendizado das criangas quando vem de
outra série para o primeiro ano ainda € um pouquinho lento, n&o tao
assimilando por conta dessa idade. (Professora 3).

Essa dificuldade mencionada pelas professoras parece apontar para o fato de se
esperar que os alunos cheguem ao primeiro ano do ensino fundamental dominando um
conjunto de determinadas habilidades necessarias a realizagdo das atividades. Por outro
lado, deve-se levar em consideracdo que, no primeiro ano, as crian¢as estao, muitas
vezes, familiarizando-se com um universo novo, que, por vezes, requer que passem a se
comportar de maneira diferente da que estavam habituadas. As professoras, conforme
evidenciam os dados, pareciam considerar algumas propostas discutidas na formacao
complexas para as criancas. No entanto, considerando que se trata de um momento de
transicdo, cabe ao professor, enquanto mediador, fazer intervengbes para garantir o
desenvolvimento desses alunos, considerando seu tempo e especificidades.

Outra dificuldade apontada pelas alfabetizadoras referiu-se a existéncia paralela
de outro Programa, o Alfabetizar com Sucesso. Com inicio no ano de 2002 na rede
estadual de ensino do Estado de Pernambuco, foi criado com o intuito de solucionar os
altos indices de reprovagao do ensino fundamental. Seu objetivo “era investir na formagéao
de professores alfabetizadores, oportunizando estudos sistematicos relativos a teoria e a
pratica de alfabetizar’. (MORAES, 2006, p. 78). Segundo essa autora, 0s professores
também receberam materiais didaticos e uma caracteristica desse Programa é o
monitoramento das atividades desenvolvidas no que se referem a frequéncia, livros lidos
e avanco dos alunos quanto a leitura e a escrita.

As professoras que apontaram como dificuldade a articulacdo entre o Alfabetizar
com Sucesso e 0 PNAIC alegaram que ambos apresentavam propostas e metodologias
diferentes. Dessa forma, evidencia-se que a disparidade de encaminhamentos dificultava
o trabalho com as propostas do PNAIC, tendo em vista que havia um roteiro de atividades
do Alfabetizar com Sucesso para que as professoras seguissem, o qual era fiscalizado

pelos coordenadores do projeto, o que pode ser atestado pelo depoimento a seguir:

O que me incomodou um pouco foi [...] o Alfabetizar com Sucesso,
que o tempo todo ndo casava um com o outro, um era o oposto do
outro. [...] Entdo, muitas vezes, ha atividades que a gente queria
realizar e ndo batia. Mesmo quando tinha as tarefas de casa do
PNAIC que o orientador passava pra gente realizar determinada
atividade e levar pra expor, a gente tinha essa dificuldade, porque as
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coordenadoras da escola elas cobravam o Alfabetizar o tempo todo.
(Professora 9).

As demais dificuldades apontadas, mesmo aparecendo com menor recorréncia
nas falas das professoras, ndo deixam de ser relevantes para entendermos as
dificuldades ante as propostas da formacdo. Se, por um lado, algumas dessas
dificuldades referiam-se a aspectos relacionados as propostas do curso de formacéo
(articulacdo de diferentes areas de conhecimento, trabalho com textos e com jogos
didaticos), outras remetiam, por outro lado, a aspectos ndo diretamente relacionados ao
processo formativo (trabalho em salas multisseriadas, comportamento/interesse dos
alunos, auséncia de acompanhamento pelo corpo pedagdgico da escola, limitacdo de
espaco fisico da escola e falta de recursos tecnolégicos).

3 Consideracgoes finais

A formacado continuada de professores constitui um importante espaco nos qual os
professores podem vivenciar um processo continuo de reflexdo sobre as suas praticas
pedagdgicas e as de seus pares. Nesse estudo, percebemos algumas impressdes sobre
aspectos que parecem contribuir ou ndo para a incorporac¢ao das orientagdes do curso de
formacéo pelas professoras em suas praticas de ensino da leitura e da escrita.

Entre os elementos possivelmente favoraveis, encontram-se a proximidade das
propostas a realidade da sala de aula, o que faz com que as professoras ndo as vejam
como algo distante do cotidiano escolar e que, portanto, teria chances de “funcionar” na
pratica.

Vivenciar as experiéncias em sala de aula e apresentar e discutir os resultados
durante os encontros da formacdo também seria favoravel, pois essa socializa¢do entre
os colegas de trabalho pode constituir um momento privilegiado de troca de experiéncias.

Ja os aspectos que poderiam ndo contribuir para a incorporacédo pelas professoras
das orienta¢cbes do curso de formacgdo em suas praticas de ensino da leitura e da escrita
relacionavam-se, em seus depoimentos, por um lado, a existéncia paralela de outro
Programa, o Alfabetizar com Sucesso, e, por outro, a atuacao do tutor do curso.

Outro aspecto observado refere-se ao fato de muitas professoras precisarem
mudar algumas praticas consolidadas em sua trajetoria de atuacao profissional. Por fim,
um elemento apontado que chamou a atencéo referiu-se a idade dos alunos, pois

algumas professoras citaram esse aspecto como uma dificuldade para realizar algumas
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das propostas da formacgéo, pois, para algumas delas, muitas criancas do primeiro ano do
ensino fundamental ndo acompanhariam o que era proposto.

Acreditamos, assim como Falsarella (2003, p. 215), que “a realidade é o filtro pelo
qual a mudancga é assimilada”. Em outras palavras, a incorporacao pelo professor do que
€ vivenciado na formacdo em suas préticas de ensino dependerd de diversos fatores,
entre eles a sua realidade cotidiana de trabalho. Nesse sentido, vemaos a necessidade de
reconhecer os dilemas com os quais os professores convivem diariamente nos cursos de

formacé&o continuada.
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