Novas praticas pedagogicas: consideracdes sobre
transformacdes escolares a partir da atuacao de docentes do
Nucleo Takinahaky

NAZARENO, Elias!

Desde o inicio do processo de coloniza¢do do Brasil, aproximadamente em
1532, a educacao escolar indigena foi considerada como estratégica para o projeto
de colonizacdo e subalternizacdo dos povos indigenas brasileiros. Nao por acaso,
essa tarefa foi delegada as ordens religiosas, sobretudo a jesuita, pois elas
detinham, além do monopdlio em relacdo a producdo do conhecimento e sua
divulgacao, o poder espiritual, por meio do cristianismo, e a chancela, por parte do
Estado portugués, para que atuassem de forma unissona com o0s interesses
politicos, econbmicos e expansionistas desse Estado. Temos, assim, dois pilares
basicos em tal projeto de colonizagdo: a educacao escolar, com base nos valores
ocidentais, e a cristianizacao ou catequizacao dos povos indigenas.

Desse modo, a escola indigena passou a estar presente no cotidiano dos
mais diversos povos indigenas, daqueles recém-contatados e dos que viriam a sé-lo
nos seéculos posteriores a invasdao do que hoje conhecemos como Brasil. As
estratégias de subalternizagdo passaram desde a imposi¢cdo da lingua portuguesa
até a tentativa de apagamento dos conhecimentos indigenas e de suas formas de
bem-viver.

Essa imposicdo — baseada na assimilacdo do século XVI até principios do
século XIX e na integracdo dos povos indigenas a sociedade nacional do século XIX
em diante — ficou basicamente inalterada até o final do século XX. Na década de
1980, depois de séculos de lutas e mobilizacdo, o Brasil foi, pela primeira vez em
sua historia, por meio da Constituicdo de 1988, finalmente considerado um Pais
pluriétnico e plurilingue.

Esse reconhecimento em termos legais teve como desdobramento uma série
de transformacdes que geraram, entre outras coisas, a necessidade de adaptacao
da educacédo escolar indigena, tendo em vista as especificidades das diversas
linguas indigenas existentes no Brasil — aproximadamente 200 linguas — e do
reconhecimento dos conhecimentos indigenas como essenciais para sua
preservacdo e continuidade como povos indigenas. Esse processo foi lento e
tortuoso, em primeiro lugar pelo desinteresse por parte do Estado brasileiro em
regulamentar, por meio de leis, essas adaptacdes. Somente com a implantacdo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), em 1996, a educagado escolar
indigena passou a contar com uma atencdo diferenciada pelo Ministério da
Educacéo e pelas Secretarias de Educagao dos respectivos estados da Federagéo.
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Nesse sentido, tornou-se obrigatdria a necessidade de construir uma educacgao
diferenciada para os povos indigenas brasileiros.

Foi com base nessas necessidades e nos marcos legais oriundos da
Constituicdo de 1988 que foram criados os cursos de Licenciatura em Educagao
Intercultural Indigena em algumas universidades brasileiras, sobretudo a partir de
2003. A enorme demanda reprimida em termos de formacdo de professores
indigenas capazes de assumir a educacao escolar, conforme previsto na LDB, em
suas respectivas comunidades, deveria ser atendida por meio de cursos de
formacdo que levassem em consideracdo sua diversidade linguistica e
epistemoldgica. Destarte, diante da complexidade intercultural de tal
empreendimento pedagodgico, foram necessarias estratégias de colaboracdo em
termos interculturais entre as Instituicbes de Ensino Superior no Brasil e as diversas
comunidades indigenas envolvidas em sua construcao.

Nesse caso, algumas indagacdes se fizeram presentes, poisS como construir
uma educacéo escolar indigena verdadeiramente intercultural e interepistémica apos
séculos de imposicdo de um modelo educacional logocéntrico e monoldgico? Quais
seriam as estratégias mais adequadas para a composi¢cdo de matrizes curriculares
gue desconstruissem tal modelo e contemplassem os conhecimentos indigenas?
Entre estas e outras indagacdes, talvez a mais relevante e complexa diante de tais
desafios tenha sido aquela que destacava o papel reservado aos povos indigenas
na construcdo desse empreendimento, atentando-se para a enorme diversidade em
termos linguisticos e epistemoldgicos existente entre os mais de 315 povos
indigenas no Brasil.

Tendo em vista essas indagacdes e demandas, em 2007, teve inicio 0 curso
de Licenciatura Intercultural Indigena na Universidade Federal de Goias (UFG). O
curso, pensado e negociado entre professores da UFG e liderancas indigenas da
etnorregido Araguaia-Tocantins desde o inicio dos anos 2000, conta hoje com 273
discentes indigenas de 23 povos, sendo eles: Apinajé, Bororo, Canela, Gaviao,
Guajajara, Javaé, Juruna, Kalapalo, Kamaiura, Karaja, Krah6, Krikati, Kuikuro,
Mehinako, Tapirapé, Tapuia, Terena, Timbira, Xakriaba, Xambioa, Xavante, Xerente
e Waura, envolvendo os estados de Goias, Maranhdo, Mato Grosso, Tocantins e
Territorio do Xingu. O tempo para a formacao dos professores indigenas no curso é
de cinco anos, divididos entre a matriz basica, que tem duracdo de dois anos e a
matriz especifica, com duragéo de trés anos.

Na matriz basica, os estudantes indigenas trabalham temas contextuais2 que
sdo, em tese, comuns a todos os povos indigenas, por exemplo, educacao bilingue
intercultural, linguas indigenas, territérios indigenas etc. Nas matrizes de formacéao
especifica, que sdo as Ciéncias da Cultura, Ciéncias da Linguagem e Ciéncias da
Natureza, os discentes aprofundam seus conhecimentos por meio de temas

“A iniciativa pioneira do uso dos temas contextuais na educacdo foi realizada pelos propositores do curso de
Licenciatura Intercultural Indigena da Universidade Federal de Roraima (UFRR) em seu Projeto Politico
Pedagdgico (PPP), entre os anos de 2000 e 2003. De acordo com Repetto (2012, p. 18), “[p]ropomos temas
contextuais para questionar, para experimentar e pesquisar se é possivel uma outra forma de estudar e de
organizar o curriculo. Os temas contextuais ndo sdo uma férmula. Devem ser discutidos, adaptados,
modificados e criticados. Os temas contextuais devem fazer uma leitura a partir da Interculturalidade”
(PEREIRA; ARAUJO; NAZARENO, 2018, p. 3).
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contextuais mais voltados para cada uma das matrizes citadas, como etnicidade e
diversidade cultural, modalidades de ensino bilingue, cosmos, saberes locais e
universais, respectivamente.

Assim que ingressa na matriz especifica tem inicio o estagio pedagdgico
supervisionado. S&o, ao todo, seis estagios, em que o discente devera desenvolver
suas habilidades em relacdo as préticas pedagogicas interculturais. Durante o
estagio, o discente conta com o apoio dos Comités Orientadores,3 que deverao
auxilia-lo na escolha dos temas contextuais que trabalhardo nas escolas indigenas.
Em geral, o discente escolhe um tema contextual, como pintura corporal ou
alimentacao indigena, e devera trabalhar em sala de aula com pelo menos trés aulas
para cada tema contextual. Assim que o tema € escolhido, ele devera realizar uma
pesquisa sobre o0 assunto em sua comunidade. Em geral, as fontes para a pesquisa
sdo o0s ancidos e ancias de cada povo. Cumprida essa etapa, o discente devera
montar um plano de curso para cada uma das aulas que leve em consideragéo a
justificativa, os objetivos, a metodologia que sera utilizada e os resultados
esperados, bem como as consideracdes dos estudantes indigenas.

O estagio pedagdgico tem se constituido desde o inicio do curso, em 2007,
como um dos aspectos mais importantes em termos de constru¢do de novas bases
epistemoldgicas e de novas praticas pedagdgicas nas escolas indigenas.

Foi com base nessas experiéncias que, a partir das ac¢bes do Pibid
Diversidade, da UFG, na area de Ciéncias da Cultura, implementou-se como uma de
suas iniciativas o levantamento, nas escolas indigenas, de préaticas pedagogicas
inovadoras e decoloniais a partir das provaveis influéncias que o curso de Educacéao
Intercultural da UFG, por meio da formacao dos professores indigenas, havia gerado
nas escolas indigenas no estagio pedagdgico e com a utilizacdo dos temas
contextuais.

A proposta teve como objetivo fundamental identificar e refletir sobre
praticas pedagdgicas da escola indigena, especialmente aquelas
constituidas a partir dos principios do curso e da trajetoria académica
dos/das professores/professoras indigenas. (NAZARENO, 2017, p.
504).

Essa acdo resultou na publicacdo do livro Novas praticas pedagogicas:
consideracOes sobre transformacgdes escolares a partir da atuacdo de docentes do
Nucleo Takinahaky, organizado pelo professor Alexandre Ferraz Herbetta, um dos
coordenadores da area de Ciéncias da Cultura do Pibid Diversidade e professor do
curso de Educacéo Intercultural da UFG. Desde a colagcao de grau da primeira turma
do curso, que ingressou em 2007, e nas demais turmas subsequentes, os discentes
elaboram, na Ultima etapa do estagio pedagodgico, um texto que deve contemplar
suas experiéncias no estagio, relatando os éxitos e as dificuldades encontrados a

® No curso de Educacéo Intercultural da UFG cada povo indigena, a excec¢do dos povos do Xingu,

conta com a presenca de um Comité Orientador, composto por um ou mais professores do curso e
pelos discentes daquele povo. O trabalho de orientacéo € realizado durante as etapas presenciais
na UFG (janeiro, fevereiro, julho e agosto) e nas aldeias (abril, maio, outubro e novembro).
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partir da utilizacdo das novas praticas pedagodgicas. Tais praticas estdo baseadas,
sobretudo, nos principios da interculturalidade critica e da transdisciplinaridade e os
textos elaborados por parte dos discentes do curso sdo em grande parte utilizados
no livro.

Essa obra que esta dividida em sete capitulos, retrata parte dessas
experiéncias vivenciadas nas escolas indigenas pelos povos Karaja, Krah6, Apinajé,
Xerente, Tapirapé, Gavido-Timbira, Javaé e Krikati. Em cada um dos capitulos os
docentes indigenas apresentam, a partir da realidade de cada povo, suas analises
acerca das novas praticas pedagogicas adotadas em sala de aula. Como afirma o
organizador do livro, Alexandre Herbetta, a obra tem como objetivo fundamental
apresentar as experiéncias transcritas pelos intelectuais indigenas que revelam as
transformacdes que vém ocorrendo nas escolas indigenas e em suas respectivas
comunidades a partir da adocdo de novas praticas pedagogicas. Estas revelam-se
como poderoso mecanismo de envolvimento das comunidades indigenas com suas
escolas na transformacdo dialdégica dos conteudos adotados por meio do
fortalecimento dos conhecimentos indigenas, que passam a compor a matriz
curricular das escolas indigenas e os Projetos Politicos Pedagodgicos das escolas
indigenas.

Note-se que, segundo Herbetta, um dos pontos-chave que surge por meio
das experiéncias apresentadas € justamente a problematizacdo do regime
disciplinar, incompativel com a possibilidade de uma abordagem interepistémica que
considere outras formas de conhecer, ali representadas pelos temas contextuais.

Os temas contextuais permitem, de acordo com os relatos apresentados no
livro, esparramar, esticar o conhecimento e ndo conté-lo em compartimentos
fechados, como sdo e querem as disciplinas. Além disso, estdo carregados de
conhecimentos pertinentes, entendidos como conhecimentos que estdo vivos e
fazem parte do cotidiano das comunidades indigenas.

As novas préticas pedagogicas possibilitam, como ja dito, a aproximagéo e o
envolvimento das comunidades indigenas com a escola, seja por intermédio das
palestras de ancidos e ancias, das oficinas realizadas para tratar de temas
contextuais como, alimentacédo tradicional, medicina indigena, pintura corporal, lixo
nas aldeias etc., seja pela superagéo das cercas ou muros das escolas e de sua
temporalidade ocidental ou por meio das aulas dadas em temas contextuais, como
pesca e caca tradicionais, lagos e rios, plantas medicinais etc. Na utilizacao de todos
esses temas contextuais torna-se patente a incompatibilidade entre o modelo
disciplinar imposto pela colonizacdo — preso a logicas utilitaristas fortemente
delimitadas por uma nocao de temporalidade atada ao calendario escolar e a cargas
horarias rigidamente definidas — e os conhecimentos indigenas, inseparaveis da
natureza e do falso dualismo entre teoria e pratica.

O livro Novas préticas pedagdgicas, além de constituir-se em um importante
recurso didatico e metodolégico para aqueles que trabalham com a educacéo
escolar indigena €, igualmente, um importante documento acerca das possibilidades
de desconstrucdo da colonialidade do saber imposta por séculos de colonizacdo aos
povos indigenas e a sociedade brasileira como um todo.
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