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RESUMO

Este artigo tem como objetivo apresentar algumas contribuicdes da lei 10639/03
que estabelece diretrizes educacionais para o ensino de Histéria e Cultura da
Africa e dos africanos seus dialogos para uma educac&o intercultural critica.
Dessa forma, enquanto principal eixo didatico-metodoldgico dessa lei, propomos
a educacao intercultural critica, a qual prioriza a valorizacdo da identidade
cultural afro-diaspérica e do continente, como ferramentas epistemoldgicas,
visando uma resisténcia ao branqueamento e apagamento dessas identidades
no cenario educacional. Esse apagamento ainda € persistente através do mito
da democracia racial e outros discursos que podem ser endossados por
educadores que nédo utilizam a referida lei como um importante suporte para
leitura e acao diante de documentos norteadores na educacao brasileira tal como
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Lei 10369/03. Educacéao Intercultural. Identidades Afro-Diaspdéricas.

Identities and Epistemologies: Law 10639/03 on
School Decolonization

ABSTRACT

This article aims to present some contributions of 10639/03 Act, which
establishes educational rules for the teaching of history and culture of Africa and
Africans, and their dialogues for an intercultural education. Thus, while the main
didactic-methodological axis of this law proposed the critical intercultural
education, which prioritizes the valuation of cultural-diasporic cultural identity and
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towards continent, as epistemological tools, aiming at resisting to bleaching and
deletion of those identities in the educational setting. That deletion process still
remains through racial democratic myth and other discourses which can be
endorsed by educators who do not rely on the aforementioned act as an important
basis for reading and acting towards the implementation of the Brazilian National
Curriculum as a guiding educational document.

10639/03 Act. Intercultural Education. African-Diasporic Identities.

Identidades y epistemologias: Ley 10639/03 en la
descolonizacién de la escuela

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo presentar algunos aportes de la Ley 10639/03
gue establece pautas educativas para la ensefianza de la Historia y Cultura de
Africa y de los africanos sus dialogos para una educacion intercultural critica.
Asi, como principal eje didactico-metodolégico de esta ley, proponemos la
educacion intercultural critica, que prioriza la valorizacion de la identidad cultural
afro-diaspdérica y del continente, como herramientas epistemoldgicas, apuntando
a una resistencia al blanqueamiento y borramiento de estas identidades en el
escenario educativo. Este borramiento aun persiste a través del mito de la
democracia racial y otros discursos que pueden ser avalados por educadores
que no utilizan la referida ley como un soporte importante para la lectura y la
actuacion frente a documentos orientadores en la educacion brasilefia como la
Base Curricular Comun Nacional (BNCC).

Ley 10369/03. Educacion Intercultural. Identidades Afro-Diasparicas.

Identita ed epistemologie: Legge 10639/03 sulla
decolonizzazione della scuola

SOMMARIO

Questo articolo si propone di presentare alcuni contributi della Legge 10639/03
che stabilisce le linee guida educative per l'insegnamento della Storia e della
Cultura dell'Africa e degli Africani i loro dialoghi per un‘educazione interculturale
critica. Pertanto, come principale asse didattico-metodologico di questa legge,
proponiamo l'educazione interculturale critica, che privilegia la valorizzazione
dellidentita culturale afro-diasporica e del continente, come strumenti
epistemologici, indicando una resistenza allo sbiancamento e alla cancellazione
di queste identita nel contesto educativo. Questa cancellazione persiste ancora
attraverso il mito della democrazia razziale e altri discorsi che possono essere
approvati da educatori che non usano la suddetta legge come un importante
supporto per leggere e agire contro i documenti guida nell'educazione brasiliana
come il Common Curriculum Base Nazionale (BNCC).
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Legge 10369/03. Educazione interculturale. Identita afro-diasporiche.

INTRODUCAO

No Brasil, percebe-se que no que tange o legado negro-africano, h4,
ainda, certas resisténcias para a adocdo de praticas pedagogicas que
reconhecam, valorizem e fomentem acdes a favor das contribuicdes dos saberes
africanos para a construcdo dos conteldos em sala de aula, tais como para
aspectos epistemolégicos. Com isso, infere-se ser necessaria a superacao de
uma “tendéncia generalizada de considerarmos qualquer que seja o
conhecimento relativo a Africa mais como objeto de pesquisa do que como uma
possivel contribuicdo a pesquisa” (CASTRO, 2005, p.15). A persisténcia desse
fato tenciona, ainda mais, a postura eurocéntrica tanto da academia quanto da
sociedade, o que elucida a emergente necessidade de préticas antirracistas que
mirem a uma educacdo descolonizada em que as vozes africanas encontrem
mais espacos para ecoarem e serem escutadas.

Ainda, conforme os ultimos estudos feitos pela Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU, 2013), e do Instituto de Pesquisa Econdmica Ampliada (IPEA,
2019), Atlas da Violéncia, percebe-se como o racismo no Brasil emerge e se
sustenta a partir da ordem em que sdo mantidas imbricadas trés instancias
distintas, mas interconexas e interdependentes: o simbdlico, o sistémico e o
ideologico (MOORE, 2007). O racismo, dessa forma € estruturante na sociedade
brasileira ao mesmo tempo em que € institucionalizado, o qual ndo so6 subjuga a
sua maioritaria populacao, de afrodescendentes (MOORE, 2007), como também
sentencia esses sujeitos a um estado de genocidio e marginalizacao continuada:
nas taxas de assassinados 0s negros, no Brasil, estdo expressivamente dentre
aqueles que sdo as maiores vitimas, ainda, € essa parte da populacdo que tem
a menor taxa de escolaridade, menores salarios, maior taxa de desemprego,
menor acesso a saude, morrem mais cedo e tém a menor participacdo no
Produto Interno Bruto. Compdem também a parte mais representada nas
prisdes. As prisdes enquanto espaco de “punicao” refletem um sistema penal
que criminaliza individuos mostrando que a “seletividade € marca estrutural
desse empreendimento” (FLAUSINO, 2006, p.32). Além disso, eles sdo os que
ocupam menos postos no governo, ademais, 0S jovens negros sao maioria nos
casos de suicidio no Brasil.

A Optica supracitada tenciona, ainda mais, os percursos da docéncia e
dos discentes no Brasil, uma vez que, sob esse viés, a educacdo passa a ser
moldada , omitindo fatos historicos; ndo estudando a matriz africana no mundo,
bem como desprezando sua histéria milenar, e suas producdes cientificas;
estereotipando as experiéncia negras; e insistindo no ensino Unico e/ou
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romantizado da escravizacao dos africanos do continente e em diaspora. Diante
desse impasse, surge a necessidade de garantir que a Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana fosse contada livre de quaisquer estereoétipos e omissoes,
a fim de promover uma educa¢do emancipadora que reconhecesse a temética
do negro ao passo que abarcasse a diversidade na constituicdo da nacao, e as
contribui¢cdes de diferentes nacionalidades na estruturagéo de sua populagéo.
Nesse sentido, em 2003, surgiu a Lei 10.639/03, a qual altera a lei de diretrizes
e bases adicionando a mesma a obrigatoriedade do ensino da cultura e historia
africana e afro-brasileira na educacao para as relacdes étnico-raciais.

s

Posto isso, o0 objetivo deste artigo € analisar de que maneira a Lei
10.639/03 corrobora para a (re)constituicio das identidades na diaspora
africana, e para o fomento de ideias de pertencimento. Para tal, foi feita uma
revisdo bibliografica acerca do tema em tela: as reflexdes desenvolvidas neste
trabalho, de carater qualitativo, séo provenientes da releitura da lei 10639/03 em
consonancia com as ideias de Rocha (2007), referente a Educacao Antirracista;
de Nobles (2009) e Nascimento (2002; 2017), acerca da (re)constituicdo das
identidades e das experiéncias africanas no continente e na diaspora; em Fleuri
(1999) e Hall (2006), no que se refere a uma perspectiva de ensino intercultural
critico; e em Moore (2007) e Munanga (2007), acerca do fenbmeno do racismo;
entre outros. As leituras realizadas nos possibilitaram aprofundar o olhar sobre
a lei 10369/03 avultando seu potencial pedagdgico para a valorizacdo de uma
educagdo antirracista, na medida em que centra suas proposi¢cdes nas
producbes e experiéncias africanas e afro-diaspoéricas como ferramenta
epistemoldgica: seja ela social ou politica.

Cada pedaco de chao, cada pedra fincada, cada pedaco de mim:
historia e cultura africana nas escolas

7

A escola é um dos espacos das constru¢cdes de conhecimento, e, de
identidades, visto que € um dos locais onde os alunos se (re)conhecem e se
constituem enguanto sujeitos. Portanto, o direito a educacdo de qualidade
precisa ser notado como imprescindivel por todos os cidadaos, independente de
raca, identidade, género, condicdo sexual, credo ou classe. Contudo, embora
prescrita por lei, percebe-se, a partir de “recentes estatisticas, producoes
tedricas e pesquisas académicas”, que o racismo presente na sociedade
brasileira “também se encontra refletido nos sistemas de ensino” (ROCHA, 2007,
p. 10), em que esse reflexo se faz sentir tanto na esfera do acesso e
permanéncia, quanto da composic¢do curricular. Esse fator, portanto, prejudica a
qualidade de educacéo almejada. A educacao que endossamos € uma educacao
de carater critico, ancorada em epistemologias africanas que vai além de uma
descolonizacdo vazia que n&o permite o protagonismo das epistemes e
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identidades estudantis, especialmente em se tratando de alunos negros*. Essa
educacdo valoriza as identidades -culturais como "aspectos de nossas
identidades que surgem de nosso ‘pertencimento’ a culturas étnicas, raciais,
linguisticas, religiosas e, acima de tudo, nacionais” (HALL, 2006, p.9).

Embora o Brasil seja formado a partir de diversas culturas, como as dos
povos originarios®, dos africanos e dos europeus, nos aparelhos educacionais,
como em toda a dindmica social, essas trés forgcas ndo séo valorizadas e
reconhecidas da mesma maneira. Ha, devido a colonizacdo por meio de seu
projeto higienista/genocida, um movimento de apagamento e marginalizacéo dos
povos africanos, nascidos em diaspora ou ndo, e seus feitos, em detrimento dos
cidaddos brancos. Essa visdo e conduta eurocéntrica, ndo sO deturpa uma
construcdo séria e emancipadora da educacdo, como coibe e destitui
identidades e caminhos para a ascensao social, cultural e financeira: onde nao
h& a possibilidade do ecoar e do narrar das histérias negro africanas, ndo ha
possibilidades de constituicdo da memdéria e de posicionamentos politicos
atrelados as experiéncias do continente e em diaspora. (NASCIMENTO, 2002).

Ao fazer com que alunos e alunas, sejam eles negros e negras ou néo,
conhecam apenas um unico caminho epistemoldgico, no caso centrado no
amalgama das experiéncias europeias, 0 sistema se movimenta a favor do
projeto de aniquilagéo das identidades, memorias, culturas e humanidade do afro
descendente no Brasil.

Neste sentido, prescinde vislumbrar e construir novos
referenciais, como também analisar a realidade escolar
identificando em cada componente da prética educativa diaria
(acdo pedagdgica dos professores, cultura escolar cotidiana,
curriculo, relagbes escolares, recursos materiais didaticos e
rituais pedagdgicos) caracteristicas que sédo fundamentais para
a consolidacdo de uma pedagogia da diversidade corroborando
para a construcdo de uma educacéo antirracista (ROCHA, 2007,
p. 10).

Rocha (2007) destaca uma pedagogia da diversidade que precisa ser
refletida desde o curriculo as praticas cotidianas. Para tal, ha muito ja se fazia
necessario uma lei, a qual garantisse que as epistemes negras fossem

4 Assume-se enquanto epistemologia a qualificacdo do conhecimento dos povos em seus
processos de producéo artistica, cultural, cientifica, espiritual, de reflexdo em torno da natureza
e do indagativo de processos estabelecidos entre o sujeito, 0 processo cognitivo e a teoria do
conhecimento. Ou seja, a epistemologia como codigo de mundo decodificado a partir de
experiéncias do homem com o mundo.

> Endossamos a nomenclatura defendida por Kaka Wera. De acordo com Wer4, escritor,
ambientalista e conferencista brasileiro de origem Tapuia, o termo “povos originarios” € uma
denominacao que resgata a cidadania dos que outrora eram chamados de ‘indios”, “povos
indigenas”, dentre outros termos, invisibilizando sua histéria e especificidades como cidadéos.
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consideradas efetivadas, a fim de contribuir na construcdo de uma educacao
democratica para uma sociedade equanime e engajada. A Lei 10.639/03 instalou
a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, em
todas as instancias educacionais do ensino basico ao superior, a partir da o6tica
dos negros no Brasil e em Africa:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre
Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1o O conteudo programatico a que se refere o caput deste
artigo incluird o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a
luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o0 negro na
formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a
Histéria do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e
Historia Brasileiras.

A hierarquizagdo étnico-racial ainda persiste no mundo considerado
descolonizado, no caso do Brasil, a implementacgao da lei 10639/03 configura-se
como uma importante estratégia de reconhecimento e acima de tudo, de
enfrentamento dessa hierarquizacéo: a inser¢éo do estudo da Histéria da Africa
e dos Africanos na escola € sem duvida uma forma de reconhecer de forma
simbdlica e literal cada pedaco de chdo por onde nossos antepassados
passaram bem como cada pedra carregada por eles sob os indescritiveis maus
tratos e violéncias de toda forma. Essas violéncias resultaram em uma
desigualdade persistente que assola cada pedaco dos corpos negros cujas
identidades sdo muitas vezes invisibilizadas ou apagadas nas concepc¢des e
praticas pedagogicas. Dessa forma, a lei 10639/03 é um fundamental para uma
educacado descolonizadora uma vez que ela apresenta dois eixos principais. O
primeiro diz respeito a “valorizagao da Histdria e cultura africana e afro brasileira,
através dos cursos de Histéria, Histéria da Arte, Literatura e Educacéao Artistica,
indispensaveis para que a importancia da Histéria e Cultura africana no Brasil
seja reconhecida.” Ja o segundo se refere a “Educacgao para as relagdes étnico
raciais, com o objetivo de estimular o estabelecimento de experiéncias positivas
de superagao do racismo” (SILVA; SILVEIRA, 2013, p. 22). Ainda, de acordo
com Silva e Silveira,

este segundo objetivo exige que seja promovida uma reflexdo
critica a partir de uma Sociologia da Cultura Brasileira, tocando
em assuntos delicados e ambiguos da vida brasileira, que dizem
respeito a todos os cidadaos, mas de maneiras distintas. Sendo
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assim, uma discussao conceitual critica se imp0@e, pois se trata
de selecionar conceitos para uma discussdo, mas de uma forma
gue o contexto social cultural e politico dessa discussao informe
0s conceitos (SILVA; SILVEIRA, 2013, p. 22).

Na proxima sessdo sera abordados desafios que cercam a
implementagéo da Lei em questdo. Pontua-se que essa ocorréncia alimenta a
marginalizacéo de assuntos de cunho étnico-raciais e a discusséo da existéncia
ou nao dos racismos, dos preconceitos, e das discriminacdes baseado na cor,
no fenétipo (NASCIMENTO, 2002; 2017).

Desafios e entraves: a (néo) aplicagdo da lei 10.639/03

Persiste o fato de que ainda ndo foram superadas as construcdes
sustentadoras do racismo brasileiro, como o mito da democracia racial
(FREYRE, 1933), por exemplo, em gue isso, por sua vez, determina boa parte
dos entraves na aplicacdo do tema em tela. Junto a essa ocorréncia, Ré (2013,
p. 41), “Cadernos - Desafios Implementacdo da Lei 10.698/03", aponta mais
outros obstaculos a serem superados pelos educadores para o desenvolvimento
da educacédo para as relacdes étnico-raciais: junto com “a falta de conteudos
previstos nas leis, nos curriculos de formacgao inicial dos(as) professores (as)”,
esta, também o “investimento ainda insuficiente na formagao continuada dos
educadores, e a pequena disponibilidade de livros e materiais didaticos sobre a
tematica nas escolas”.

Embora algumas situagcdes possam comprometer o desempenho dos
educadores no cumprimento da Lei 10.639/03, é importante que esses ndo se
isentem da responsabilidade de construir uma pedagogia interdisciplinar e critica
(pautada na justica social), se desafiando a romper com as limitacdes e
possibilitando que a educacéo para as relacdes étnico raciais seja realidade em
todas as disciplinas e suas diretrizes. Nesse sentido, faz-se necessario, que nao
s6 os professores, como também as instituicdes educacionais, revertam “essa
situacdo adversa tecendo novas propostas, fazendo frente as situacdes
desumanizantes a que as criangas, adolescentes, jovens e adultos negros estédo
expostas no ambiente” de formacao (ROCHA, 2007, p. 14).

Reverter tal situacdo é repensar as praticas docentes, as quais devem
trabalhar as contribui¢cdes da cultura e historia afro-brasileira e africana de forma
respeitosa e verdadeira, comprometida com a denuncia das diversas formas de
opressdes, sejam elas no material didatico, na sala de aula, nas informacdes
veiculadas, ou no cotidiano escolar (ROCHA, 2007). Considerando a
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular no sistema educacional
brasileiro, através de discussfes que iniciaram em 2014, temos uma
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preocupacao em enfatizar a importancia de se revisitar a lei 10639/03 visto que
ela agora precisa dialogar com a Base Nacional Comum Curricular implantada
em 2018.

a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos o0s alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo
Bésica. (BRASIL, 2016, p. 7).

A leitura desse trecho nos incita a pensar no que pode ser considerado
como “aprendizagem essencial”. Dessa forma, a lei 10639/03 é de suma
importancia para que a historia e cultura africana sejam priorizadas nas praticas
curriculares que acolhem uma educacéao intercultural. Destarte, a compreensao
de uma educacéo intercultural, racial e critica como ‘aprendizagens essenciais’
para os alunos pode ser um grande desafio considerando o cenario politico atual
marcado por um conservadorismo neoliberal, conforme Prado denuncia

sabe-se que, historicamente, as dificuldades para os
profissionais da Educacdo no Brasil sempre foram muitas,
porém, nos ultimos anos, a tarefa de exercer a docéncia e o
desenvolvimento do pensamento, de forma livre e critica, tem se
tornado um desafio diario. A onda ultraconservadora que
desponta mundo afora (...) parece fazer com que a heranca
colonial, religiosa e militar brasileira esteja mais viva do que
nunca, uma agenda politica em direcdo ao aprofundamento das
desigualdades e das injusticas sociais (PRADO, 2019, p. 202-
203).

A partir das palavras de Prado, compreendemos que é preciso que o
professor continue exercendo a docéncia pautada na coragem e resiliéncia. Em
outras palavras, ele precisa enfrentar uma estrutura politica e econdémica que
tenta contradizer ou invalidar documentos como a BNCC e a propria lei
10639/03. Hall (2006) problematiza essa homogeneizacao da seguinte forma

0 sujeito, previamente vivido como tendo uma identidade
unificada e estavel, esta se tornando fragmentado; composto
ndo de uma Unica, mas de varias identidades, algumas vezes
contraditérias ou ndo resolvidas. Correspondentemente, as
identidades, que compunham as paisagens sociais "la fora" e
que asseguravam nossa conformidade subjetiva com as
"necessidades" objetivas da cultura, estdo entrando em colapso,
como resultado de mudancas estruturais e institucionais. (HALL,
2006, p.11)
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As mudancas estruturais e institucionais ocorrem a partir de uma
perspectiva descolonizadora que ndo se alinhe as paisagens sociais brancas.
Por isso, descontruir essas paisagens sO € possivel a partir de uma Educacéo
Intercultural. Um dos recursos que o professor comprometido com uma
educacao antirracista possui € o documento intitulado “Educacao antirracista:
caminhos abertos pela Lei Federal n°® 10.639/03”. Este documento foi publicado
no ano de 2005 pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (Secad/MEC). Ele foi estruturado em trés partes, a saber
Contextualizacdo da Lei no 10.639/03, Por uma educacdo antirracista,
Dimens@es do ensino da trajetoria dos povos negros no Brasil.

A segunda sec¢éo (Por uma educacado antirracista) apresenta estudos e
orientacdes para o enfrentamento do racismo na escola de modo que ele nédo
seja “compreendido como agdes inerentes a interacdo entre as criangas”
(CAVALLEIRO, 2005, p. 73). Cavalleiro (2005, p. 70) ainda problematiza a
situacdo vivida em muitas escolas brasileiras valendo-se das palavras de
Munanga

0 preconceito incutido na cabeca do professor e sua
incapacidade em lidar profissionalmente com a diversidade,
somando-se ao contetdo preconceituoso dos livros e materiais
didaticos e as relacdes preconceituosas entre os alunos de
diferentes ascendéncias étnico-raciais, Ssociais e outras,
desestimulam o aluno negro e prejudicam seu aprendizado
(MUNANGA, 2001, p.8).

As praticas pedagdgicas fazem parte de multiplos sistemas complexos por
onde o racismo nasce e se (r)estrutura. E posto com isso, que muitos professores
reproduzem as teorias e préaticas que lhes foram ensinadas nos cursos de
graduacdo o0s quais nem sempre acompanham e legitimam novos
conhecimentos, especialmente no que tange as questdes de raca. Com isso, 0
excerto anterior € um alerta urgente para educadores.

Por isso, repensar as praticas é repensar a abordagem: uma das 6ticas
que auxiliam tal estudo é a perspectiva da Educacdo Intercultural, a qual justifica-
se, ainda mais, no Brasil devido ao seu carater multifuncional atrelado ao fato de
gue diversos grupos culturais consolidaram e consolidam a cor, forma e jeito nas
terras outrora colonizadas. Uma das maiores contribuicbes da lei 10639/03 é
legitimacao de uma educagéo intercultural critica que ndo apague as identidades
afro-diaspdricas e que nao minimize o racismo infligido a esses individuos.

A educacéo intercultural critica na (re)constituicao das identidades
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Conforme Hall (2006), o estudo de cultura tem como maior objetivo a
obtencdo do autoconhecimento cultural, o que, segundo ele, € uma forma de
resolver conflitos interculturais e desenvolver potencial humano. Nessa direcao,
como dito, a magnitude e a nitida necessidade do estudo Intercultural critico se
justifica, sobretudo, no Brasil devido a histéria de formacgéo desse pais, a qual
foi consolidada a partir de diferentes grupos culturais, mas que, devido ao
eurocentrismo/racismo, mantém um processo continuo de marginalizacao,
violacdo, apagamento e silenciamento de corpos, experiéncias, praticas e
epistemologias negras em detrimento das europeias (NASCIMENTO, 2017).

Esse fato elucida a sobrevivéncia do racismo na sociedade brasileira, e
aprofundando, brevemente sobre esse tema, conforme Moore (2007, p. 22),
pode-se compreender o racismo como um fendmeno constituido “na histéria dos
conflitos entre povos decorrentes das diferengas fenotipicas”, consistindo em
‘uma dinamica determinada pela historia e ndo pela ideologia” (MUNANGA,
apud. MOORE, 2007, p. 16). Nessa perspectiva, o racismo “aparece nitidamente
como a forma de consciéncia mais violenta e abrangente, porguanto ele implica
uma vontade e intencdo de exterminio do Outro Total.”, ou seja, objetivando o
exterminio do outro em sua totalidade fisica, simbdlica, cultural, espiritual e
estrutural (MOORE, 2007, p. 244).

De acordo com o cientista social,

desde seu inicio, na Antiguidade, o racismo sempre foi uma
realidade social e cultural pautada exclusivamente no fenétipo,
antes de ser um fendmeno politico e econdmico pautado na
biologia. O fendtipo é um elemento objetivo, real, que ndo se
presta & negacdo ou a confusdo. E ele, ndo o gene, que
configura os fantasmas que nutrem o imaginario social; que
serve de linha de demarcacdo entre 0s grupos raciais e como
ponto de referéncia em torno do qual se organizam as
discriminagdes ‘raciais’ (MOORE, 2007, p. 22).

Com isso, “o racismo confere, ipso facto, vantagens e privilégios
exclusivos segundo a posicdo que se ocupe na hierarquia de uma ordem
racializada”, segregando e elevando determinados grupos (brancos), frente a
outros (africanos e povos originarios, por exemplo) (MOORE, 2007, p.255). O
racismo, segundo Moore (2007, p. 248), dificiilmente se sustentaria sem trés
dindmicas que se encontram na génese de seu fendmeno, as quais estdo
imbricadas, e que mesmo distintas, sado interconexas e interdependentes. A
primeira instancia, conforme o autor, € o processamento simbologico

pelo qual uma coletividade, convertida em um grupo dominante,
segrega uma consciéncia grupal para uma rejeicdo de uma
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alteridade especificamente fenotipica, com a finalidade de
exercitar uma dominagao grupal permanente sobre essa Ultima
(MOORE, 2007, p. 247).

A segunda instancia é a “organizagdo da sociedade numa ordem
sistémica, segundo um critério especificamente fenotipico, para exercer uma
gestdo monopolista dos recursos globais, de modo a excluir o grupo dominado
e subalternizado” (MOORE, 2007, p. 248). Ja a ultima das trés dinamicas,
consiste na

elaboragdo de estruturas intelectuais normativas (ideologias),
especificamente destinadas a: primeiro, regulamentar as
relagdes entre dominados e dominantes; segundo, inculcar um
sentimento permanente de derrota no segmento subalternizado;
e terceiro, criar uma convicgdo narcisica de inquestionavel
superioridade permanente e invulnerabilidade no setor
dominante (MOORE, 2007, p. 248).

E importante ressaltar que essas estruturas podem dialogar com a
definicdo de racismo institucional apresentado por Almeida (2018, p.40), ao dizer
que “no caso do racismo institucional, o dominio se da com o estabelecimento
de parametros discriminatorios baseados na raca, que servem para manter a
hegemonia do grupo racial no poder”.

Nesse contexto, o sistema educacional, segundo Nascimento (2017, p.
113), “funciona como aparelhamento de controle nesta estrutura de
discriminagao”. Conforme o autor, nesse sistema, “em todos os niveis do ensino
brasileiro — primario, secundario, universitario — o elenco das matérias ensinadas
(...), constitui um ritual da formalidade e da ostentacao das salas da Europa”
(NASCIMENTO, 2017, p. 133). Pouco se fala das contribuicbes dos povos
africanos e originarios na formacdo da sociedade, e tdo pouco se faz valer
dessas experiéncias, processos epistemoldgicos nas praticas educacionais.

Diante disso, uma abordagem intercultural nas préaticas pedagogicas se
faz indispenséavel, sobretudo tendo em vista o historico escravocrata brasileiro e
a permanéncia do racismo como estrutural e institucional em sua sociedade,
junto do sentimento de inferioridade frente a Europa e aos Estados Unidos. Tal
abordagem surge como um meio de assegurar a valorizagéo de todos 0s grupos
e o desenvolvimento de novas praticas pedagdgicas. Assim, segundo Fleuri,

a educacdo intercultural, no contexto das lutas sociais contra os
processos crescentes de exclusdo sociais inerentes a
globalizacdo econOmica, propde o desenvolvimento de
estratégias que promovam a construcdo de identidades
particulares e o reconhecimento das diferencas (FLEURI, 1999,
p. 277).
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A educacéo intercultural pauta-se na eclosdo do enriquecimento mutuo.
Enriqguecimento ocasionado pelo conflito, o qual € visto como educativo pelas
suas diferencas. Esse conflito é resultante da interacdo dos grupos culturais, e
que por isso, no contexto da educacgao intercultural, deve ser valorizado:
reconhecendo os sentidos e as identidades culturais de cada grupo frente a
geracdo de um crescimento cultural nas praticas sociais e pedagdgicas. Mesmo
guando os Parametros Curriculares Nacionais para a Educacdo Fundamental
elegeram, no Brasil, a Pluralidade Cultural (BRASIL, 1997) como sendo um dos
temas curriculares transversais, ha, ainda, dificuldades na constru¢cdo e na
elaboracdo de trabalhos pedagogicos no cerne das relacdes interculturais. Tal
situacdo demonstra, ainda, como as trés dinamicas do racismo se encontram
fortes e ativas nas relacbes da sociedade, em que, segundo Fleuri (1999),
pouquissimo se discutiu sobre uma proposta educativa que considere
efetivamente a complexidade cultural do Brasil.

Espera-se que os educadores que trabalhem o ensino intercultural,
tenham outra postura na sala de aula e um olhar diferenciado para o aluno, e até
mesmo para o livro didatico. Esse educador, e essa educadora precisam
sustentar um posicionamento critico, elaborar métodos e técnicas de
desenvolvimento pedagogico a fim de legitimar as culturas de origem de cada
individuo. Ser critico, nesse aspecto, € reafirmar o compromisso com questdes
sociais, pois é preciso desenvolver junto com cada aluno a capacidade de
analisar, refletir e questionar cada processo do ensino aprendizagem e dos
impactos sociais. Assim, trabalhar de forma critica as questdes propostas €
colaborar para a formacéo politica do educando, para a (re)estruturacdo da vida
social e para promocéo de uma educacédo antirracista.

A formacéao da sociedade brasileira se deu de forma violenta ocasionando
destituicdes de certas identidades culturais. Fleuri (1999) destaca que o0 ensino
intercultural no Brasil deve, por isso, problematizar as imagens até entdo
construidas, fomentando mecanismos e praticas educativas auxiliadoras da
autoconsciéncia dos sujeitos marginalizados, e 0 incentivo aos movimentos
sociais.

Para arquitetar a relacdo de culturas diferentes é preciso um projeto
educativo intencional. A educacéao intercultural permite a interacdo, ndo s6 de
culturas, mas dos sujeitos, os quais a fazem (todos os dias). Ela modifica
também o horizonte, realocando o aluno, possibilitando que educando saia de
sua zona de conforto, do seu status quo, promovendo uma experiéncia profunda
e complexa.

Salienta-se, por isso, a importancia da Lei 10.639/03 ser construida junto
de um ensino intercultural, e ou antirracista, pois nessa abordagem, “a cultura do
outro” ndo é reduzida a um objeto de estudo a mais, ela é vista, antes, como um
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modo proprio de um grupo ver e interagir com a realidade, expande-se a
consciéncia para perceber que a cultura € uma demonstracdo concreta de
praticas e costumes de um determinado grupo étnico que precisa ser
compreendidas e respeitadas. Por isso, a educacao intercultural exige
transformacdes na forma de educar, por se tornar essencial no combate aos
estigmas causados pela a homogeneizacdo e marginalizacdo, que de acordo
com Fleuri (2001) é a propria diluicdo das identidades e apagamento das culturas
declaradas como inferiores.

Por fim, pensar uma proposta de educacao intercultural e antirracista é
importante, sobretudo para ajudar na constituicdo da autonomia dos grupos
marginalizados. E de extrema importancia que tais mudancas mirem o respeito
reciproco entre diferentes grupos identitarios e se desenvolvam de maneira que
contribuam para o crescimento e nunca para a perda de identidade. Na secao
seguinte, buscar-se-a elucidar de que maneira a aplicacdo da Lei 10.639/03
corrobora para a (re)constituicdo das identidades na diaspora africana,
fomentando ideias de pertencimento, na perspectiva de Nobles (2009).

Eu ndo sou daqui: memodrias, identidades e epistemologias

Uma parte da histéria Africana é marcada por um evento denominado
diaspora que define o deslocamento forcado de grandes massas populacionais
originarias para todo o globo terrestre, como mao de obra a ser aniquilada. Esse
processo, por sua vez, categoriza o que Marimba Ani (1994) conceituou como
Maafa®: o holocausto africano, o grande desastre, 0 maior crime ja cometido na
histéria e pela humanidade. Denominamos como afrodidsporicos, toda a
populacdo africana deslocada no tempo e no espaco e que nas diasporas
teceram sumos acerca de suas historias e realidades, experiéncias, processos
espirituais, socio econdmicos, culturais e politicos, em que mesmo embrenhados
em diferentes espacos nao deixam de ser africanos (NASCIMENTO, 2002).

Nessa perspectiva, Nobles (2009, p.277), ao examinar o povo africano em
toda a diaspora, detalhou que, coletivamente, precisamos “voltar atras e
reconstituir o que esquecemos”. Ao ressaltar isso, Nobles sinaliza para o fato de
que, coletivamente, esquecemos ou, de modo mais precioso, 0 opressor tentou
esvaziar das mentes negras africanas o significado de ser africano, e por isso de
ser humano. Ao fazer siléncio as vozes negras, 0 ocidente altera percepcdes

¢ Segundo do Marimba Ani (1994), o termo Maafa refere-se a era Européia do comércio de
escravos e 0 seu respectivo efeito sobre os povos Africanos e seus descendentes, em que
mais de 100 milh8es de pessoas perderam suas vidas e foram entdo assaltados de forma
sistematica e continua por meio do anti-Africanismo institucionalizado. Em sintese, Maafa
define o grande sofrimento dos povos Africanos nas médos de Europeus e seus descendentes.
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ancestrais fundamentais para a constituicdo das identidades dos povos negros.
Esse esquecimento, intencional, é a continuidade do processo de colonizacao e
a efetivacéo das trés dinamicas do racismo aqui discutidas (NOBLES, 2009).

Com isso, uma vez esquecido, ou colocado a esquecer, os verdadeiros
fundamentos epistemoldgicos que constroem o significado de ser e se fazer
humano, percebe-se que, nesse instante, toda a forma de construcédo do negro
em diaspora passa a se dar a partir de, ou mirando, vivéncias, experiéncias e
identidades eurocéntricas. E nessa teia, que Nobles (2009, p. 284) pontua o
estado permanente de descarrilhamento e desafricanizacdo que 0s negros se
encontram, haja vista que “o caminho do desenvolvimento africano em termos
de socializacédo, vida familiar, educacéo, formas de conhecer a Deus, padrées
de governo, pensamento filosofico profundo”, tais como as “invengdes cientificas
e técnicas foi desencarrilhado pela invasdo e dominacdo estrangeira”. A
metafora do descarriihamento € importante, haja vista que quando ha o
desencarrilhamento,

0 trem continua em movimento, entretanto fora dos trilhos; o
desencarrilhamento cultural do povo africano é dificil de detectar
porgue a vida e a experiéncia continuam.

A experiéncia do movimento (ou progresso) humano continua, e
as pessoas acham dificil perceber que estdo fora de sua
trajetéria de desenvolvimento. A experiéncia vivida, ou a
experiéncia dos vivos, nao permite perceber que estar no
caminho, seguindo sua prépria trajetéria de desenvolvimento,
proporcionaria a eles uma experiéncia de vida mais significativa
(NOBLES, 2009, p. 284).

Esse processo destitui identidades culturais, mas em contrapartida a essa
|6gica colonial, ao trazer para primeiro plano a historia e cultura negro africana,
atreladas as disciplinas curriculares, a Lei 10639/03 faz em si 0 ecoar das vozes
outrora silenciadas e amordacadas. Essas, uma vez ecoadas, sao por si a
fecundacao das narrativas africanas e diaspoéricas em corpo e energia e em seus
filhos; que nesse momento podem, novamente, constituir e gozar da
humanidade preta representando alteridade e grandeza. Fazendo valer, assim,
as postulacdes de Nobles (2009), acerca da construcao das emancipagdes dos
povos negros em diaspora e no continente, que segundo o autor € sempre
coletiva e s6 é possivel caso seja reconstruida no senso do que é ser africano,
ou seja, a partir das cosmovisdes e cosmologias das culturas africanas e afro-
brasileiras (NOBLES, 2009).

Assim, na medida em que se elucida o quéo problematico € o apagamento
das historias, mais se compreende a importancia de uma educacao antirracista
para a retomada da consciéncia dos negros e negras na sociedade
contemporanea. Nessa direcdo, mais uma vez, a Lei 10.639/03, atrelada a
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praticas interculturais, possibilita, e reafirma, os processos para a (re)construcao
das identidades africanas e afro diaspodricas, destituidas no Brasil. Possibilita,
sobretudo, na medida em que ao se fazer valer das subjetividades de cada
cultura como mecanismo educativo, permite que negros e negras (re)construiam
suas identidades junto das experiéncias ancestrais de seus povos.

A Lei é por isso, uma das proprias possibilidades de encarrilhamento das
identidades, destacando as experiéncias negras Ccomo mecanismos
epistemoldgicos para a educacao e para as lutas sociais. Atacar a histéria de um
povo, altera-la ou silencia-la foi uma das formas que o colono utilizou como
maneira de intensificar o processo de dominacdo aos africanos e aos povos
originarios. Nao contar a historia, nas relacdes africanas e afro-brasileiras, €,
nesse sentido, deturpar a importancia da ancestralidade/espiritualidade na
construcdo da humanidade, das sociedades e identidades culturais africanas.

Conforme Nobles (2009), o europeu sempre temeu o0 poder espiritual do
africano, tal como refletido nos quilombos e na vivéncia dos candomblés. Ao
reconhecer que o significado do que € ser africano (um espirito vivo consciente
e cognoscivel) se alimenta de forma livre e continua em suas cosmovisfes e
cosmologias, essa pratica e presenca se estabelecem como um poderoso
contraponto a socializacdo do racismo; por isso a insisténcia em apagar a historia
e cultura negra nas escolas. Uma vez conscientes de suas histérias e aspectos
culturais, mais dificil se torna a sustentagéo do racismo (NASCIMENTO, 2002).
Nessa perspectiva, a ancestralidade negro africana, tal como suas histérias,
atribui aos seres humanos uma condi¢cédo de poder, exemplificando, mais uma
vez, o porqué do apagamento dessas epistemologias (NOBLES, 2009;
NASCIMENTO, 2002; 2017).

Conforme Nascimento (2017, p. 133), “consciéncia € memoaria e futuro”,
dessa maneira, quando ndo ha referéncia ao africano ou negro, ndo ha
possibilidade de constituicdo das identidades. A Lei 10.639/03 demonstra que,
junto da importancia da referéncia negra no sistema educacional, é necessario
que tal presenca colabore para o0 sentimento de pertencimento, e nao
afastamento. Uma educacao antirracista pauta-se em mencdes fidedignas das
experiéncias africanas, pois, uma vez deturpadas comeca a haver um
movimento contrario: algumas praticas alimentam a auto rejeicdo do aluno e da
aluna negra, que por serem condicionados a um sentido de alienacdo da
identidade negra, poderdo buscar se assimilar ao maximo com os individuos e
culturas brancas, tais como de seus valores, estéticas e no¢des de sociabilidade
(NASCIMENTO, 2017).

A Lei 10.639/03 é a possibilidade de atualizagédo do que Nobles (2009, p.
277) desenhou para a diaspora e o continente: “embora tenha sido pavoroso o
ataque contra o senso de ser dos africanos, o branco ndo conseguiu destruir o
africano dentro de nés”. Por isso, neste artigo, buscou-se fomentar possiveis
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reflexdes acerca da importancia da Lei aqui analisada. Nesse sentido, infere-se
que, para que se altere a percepcao, ou a crenga, que a colonizagao instaurou
no senso imaginario dos negros, € fundamental a luta pela efetivacéo da Lei aqui
discorrida, como contraponto do projeto colonial.

Por fim, as palavras de Sousa (2005, p. 118) sintetizam muitas de nossas
aspiragdes ao longo desse artigo no sentido de que “as leis por si s6 nada
garantem, pois temos muitas que ndo passam de letras mortas. Mas se as
conquistamos precisamos fazé-las valer, tornando-as de fato um instrumento de
combate ao racismo”.

CONSIDERACOES FINAIS

A Lei 10.639/03, ao se centrar nas experiéncias de povos africanos como
ferramenta epistemoldgica para a educacdo para além do processo de
colonizacédo, permite a construcao de uma consciéncia intercultural critica, ligada
a estudos e estudiosos a respeito da colaboracéo da histéria e cultura africana
na formacéo das diversas sociedades. A sua efetivacdo assegura que negras e
negros, tais como suas histérias, narrativas e aparelhos cientificos, possam
protagonizar um espaco outrora deturpado e embranquecido pela perspectiva e
pratica colonialista. Por outro lado, o ensino intercultural é uma ferramenta crucial
na medida em que cultiva a constru¢cdo de uma relacdo critica, de
reconhecimento das diferencas culturais, para a promocao de identidades
sociais, buscando a solidariedade e a interacdo entre elas ao passo que se
estabelece um reconhecimento das estruturas opressivas e se constroi um
espaco para desmantelar essas estruturas presentes na economia, saude,
educacdo e até no sistema penal, etc.

Em suma, desenvolver uma educagcdo antirracista, a partir do
enfrentamento de toda e qualquer acdo violenta, é necessario para fomentar
novas possibilidades da construgcdo das identidades, tal como para o
reconhecimento, a valorizacdo e a emancipacdo da populacdo negra no
processo do constructo social. Assim, para que a referida lei obtenha éxito, as
praticas pedagdgicas nas escolas, para além de denunciar toda forma de
opressado baseada na raca, na identidade de género, nas condigbes sexuais, nas
relacbes de classe e opcdes religiosas, precisam trazer para o centro das
discussbes dos conteudos narrativas multiplas, de diferentes povos com suas
contribuicbes. Embora ndo estejamos falando de uma tarefa facil, leis como a
10639/03, ancorados nas premissas de documentos prescritivos como a BNCC,
podem legitimar esse empreendimento pedagdgico. Isso contribui para que o
espaco escolar deixe de ser um celeiro de manutengdo do racismo, para se
tornar, de fato, um ambiente de discussao, valorizagéo e emancipacéo racial que
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acontece por meio da acdo pautada nos documentos educacionais e leis de
forma critica e responsiva.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALMEIDA, Silvio Luiz de. O que é racismo estrutural?. Belo Horizonte (MG):
Letramento, 2018.

ANI, MARIMBA. Yurugu: uma critica africano-centrada do pensamento e do
comportamento cultural europeu. Trenton, NJ: Africa World Press, Inc.,1994.

BRASIL, Lei n° 10639 de 9 de janeiro de 2003. Ministério da Educacdo. Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagbes Etnicos Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. MEC/SECAD. 2005.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm. Acesso em
09 Janeiro 2020.

BRASIL, Lei n° 10639 de 9 de janeiro de 2003. Ministério da Educacédo. Base Nacional
Curricular Comum. Disponivel em: /http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. 2016.
Acesso em 08 de junho de 2020.

BRASIL, Lei n°® 10639 de 9 de janeiro de 2003. Educacdo Antirracista: caminhos
abertos pela Lei Federal n. 10.639/03. Brasilia: Ministério da Educa¢do/SECAD, 2005.

CASTRO, Yeda Pessoa de. Falares Africanos na Bahia: Um Vocabulario Afro-
Brasileiro. 1. ed. Rio de Janeiro: Academia Brasileira de Letras, 2005.

CAVALLEIRO, Elaine. Discriminacé&o racial e pluralismo em escolas publicas da
cidade de S&o Paulo. In: SECRETARIA DE EDUCACAO CONTINUADA,
ALFABETIZAQAO E DIVERSIDADE (SECAD). Educacao antirracista: caminhos
abertos pela lei federal n°® 10.639/03. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizag&o e Diversidade (MEC-SECAD), 2005. p. 65-104.

FLAUZINA, Ana Luiza Pinheiro; Corpo negro caido no chédo: o sistema penal e o
projeto genocida do estado. Dissertacdo de Mestrado em Direito. UNB, 2006.
Disponivel em: https://repositorio.unb.br/handle/10482/5117. Acesso em 09 de junho,
2020. brasileiro. Tese de mestrado em Direito — Universidade de Brasilia, Brasilia, 2006.

FLEURI, Reinaldo Matias. Educacdo intercultural no Brasil: a perspectiva
epistemoldgica da complexidade. R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 80, n.195, p. 277-
289, maio/ago, 1999.

FREYRE, Gilberto. Casa-Grande & Senzala. Editora: José Olympio. 1933.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. 92 ed., Rio de Janeiro:
DP&?2, 2006.

MOORE, Carlos. Racismo e sociedade: novas bases epistemoldgicas para
entender o racismo. Belo Horizonte: Mazza Edic¢oes, 2007.

REVISTA Interritdrios | Revista de Educacéo

. T Universidade Federal de Pernambuco,
' |nterr|tor|os Caruaru, BRASIL | V.6 N.12 [2020]


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
https://repositorio.unb.br/handle/10482/5117

Identidades e Epistemologias:
A Lei 10639/03 na Descolonizacdo da Escola

MUNANGA, Kabengele (Org.). Superando o Racismo na Escola. Brasilia: Ministério
da Educacéo, Secretaria de Educagéo Continuada, Alfabetizac&o e Diversidade, 2007.

MUNANGA, Kabengele (Org.). Apresentacdo. In: MUNANGA, K (org.). Superando o
racismo na escola. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacéo, 2001.

NASCIMENTO, Abdias. O genocidio do negro brasileiro: processo de um racismo
mascarado. 2 ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 2017.

NASCIMENTO, Abdias. O quilombismo. 2 ed. Brasilia/Rio de Janeiro: Fundagéo
Palmares/ OR Editor Produtor Editor, 2002.

NOBLES, W. W. Sakhu Sheti: retomando e reapropriando um foco psicolégico
afrocentrado. In: E. L. Nascimento (Org.). Afrocentricidade: Uma abordagem
epistemoldgicainovadora (Colecdo Sankofa: Matrizes Africanas da Cultura Brasileira,
4, p. 277-297). Séo Paulo: Selo Negro, 2009.

PARDO, Fernando da Silva. Decolonialidade e ensino de linguas: perspectivas e
desafios para a construcdo do conhecimento corporificado. Revista Letras Raras.
Campina Grande, v. 8, n. 3, p. Port. 200-221 / Eng. 198-218, 2019.

PINHEL, André Marega; COLONTONIO, Eloise Médice; SILVA, Célia Cristina da;
SILVEIRA, Marcos Silva da Silveira. Desafios da implementacdo da Lei 10.639/03.
Universidade Federal do Parana: Curitiba, 2013.

RE, Veroni Salete Del., SILVEIRA Marcos Silva A naturalizacdo dos educadores
frente aos problemas étnico-raciais, a discriminacdo e a desigualdade racial. In:
PINHEL, A, M. et al (org). Cadernos Desafios na implementacao da Lei 10.639/03.
Curitiba: UFPR, 2013.pp 38-49.

ROCHA, Rosa Margarida de Carvalho. Educacéao das relagdes étnico-raciais:
pensando referenciais para a organizacéo da pratica pedagdégica. Belo Horizonte:
Mazza Edi¢bes, 2007.

SOUSA, Francisca Maria do Nascimento. Linguagens escolares e reproducgdo do
preconceito. In: SECRETARIA DE EDUCACAO CONTINUADA, ALFABETIZACAO E
DIVERSIDADE (SECAD). Educacéo antirracista: caminhos abertos pela lei federal n°
10.639/03. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (MEC-SECAD), 2005.p.66 -120.

REVISTA Interritdrios | Revista de Educacéo

. T Universidade Federal de Pernambuco,
' |nterr|tor|os Caruaru, BRASIL | V.6 N.12 [2020]



