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RESUMO

Desde o final dos anos 1950, a Educacdo Popular (EP) tem sido visibilizada
como um paradigma da educag&o em favor das minorias, apresentando como
principios sua opcdo em favor da libertacdo e do empoderamento dos/as
vitimados/as do mundo. Este trabalho procura evidenciar a EP a partir da opcao
pelas questdes referentes as relacdes étnico-raciais e a Educacgéo de Jovens e
Adultos (EJA), intermediadas pelo discurso paulofreireano. Constituida em sua
maioria por negros/as, as questdes étnico-raciais nem sempre sdo consideradas
na EJA, principalmente no que diz respeito a pensar essa modalidade imbricada
a uma educacao antirracista. Dessa maneira, o presente artigo trata de um
estudo com abordagem qualitativa-bibliografica e apresenta algumas reflexées
da contribuicdo do pensamento de Paulo Freire para a Educacédo de Jovens e
Adultos e o ensino das rela¢gdes étnico-raciais. A partir da discussao realizada,
percebe-se que, mesmo sem tratar especificamente dos assuntos relacionados
a EJA e as questdes étnico-raciais, Freire, em suas obras — Pedagogia do
Oprimido (1987) e Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa (2011) —, proporciona uma reflexdo acerca dessa imbricacdo em varios
aspectos: politico, pedagoégico e sociocultural. Na busca por uma educacéo
emancipadora e alicercada no paradigma da Educacao Popular, essas duas
obras se interconectam e permitem a compreensao de que somente mediados
pela palavra, pelo didlogo, pela reflexdo e/na acdo é que se constréi uma
educacdo emancipadora e, consequentemente, antirracista para todos/as.
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Freire’s interfaces with ethnic-racial relations and EJA
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As interfaces freireanas com as relacfes
étnicos-raciais e EJA

Since the end of the 1950s, Popular Education (PE) has been seen as a paradigm
of education in favor of minorities, presenting as principles its option in favor of
liberation and empowerment of the victims of the world. This work seeks to
highlight PE from the option for issues related to ethnic-racial relations and Youth
and Adult Education, mediated by the Paulo Freire’s discourse. Consisting mostly
of black people, ethnic-racial issues are not always considered in EJA, especially
with regard to thinking about this modality imbricated with an anti-racist
education. Thus, this article deals with a study with a qualitative-bibliographic
approach and presents some reflections on the contribution of Paulo Freire's
thought to Youth and Adult Education and the teaching of ethnic-racial relations.
From the discussion carried out, it is clear that, even without specifically dealing
with issues related to EJA and ethnic-racial issues, Freire, in his works —
Pedagogy of the Oppressed (1987) and Pedagogy of Autonomy: knowledge
necessary for educational practice (2011) — provides a reflection on this
imbrication in several aspects: political, pedagogical and sociocultural. In the
search for an emancipatory education based on the paradigm of Popular
Education, these two works interconnects and allow the understanding that only
mediated by word, by dialogue, by reflection and/in action is that an emancipatory
education is built and, consequently, anti-racist for all.

Popular Education. EJA. Anti-racist education. Perspectives. Freire’s.

Las Interfaces Freireanas con las relaciones étnico-raciales y EJA
RESUMEN

Desde fines de la década de 1950, la Educacion Popular (EP) ha sido vista como
un paradigma de educacion a favor de las minorias, presentando como principios
su opcién a favor de la liberacién y empoderamiento de las victimas del mundo.
Este trabajo busca resaltar la EP desde la opcion por temas relacionados con las
relaciones étnico-raciales y la Educacion de Jovenes y Adultos (EJA), mediada
por el discurso paulofreireano. Compuesta mayoritariamente por negros, las
cuestiones étnico-raciales no siempre son consideradas en EJA, especialmente
en lo que se relaciona con pensar esta modalidad imbricada con una educacién
antirracista. Asi, este articulo aborda un estudio con enfoque cualitativo-
bibliografico y presenta algunas reflexiones sobre la contribucién del
pensamiento de Paulo Freire a la Educaciéon de Jovenes y Adultos y la
ensefianza de las relaciones étnico-raciales. De la discusion llevada a cabo se
percibe que, incluso sin abordar especificamente temas relacionados con EJA 'y
cuestiones étnico-raciales, Freire, en sus obras - Pedagogia del oprimido (1987)
y Pedagogia de la autonomia: conocimientos necesarios para la practica
educativa (2011) - proporciona una reflexién sobre esta imbricacién en varios
aspectos: politico, pedagogico y sociocultural. En la busqueda de una educacion
emancipadora basada en el paradigma de la Educacion Popular, estos dos
trabajos se interconectan y permiten entender que solo mediado por la palabra,
el didlogo, la reflexion y / en la accidon es que se construye una educacion
emancipadora y, en consecuencia, antirracista. para todos.

Educacion Popular. EJA. Educacion antirracista. Perspectivas. Freireanas
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REFLEXOES INICIAIS

Historicamente, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)* tem sua pauta e
seus principios alicercados no paradigma da Educacédo Popular (EP)°. Paulo
Freire, especialmente no discurso latino-americano e caribenho, é a referéncia
mais importante quando se articula a EJA com a EP. Essa reflexdo pode ser
melhor observada na seguinte afirmacao:

O discurso pela EP, tanto no Brasil como na ‘América Latina, ndo
é linear. Formas, modelos e agéncias de producgdo-difusdo de
ideias, propostas e praticas ndo se sucedem ordenada e
definitivamente’, como nos lembra Branddo (1994: 45). Este
modo/forma de se pbr em pratica o ideério da EP, em conjunto
com a vontade de verdade de seus protagonistas, tem lhe
custado caro, em virtude de criticas quanto a sua pulverizacédo e
em fungéo de experiéncias diversas que tem se apoiado sob o
signo da educagdo Popular. Todavia, sua estrutura de
sustentacdo, a partir de sua regularidade enunciativa,
identificada neste leque de entendimentos e praticas de EP
(préticas escolares com criancgas, jovens e adultos; praticas em
comunidades eclesiais de bases, em sindicatos de
trabalhadores, em associacdes etc.), lhe garanta a credibilidade
de um paradigma educacional que possui como eixo nuclear o
discurso freireano [...] (SILVA, 2010, p. 109).

A luz dessa perspectiva freireana®, a EP, desde o final dos anos 1950, tem
sido visibilizada como um paradigma da educacdo em favor das minorias ou, no
préprio discurso de Paulo Freire (1987), dos “esfarrapados do mundo”. A EP, de
acordo com esse pensador mundial da educacao, apresenta como principios sua
opcao em favor da libertagdo e do empoderamento dos/as vitimados/as do
mundo, explorados/as, silenciados/as e afastados/as por um fosso social que
os/as mantém excluidos/as das benesses sociais, como educacédo, saude e
moradia digna para qualquer ser humano, como também emprego com salarios
gue possam fazer jus a sua qualidade de vida e a de seus familiares.

Freire e Nogueira (2007, p. 19) nos apresentam o seguinte entendimento:

Entendo a Educag&o Popular como o esfor¢o de mobilizagéo,
organizacao e capacitacdo das classes populares; capacitacdo

4 Doravante identificada pela sigla EJA.

5 Doravante identificada pela sigla EP.

6 Silva (2010; 2016) em seus estudos constatou também outras influéncias no discurso latino-
americano e caribenho, igualmente inspirados em Paulo Freire, a exemplo de Mejia (2009).
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cientifica e técnica. Entendo que esse esfor¢o ndo se esquece
que € preciso poder, ou seja, é preciso transformar essa
organizacao de poder burgués que esta ai, para que se possa
fazer escola de outro jeito.

Em seu discurso atual, como assevera Silva (2010), a EP relne uma
diversidade de atores sociais com as mais diferentes bandeiras de luta (género,
orientacao sexual, etnia, ecologia/meio ambiente, trabalho, moradia etc.). Todas
essas bandeiras possuem em seu amago uma dada utopia, pautada na opc¢éo
ética e politica, em favor de uma nova sociabilidade com mais justica social.

As guestdes referentes as relacdes étnico-raciais e a EJA serdo o mote
de discussdo que recortamos para discutir no presente texto e serédo
intermediadas pelo discurso paulofreireano, nossa principal referéncia. Este
artigo apresenta algumas reflexdes da contribuicdo do pensamento de Freire
para a EJA e o ensino das relacdes étnico-raciais. Por isso, trata-se de um estudo
de abordagem qualitativa-bibliogréfica.

Vale destacar que 0 que nos aproxima enquanto autores/as é nossa
relacdo e afirmacéao identitaria com os grupos “minoritarios”, com as questdes
étnico-raciais, de negritude, de resisténcia, de muitas lutas, mas também de
muitas conquistas pessoais que vao de encontro as estatisticas
hegemonicamente brancas. Outrossim, os/as autores/as deste artigo séo
também educadores/as que possuem proximidade com a EJA na perspectiva da
EP cuja inspiracdo é também freireana. De acordo com Hurtado (2005, 7-8), um
autor influenciado pelas ideias de Paulo Freire, a EP

[...] es una propuesta tedrico-practica, siempre en construccion
desde cientos de practicas presentes en muy diversos
escenarios de nuestra América (y mas alla). Su visén es integral,
comprometida social y politicamente. Parte y se sustenta desde
una posicibn ética humanista. Asume una posicion
epistemoldgica de carater dialético, rechazando por tanto el
viejo, tradicional y todavia ‘consagrado’ marco positivista. En
consecuencia, desarrolla una propuesta metodoldgica,
pedagdgica y didactica basada en la participacion, en el dialogo,
en la complementacion de distintos saberes. Y todo ello desde y
para una opcion politica que ve el mundo desde la Optica de los
marginados y excluidos y que trabaja en funcion de su
Liberacion.

Sob essa perspectiva, interessou-nos realizar uma analise e reflexédo
acerca da EJA e do ensino das relagbes étnico-raciais a partir das obras
Pedagogia do Oprimido (1987) e Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios
a pratica educativa (2011), ambas de Paulo Freire. Sabe-se que essas obras néao
tratam especificamente das questdes étnico-raciais e da EJA. Contudo, o
pensamento de Freire nos ajuda a refletir sobre esses conteudos e a vislumbrar

REVISTA Interritorios | Revista de Educacéo

: I Universidade Federal de Pernambuco,
' Interritorios Caruaru, BRASIL | V.7 N.14 [2021]



As interfaces freireanas com as relacfes
étnicos-raciais e EJA

possibilidades de superacédo de uma sociedade racista para uma que seja capaz
de conviver com as diferencas (fenotipicas, culturais etc.) entre os seres
humanos.

Neste trabalho, somado a esta introducdo, teremos mais dois tdpicos
principais e as consideracfes finais. No primeiro item, apresentamos
brevemente um dialogo entre a EJA e as questdes étnico-raciais, evidenciadas
a partir dos seguintes normativos: Parecer n° 11/2000 e a Lei 10.639/03. Em
seguida, suscitamos algumas analises e reflexbes acerca das relacfes étnico-
raciais e a EJA por intermédio das obras freireanas selecionadas. E finalmente
apresentamos nossas consideracdes. Com clareza de ser um texto instigante,
pretendemos problematizar e suscitar reflexdes acerca das teméticas em pauta,
ampliando nosso campo de discusséo e contribuindo com o fortalecimento de
ideias que vao de encontro ao que esta posto pela cultura hegemonica branca.

A EJA e as questdes étnico-raciais em diadlogo: Parecer n° 11/2000 e
a Lei n©10.639/2003

A EJA, enquanto modalidade da educacéo béasica nacional, tem sido um
desafio enfrentado pelos sujeitos, em sua maioria negros/as, como podemos
observar nos dados do Censo da Educacéo Basica de 2020 do INEP. De acordo
com esses dados, os “[...] pretos e pardos sdo maioria has demais etapas de
ensino, em especial na educacdo de jovens e adultos (EJA), em que
representam 72,0% dos alunos” (BRASIL, 2021, p. 20, grifo nosso).

A histéria da EJA e de seus sujeitos é permeada por muitas lutas e
resisténcias, cuja finalidade é conquistar direitos legalizados na forma de
politicas publicas, mas também praticas que orientem uma nova proposta
educacional e que adotem mudancas significativas, como por exemplo, um
ensino que atenda aos interesses de seus protagonistas, os/as educandos/as

pretos/as e pardos/as.

Pensando nas escolas que ofertam essa modalidade de ensino, na
legislag&o, na historia e nas observacges cotidianas, podemos evidenciar que as
politicas publicas tém recomendado fundamentalmente um ensino que
(re)conheca as diferencas das pessoas. No que diz respeito as relagdes étnico-
raciais, temos a Lei 10.639/2003, a qual determina a obrigatoriedade no curriculo
oficial das redes de ensino do pais, a tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana’. Porém, ha muito a ser feito para a criagédo de escolas acolhedoras e
antirracistas, com praticas de ingresso, permanéncia e aquisicdo do

7 Observar que, a partir da promulgacao da Lei 11.645/2008, foi incluida a obrigatoriedade do
estudo da temética Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nos estabelecimentos de
Ensino Fundamental e Ensino Médio.
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conhecimento que atinjam todos/as os/as alunos/as sem uso de classificagoes
e/ou exclusoes.

Atualmente, a EJA e os/as estudiosos/as desse(s) segmento(s) de ensino
vislumbram uma alfabetizacao/escolarizacdo que contemple uma educacao de
maneira mais abrangente, considerando ndo somente as aprendizagens formais,
mas também as néo formais e as relacdes entre elas. A EJA € um campo de
pratica e reflexdo que transborda a escolarizacdo, porque abarca processos
formativos diversos, visando a qualificacdo profissional, ao desenvolvimento
comunitério, a formacgdo politica e aos aspectos culturais extraescolares (DI
PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001).

Ademais, essa modalidade acolhe estudantes que tiveram, em sua
trajetdria de vida, o direito a educacéo negado, oriundos de grupos vulneraveis
e excluidos socialmente, como negros/as, indigenas, homossexuais, deficientes,
pobres etc. Trata-se, portanto, de cumprir a funcdo reparadora conforme o
Parecer 11/2000. Sob essa perspectiva, a EJA ndo pode ser compreendida como
um ensino compensatorio, supletivo, pautada em favores, mas, pelo contrario,
como um direito que visa a reparacdo de um erro que durante muito tempo
segregou e negou a populacado negra desse pais o direito a educacao. Por isso,
“[...] sua atuacdo ndo pode desconsiderar a questdo étnico-racial com
centralidade, dado o perfil do publico a que atende: majoritariamente negro”
(BRASIL, 2006, p. 102).

Como ja referido, os maiores nimeros de sujeitos dessa modalidade séo
negros/as que nao tiveram a oportunidade de frequentar a escola por motivos
diversos, mas também porque a escola, ao longo da histéria, sempre se
apresentou discriminatéria e preconceituosa, atendendo aos interesses da
supremacia branca, representada pela elite econdmica do pais, em detrimento
dos menos favorecidos socialmente.

Esses dados precisam ser problematizados, pois, mesmo confirmando
gue os/as estudantes negros/as sdo a maioria na EJA, ha ainda um indice
elevado de estudantes ndo declarados (ND): “34,5% na EJA Fundamental” e
“32,7% na EJA Médio” (BRASIL, 2021, p. 32), o que nos leva a inferir que
algumas escolas nao preenchem essa informacéo nas fichas individuais. Além
disso, compreendemos a partir de nossas experiéncias profissionais que
muitos/as estudantes negros/as ndao se reconhecem como tal, e isso é
decorrente do processo de significacao dessa populacdo em nosso pais ao longo
da historia, ou seja, de uma escola pautada em uma educacao bancéria, sem
valorizacdo dos saberes populares e das histérias de vida dos/as estudantes,
como ressalta Freire (1987). Logo, o discurso hegemdnico branco permitiu o
acesso dos/as negros/as a escola, porém, negando-lhes sua historia e sua
cultura no desenvolvimento do pais.

REVISTA Interritorios | Revista de Educacéo

: I Universidade Federal de Pernambuco,
' Interritorios Caruaru, BRASIL | V.7 N.14 [2021]



As interfaces freireanas com as relacfes
étnicos-raciais e EJA

A historia da EJA e a dos/as negros/as no Brasil se misturam, pois ndo
temos como pensa-las sem 0s sujeitos que as constitui, como também néo
podemos falar das rela¢des étnico-raciais sem nos indignarmos com a negacao
dos direitos aos/as negros/as, como o da educacao por exemplo. Percebemos
que na EJA existe um distanciamento e até mesmo um silenciamento das
discussbes acerca das relacdes étnico-raciais. E mesmo os/as negros/as sendo
maioria dos sujeitos nessa modalidade, isso “[...] ndo tem sido suficiente para
garantir a realizacdo de um trabalho pedagogico e de uma discusséo séria e
competente sobre a questao racial na educacéo de jovens e adultos” (GOMES,
2018, p. 63).

A (EJA), desde muito tempo, ndo é vista como prioridade ou um direito,
sendo de modo secundéario e compensatério. O mesmo acontece com os/as
negros/as que vieram para o Brasil sequestrados/as da Africa, pois durante muito
tempo trabalharam como escravos/as e nao tinham nenhum direito reconhecido.
Nesse sentido, a histéria da EJA e dos/as negros/as estdo intimamente
relacionadas, principalmente no que diz respeito a negacdo de direitos e a
secundarizacao/inferiorizacdo dessa modalidade e desse grupo social. E o que
se nota infelizmente é que essas relacdes se estendem da Colonizacdo a
Contemporaneidade.

Vale reafirmar que a EJA é constituida, em sua maioria, por negros/as,
mas também por diversos outros sujeitos que retratam grupos sociais, que séo
rotulados e tém sua imagem negativada e cristalizada nos discursos sociais. De
acordo com Arroyo (2011, p. 29), “desde que a EJA é EJA, esses jovens e
adultos sdo os mesmos: pobres, desempregados, na economia informal, negros,
nos limites da sobrevivéncia. [...]. Fazem parte dos mesmos coletivos sociais,
raciais, étnicos, culturais”. O lugar que foi sendo dado e construido
historicamente aos/as negros/as foi de inferioridade e/ou subalternidade,
reproduzido, ao longo do tempo, no que podemos denominar de preconceito e
discriminagéo racial.

Historicamente, no Brasil, a EJA e a populagdo negra passaram por
muitos percalcos, a exemplo do que foi experienciado no periodo do Golpe
Militar, mas também tiveram algumas conquistas, embora distantes do que
almejamos, mas nao podemos nega-las, principalmente no ambito legal. Vale
destacar a importancia primaz da promulgacdo de leis como a Constituicdo
Federal de 1988 e a LDB de 1996, além da criacao do Plano Decenal, concluido
em 1994, e ainda o Parecer de n° 11 de 2000, sobre o qual faremos algumas
reflexdes. No que diz respeito a populacdo negra e mais especificamente as
guestdes étnico-raciais, consideramos pertinente destacar, dentre outras, a Lei
10.639/2003.

O Parecer n° 11 de 2000 traz uma discussao epistemoldgica acerca da
EJA, destacando o conceito dessa modalidade, perscrutando sua construcao
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histérica e as suas funcdes: reparadora, equalizadora e qualificadora (ou
permanente). De acordo com esse Parecer, a EJA

[...] representa uma divida social ndo reparada para com 0s que
ndo tiveram acesso e nem dominio da escrita e leitura como
bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a forca de
trabalho empregada na constituicdo de riquezas e na elevacdo
de obras publicas. Ser privado deste acesso €, de fato, a perda
de um instrumento imprescindivel para uma presenca
significativa na convivéncia social contemporanea (BRASIL,
2000, p. 5).

As funcdes da EJA apresentadas no Parecer n°® 11/2000 tém um papel
indispensavel para refletirmos acerca da insercédo dos sujeitos dessa modalidade
na sociedade contemporanea. A funcao reparadora se relaciona a reentrada dos
sujeitos no sistema educacional, em escolas de qualidade e que reconhecam a
igualdade ontoldgica de todo e qualquer ser humano (BRASIL, 2000). A
equalizadora possibilita a reentrada no sistema educacional daqueles sujeitos
que tiveram trajetérias escolares e sociais desiguais. E a qualificadora ou
permanente possui a “[...] tarefa de propiciar a todos a atualizagdo de
conhecimentos por toda a vida” (BRASIL, 2000, p. 11). Dessa maneira, esse
documento rompe com a perspectiva compensatéria porque enxerga a EJA
como um direito e uma possibilidade de reconhecer os saberes ndo-escolares e,
ao mesmo tempo, de articular vida e escola.

Essas funcdes dialogam e apresentam reflexdes pertinentes a trajetoria
excludente do/a negro/a na sociedade brasileira, populacéo para a qual a escola
foi negada, mesmo quando legalmente era garantida a “todos os cidadaos”
como, por exemplo, na Constituicdo de 1824. Ressaltamos que, a época, s6
possuia cidadania a elite econbmica, correspondente a menor parcela da
populacdo. Os negros, os indios e grande parte das mulheres ndo se
enquadravam nesse perfil.

Diante desse contexto, o Parecer 11/2000 apresenta novas possibilidades
aos/as negros/as que nao tiveram oportunidade de estudar em outros momentos
de suas vidas, porgque necessitaram trabalhar, precisaram se ausentar da escola
para cuidar dos/as filhos/as ou porque, especificamente nos casos das mulheres
negras, seus companheiros proibiam-nas de estudar, dentre outras questoes.
Nesse sentido, a funcéo reparadora pode e deve contribuir para o reingresso
dos/as negros/as na EJA; a equalizadora precisa estabelecer um equilibrio no
que diz respeito a entrada e permanéncia desses sujeitos; e a qualificadora visa
propiciar a todos/as os/as negros/as a atualizacdo de conhecimentos por toda a
vida. Ademais, essas trajetOrias precisam ser consideradas e ressignificadas,
pois esses sujeitos ndo podem continuar com suas histérias invisibilizadas e
subalternizadas.
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Podemos afirmar que o Parecer 11/2000 € um marco legal para EJA e
para seu publico, principalmente negro, enquanto direito. Nos anos que seguem,
sempre com muita luta e resisténcia, esse segmento de ensino logrou outras
conquistas tanto no campo do direito, relacionado ao sistema educacional, como
Nnos espacos sociais, ocupados por militantes dessa modalidade. No que tange
a populacdo negra, também podemos destacar a conquista de alguns espacos
importantes (universidade, postos de trabalho, movimentos sociais etc.) e a
conquista de alguns direitos por meio de muita luta e resisténcia dos movimentos
sociais, principalmente do movimento negro, que, segundo Gomes (2018),
trouxe a discusséo sobre a desigualdade racial para a arena politica, para o
debate publico e para as préaticas e curriculos escolares da educacdo bésica,
inclusive da EJA.

A sociedade brasileira foi constituida a partir das contribui¢cdes de varios
povos, dentre esses, os africanos e seus/suas descendentes, os/as quais,
apesar de uma substanciosa contribuicdo historica e cultural, ainda ocupam
lugares de desprestigio social. Na busca por problematizar as questfes étnico-
raciais no contexto educativo, a Lei 10.639/03 impulsionou um debate que pode
contribuir para mudancas significativas. A¢des que precisam chegar até a escola,
mais especificamente na EJA, e aos que a compdem, uma vez que os/as jovens
e adultos/as sofrem com os processos excludentes, geradores de sua condi¢céo
de marginalizados/as.

O percurso histérico da educacado brasileira que se apresenta elitista,
monocultural, etnocéntrica e eurocéntrica nos diz muito acerca de suas
perspectivas excludentes e racistas. Isso contribuiu para formacao
discriminatéria da composicao étnico-racial dos sujeitos que dela fizeram parte e
segregou alguns sujeitos sociais, como os/as alunos/as que se encontram na
EJA, além de suas representacfes culturais, principalmente no que tange a
cultura africana e a cultura dos afrodescendentes. Por isso evidenciamos a Lei
10.639/2003, que assegura a inclusdo da tematica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira” obrigatoriamente no curriculo oficial. Nesse sentido:

[...] os conhecimentos produzidos por negros, na contextura
historica, devem ser referendados na escola, para que os jovens
negros e ndo negros tenham dimensdo da importancia de tais
saberes e de sua acfo educativa (ARAUJO, 2015, p. 387).

A implementacdo de politicas publicas contribui com as acfes
pedagogicas dos docentes para uma reflexdo/discussdo acerca de sua
correlagdo com questdes sociais e com a valorizagao docente, ou seja, com todo
0 processo de ensino e aprendizagem.

Nos dias atuais, a implementacéo dessas politicas ndo tem sido nada facil.
Desde o inicio de 2019, a educacdo publica em todos os seus hiveis e
modalidades vem sofrendo uma série de desmontes que interferem no ambito
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legal e, principalmente, préatico do cotidiano educacional. Um exemplo disso foi
a extingdo da Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusédo (SECADI) que desenvolvia atividades voltadas & EJA e a educacédo das
relacbes étnico-raciais. O grupo politico de ultradireita, neoconservador e
neoliberal, que assumiu o poder no Brasil, mostra-se adepto ao cenario
conservador que se instaura em diversos lugares do mundo e que tem na escola
objetivos de controle. Entendemos todo esse movimento como parte de um
processo bem mais amplo, visto que se refere a uma sociedade balizada no
capitalismo e interessada em banir os direitos sociais dos grupos étnicos e das
classes sociais desfavorecidas.

[...] néo podemos entender o que esta acontecendo no Brasil, se
ndo o contextualizamos num processo internacional de
esvaziamento do poder politico dos estados nacionais,
transferindo-o para grandes grupos econdmicos, com
hegemonia do capital financeiro e dos organismos que 0s
representam. Faz-se necessario também considerar a onda
conservadora que vem se erguendo em diferentes partes do
mundo, e que tem vislumbrado a instituicdo escolar como
importante agente cultural sobre a qual se levantam forgcas
politicas conservadoras, com o objetivo de maior controle sobre
ela (ZAN; KRAWCZYK, 2019, p. 609).

Diante desse macrocontexto, além do que ja foi sinalizado, elencamos
outras acdes que ocorrem no microcontexto da escola que vém impossibilitando
a construcdo de uma educacdo numa perspectiva antirracista: praticas
pedagdgicas racistas, o mito da democracia racial, muito tempo de silenciamento
das politicas publicas, projetos politico-pedagogicos (PPP) das escolas que néo
contemplam propostas para trabalhar essa temética, disseminacao da ideia de
um continente Africano muito pobre/periférico e de negros/as inferiorizados/as,
entre outras (ARAUJO, 2015).

Propiciar aos/as jovens e adultos/as o direito a uma educacgéo que valorize
as matrizes africanas, afro-brasileiras e a diversidade étnica brasileira, mesmo
com o aparato legal proporcionado pela Lei 10.639/03, n&do garante sua
efetivagdo dentro da escola, a menos que os agentes que a integram ndo megam
esforcos para que isso aconteca. Gomes (2001, p. 89) afirma que:

Garantir que uma escola seja igual para todos e respeite a
particularidade do povo negro n&o depende apenas de preceitos
legais e formais. N&o podemos acreditar numa relacéo de causa
e efeito entre arealidade educacional e o preceito legal. Por mais
avancada que uma lei possa ser, € na dindmica social, no
embate politico e no cotidiano que ela tende a ser legitimada ou
nao.
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Diante da realidade brasileira de exclusdo social e educacional, das
populacdes afrodescendentes e das lutas dos movimentos sociais, que geraram
politicas publicas em favor desses cidaddos, ainda ndo se percebe uma
educacao realmente voltada as relacdes étnico-raciais e ao seu ensino. Pelo
contrario, percebe-se um silenciamento tanto da escola quanto de outras
instituicbes educativas para essas questdes, mesmo com 0S avancos legais
empreendidos nas ultimas décadas por meio das politicas publicas e da
legislacédo vigente.

Apesar da implementacédo da Lei 10.639/2003, a educacéo brasileira tem
deixado a margem a populacdo negra, ao desconsiderar a insercao da historia e
da cultura afro-brasileira e africana como parte integrante dos curriculos de suas
instituicBes escolares. Dessa maneira, apés dezoito anos de vigéncia da Lei
10.639, o cenario educacional ainda ndo apresenta significativas mudancas.

Nesse sentido, o préximo topico convoca-nos a refletir sobre a condi¢do
dos afro-brasileiros no contexto educacional e nos propde repensar a conexao
entre a EJA e as questdes étnico-raciais a partir de Freire (1987; 2011).

Relagbes étnico-raciais e EJA em interfaces freireanas

Na ultima década, a educacéo para as relacdes étnico-raciais e a luta por
seu ensinamento nas instituicbes educativas tém tomado um espaco significativo
nos debates e agendas dessa area. E essencial analisar e discutir essa tematica
para nortear as acdes dentro e fora desses espacos e as intervencdes
indispensaveis a valorizacdo da populacdo afrodescendente, principalmente
diante da exclusdo ou tratamento superficial direcionado a histéria e a cultura
africana e afro-brasileira nos curriculos escolares.

Para que tenhamos uma educacédo voltada as relacdes étnico-raciais e
para formarmos cidadaos/as livres do racismo — pelo menos do racismo no
ensino — faz-se necessario em primeiro lugar quebrar o longo siléncio dos
espacos escolares e de formacdo de professores/as e expor as situacdes
cotidianas que, mesmo invisibilizadas, estao presentes nesse ambiente em suas
mais diferentes formas, uma vez, que segundo Freire (2011, p. 37), “a pratica
preconceituosa de raca, de género ofende a substantividade do ser humano e
nega radicalmente a democracia”.

Tanto no que diz respeito a EJA como também as questdes étnico-raciais,
como ja referido no tépico anterior, tivemos algumas conquistas no campo legal,
social e politico, embora precisemos avancar ainda mais. Um fator que tem
prejudicado esse avango € a hegemonia, pois esta figura como uma das raizes
que cerceia a efetivacao das leis, reproduzindo e mantendo as estruturas sociais
e a distancia entre a educacdo dos/as opressores/as e oprimidos/as. Freire
(1987, p. 58) assevera que:
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Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o
opressor, e se engajam na luta organizada por sua libertacao,
comecam a crer em si mesmos, superando, assim, sua
‘conivéncia’ com 0 regime opressor. Se esta descoberta ndo
pode ser feita em nivel puramente intelectual, mas da acéo, o
gue nos parece fundamental, é que esta ndo se cinja a mero
ativismo, mas esteja associada a sério empenho de reflex&o,
para gue seja praxis.

O/a oprimido/a precisa se reconhecer enquanto tal, a fim de lutar pela sua
libertacdo. Os novos movimentos sociais®, a exemplo do movimento negro,
tiveram papel fundamental na luta por politicas educacionais que atendessem de
fato a populacdo negra e garantissem ndo somente o acesso dos/as negros/as
a escola, mas também a permanéncia, o éxito e a continuidade.

A populacédo negra necessita conhecer a sua propria histéria, do seu ponto
de vista, contestando a hegemonia da epistemologia branca. E isso deve ocorrer
também a partir da escolarizacéo, para poder se libertar das amarras coloniais
que os subjugam socialmente. Mas sera que somente a escolarizacao é
suficiente?

Na escola e na EJA, as discussfes acerca das questdes étnico-raciais
ainda séo insuficientes, uma vez que ainda existe a reproducao do racismo e as
discussfes da negritude ainda séo pouco visibilizadas e, muitas vezes, reduzidas
apenas ao Dia da Consciéncia Negra, cujo evento se resume a uma
manifestacéo folclorica, descolada do cunho politico da resisténcia e luta pela
equidade social entre brancos/as e negros/as e contra o racismo estrutural e
institucional. Essa perspectiva de superacdo do preconceito ganha folego,
quando alicer¢ada nos principios da EP, entre elas, por uma educacao liberadora
que “[...] s6 encontrara adequada expressdo numa pedagogia em que o oprimido
tenha condic¢des de, reflexivamente, descobrir-se e conquistar-se como sujeito
de sua propria destinagao historica” (FREIRE, 1987, p. 7). Cabe ressaltar que a
ideia de oprimido em Paulo Freire nos leva a compreensédo de uma categoria
gue supera a visao binaria e monolitica de sujeitos sociais, como se observa a
partir da leitura de Silva (2018).

Quanto ao objeto deste artigo, temos um arsenal de leis e diretrizes que
indicam os caminhos a serem seguidos para uma educacao das rela¢des étnico-
raciais, somado aos fatos historicos que registram o lugar construido e percorrido
pelo/a negro/a e pela EJA no Brasil, mesmo assim, as praticas sociais ainda séo

8 Segundo os estudos de Silva (2003, p. 17-18), fundamentado em Melucci (2001), “os NMS
surgem a partir do cenario em mudanca na Europa, quando entram em cena novas
manifestacfes da sociedade (movimento estudantil, de liberacdo sexual, de lutas ecolégicas,
de mobilizacdo de consumidores e usuarios de servicos, de minorias étnicas e linguisticas, de
gays e léshicas etc.)”. Esse acontecimento tem seu apice apds a Segunda Guerra Mundial.
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racistas. Na escola, acontece uma invisibilidade e um silenciamento por parte
dos/as gestores/as. Os/as estudantes, frequentemente, reproduzem o discurso
dos/as dominantes, porque, de acordo com Freire (1987), encontram-se num
processo de imersdo que ndo conseguem distinguir que “a ‘ordem’ que serve
aos opressores, de certa forma, ‘vivem’ neles”. Vale evidenciar ainda que ha “[...]
em certo momento da experiéncia existencial dos oprimidos, uma irresistivel
atracdo pelo opressor. Pelos seus padrbes de vida. Participar destes padrdes
constitui uma incontida aspiracao” (FREIRE, 1987, p. 55). Precisamos romper
com essa logica!

Por isso, o trabalho realizado pelo/a professor/a, mesmo que nao tenha
tido uma formacao adequada acerca das relacfes étnico-raciais, é fundamental.
Ele/a pode atuar de forma que atinja o/a aluno/a, mas também a gestao escolar.
N&o queremos adotar uma perspectiva salvacionista do/a professor/a, somente
reconhecer que sua pratica pode e deve transformar, se ndo o mundo, a0 menos
a escola. Segundo Zabala (1998, p. 29), “a maneira de organizar a aula, o tipo
de incentivos, as expectativas que depositamos, 0os materiais que utilizamos,
cada uma destas decisdes veicula determinadas experiéncias educativas [...]".
Desse modo, precisamos insistir na construgdo de uma educacéao das relagbes
étnico-raciais que seja antirracista, porque, por mais simples que parecam as
acOes realizadas em sala de aula, elas contribuem para formacdo dos/as
agentes envolvidos/as no processo educativo, consequentemente, com a
transformacao social almejada.

Para que a pratica pedagogica antirracista seja efetivada,
compreendemos a partir de uma aproximac¢ao com 0s ensinamentos de Freire
(2011) que ensinar exige: respeito aos saberes dos educandos; a corporificacéo
das palavras pelo exemplo; aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de
discriminacdo; o reconhecimento e assuncdo da identidade cultural;
humanidade, tolerdncia e luta em defesa dos direitos dos educadores; a
convicgdo de que a mudanca é possivel; compreender que a educacdo € uma
forma de intervencdo no mundo, entre outras exigéncias.

Ainda em concordancia com esse autor, a exigéncia apresentada na obra
em tela reforca a necessidade do posicionamento politico docente frente a
realidade e aos seus educandos/as. Tal exigéncia se caracteriza pela reflexdo
critica sobre a pratica, reconhecendo que nao existe docéncia sem discéncia,
pois “[...] as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferengas que os
conotam, ndo se reduzem a condigéo de objeto um do outro” (FREIRE, 2011, p.
25). E nesse sentido que compreendemos a educacio para as relagdes étnico-
raciais numa perspectiva antirracista, que, primeiramente, € uma op¢ao politica
diante da sociedade estruturalmente racista e que para tentarmos romper com
esse racismo precisamos de uma educag¢ao em que nosso discurso antirracista
seja também uma pratica no chdo das escolas, principalmente na EJA, sob a
perspectiva da EP. Concordamos com Freire (2011, p. 26), ao afirmar que,
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guando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-
aprender, participamos de uma experiéncia total, diretiva,
politica, ideoldgica, gnosioldgica, pedagdgica, estética e ética,
em que a boniteza deve achar-se de maos dadas com a
decéncia e a seriedade. (FREIRE, 2011, p. 26).

Essa experiéncia citada atravessa a simples agao do “pensar correto”,
visto que, quando atribuida aos/as docentes, ndo restringe o ensino somente aos
conteuldos escolares. Logo, uma educacao para as relacdes étnico-raciais exige
exatamente ndo reduzir o ensino aos conteudos, até porque estes foram
organizados e pensados por agentes dominantes que reproduzem uma cultura
branca distante da realidade dos/as estudantes negros/as que encontramos,
principalmente nas salas da EJA. Para tentar romper com essa construcao
histérica sobre os/as negros/as, precisamos comecar a falar na EJA sobre
racismo e suas implicagdes, inclusive nos dias atuais, porque “o SISTEMA
RACISTA esta em constante processo de atualizacdo e, portanto, deve-se
entender seu funcionamento” (RIBEIRO, 2019, p.17, grifos da autora).

Assim, pensar certo implica em agir para além dos conteudos
“‘engessados” da elite dominante, os quais se encontram nos livros didaticos e
materializados, ja que estes sdo a garantia dos privilégios da populagéo branca
brasileira. Comecar a perceber e a reconhecer as contribuicdes epistemoldgica
e cultural de grupos oprimidos pode aproximar os/as estudantes da EJA com a
realidade na qual estdo inseridos/as. Como a maior parte dos/as estudantes que
se encontra nessa modalidade sdo negros/as, esse movimento pode significar
uma possibilidade para discutir o racismo e suas consequéncias em nossas
escolas e na sociedade.

Para tanto, faz-se basilar enxergar a negritude nos espagos sociais onde
convivemos, pelos quais passamos e na escola. Essa a¢cdo nédo é diferente para
que, a medida que a enxergarmos, tenhamos respeito pelos saberes produzidos
pelos/as negros/as e seus antepassados. De acordo com Ribeiro (2019), o
mundo que é apresentado na escola é o dos brancos, da cultura europeia que
deve ser seguida, porque é a ideal. Assim, os brancos ndo precisaram pensar
sobre seus lugares sociais, porque estavam seguindo os ritos “normais”, o que
nao acontecia e, na maioria das vezes, nao acontece com os/as negros/as.

Ainda sobre o pensar certo e em relacdo ao respeito aos saberes dos/as
estudantes, Freire (2011, p. 31) destaca o seguinte:

[...] pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a
escola, o dever de ndo soO respeitar os saberes com que o0s
estudantes, sobretudo os das classes populares, chegam a ela -
saberes socialmente construidos na pratica comunitaria -, mas
também, como ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir
com os alunos a razéo de
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ser de alguns desses saberes em relacdo com o ensino dos
conteudos.

O que Ribeiro (2019) e Freire (2011) apresentam ndo sdo novidades.
Todavia, infelizmente ndo avancamos em nossas escolas nesses aspectos,
principalmente quando nos referimos a EJA. “Essa divisdo social existe ha
séculos, e é exatamente a falta de reflexdo sobre o tema [racismo] que constitui
uma das bases para a perpetuacdo do sistema de discriminagcéo racial”’
(RIBEIRO, 2019, p. 25). Assim, 0 pensar certo e respeitar o saber dos educandos
exige romper com uma cultura branca hegemonica e isso nao é facil, porque ela
vem sendo sedimentada ha séculos, mas também nao € impossivel. Por isso,
precisamos comecar. Assim, a escola e a EJA podem e devem se apresentar
como um espaco potencialmente favoravel para essa transformacao.

Na EJA, o espaco escolar pode ser o lugar que propiciara aos/as
estudantes a superacao do saber do cotidiano para um mais elaborado, critico.
N&o que o saber do cotidiano ndo deva ser considerado, se fosse assim,
estariamos em contradicdo com o que apresentamos até agora. Na verdade,
entendemos que deve ocorrer uma superagcdo, e ndo uma ruptura desses
saberes, como bem afirma Freire (2011, p. 32): “a superagao e nao a ruptura se
da na medida em que a curiosidade ingénua, sem deixar de ser curiosidade, pelo
contrario, continuando a ser curiosidade, se criticiza”. Acreditamos que a escola
nao € somente o lugar da reproducéo, mas também de fomento ao pensamento
critico. Isso pode contribuir para que superemos a consciéncia atrasada acerca
das relacbes étnico-raciais e avancemos para uma mais critica e antirracista.

Ainda em concordancia com o nosso autor, “ensinar exige risco, aceitagao
do novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminacado” (FREIRE, 2011, p. 36). O
autor destaca que temos que ter disponibilidade para acessar o risco, 0 novo e
a rejeicdo a discriminacao. Isso nos parece trivial, mas, na pratica, a partir de
nossas experiéncias profissionais no chao da escola, sabemos como gostamos
de inserir os/as outros/as e n6s mesmos em sistemas homogeneizadores. Além
disso, a discriminacao e as praticas preconceituosas estdo em dissonancia com
a democracia: “quao ausentes da democracia se acham os que queimam igrejas
de negros, porgque, certamente, negros ndo tém alma. Negros ndo rezam. Com
sua negritude, os negros sujam a branquitude das oracdes [...]” (FREIRE, 2011,
p. 37).

Isso so ratifica que a discussdo sobre uma educagdo para as relacdes
étnico-raciais, numa perspectiva antirracista e ndo discriminatéria, perpassa
outras questdes, conforme Ribeiro (2019) destaca, a saber: a necessidade que
se reconhecam os privilégios da branquitude, a percepcdo do racismo
internalizado em cada um de nés, ja que ele é estrutural, 0 apoio as politicas
educacionais afirmativas, entre outras.
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Freire (2011) destaca outras questdes que consideramos fundamentais
para se pensar uma educacdo para as relagdes étnico-raciais na modalidade
EJA, sob a perspectiva da EP: o reconhecimento e assuncdo da identidade
cultural dos/as estudantes, pois a identidade negra, na maioria das vezes, é
reduzida a algumas apresentacdes de capoeira no més de novembro, na
semana da consciéncia negra. Isso faz com que esses/as estudantes se sintam
cada vez mais distantes da escola, porque a cultura referendada nesses espacos
nao se aproxima da vivenciada por essa populacéo.

Precisamos questionar a cultura que esta sendo consumida, porque a
cultura negra foi privada aos/as proprios/as negros/as, esvaziada e/ou
subalternizada para que o habito do/a colonizador/a fosse imposto (RIBEIRO,
2019). Ademais, o papel da escola é o de se fazer conhecer e respeitar 0s
diversos costumes, para que os/as estudantes negros/as da EJA se sintam
representados/as, pois s6 assim caminharemos para 0 reconhecimento e
assuncao da identidade cultural proposta por Freire (1987; 2011).

Na obra freireana, ha outras questdes levantadas, como o inacabamento
do ser humano e a convicgdo de que mudar é possivel. A¢bes primordiais para
0 processo de desconstrucdo e ressignificagcdo para uma reeducacdo das
relacdes étnico-raciais. Freire (2011, p. 96) destaca ainda que “ensinar exige
compreender que a educacédo € uma forma de intervengdo no mundo”; outro
saber necesséario aos/as docentes que, associado ao entendimento de que
sSomos seres em construcdo, ao conhecimento e ao respeito cultural, pode
contribuir para que as imposicdes colonialistas perpetuadas nas escolas sejam
desmascaradas e entendamos que ha possibilidade de transformacao.

A escola ndo é somente um espaco em cujas ideologias dominantes sao
reproduzidas, mas também um espaco de resisténcia. Nela pode se da um
processo educativo em que a histéria dos/as oprimidos/as seja reconhecida e
valorizada numa acdo conjunta, feita com o/a estudante, e ndo para o/a
estudante. Nessa diregéo, ressalta Silva (2014, p. 199):

[...] o espaco escolar pode favorecer a emancipacdo do ser
humanao, isto &, das pessoas que elevam o seu senso critico se,
de fato, ela conseguir conjugar os aspectos do trabalho, da
participacdo politica e da formacdo humana. Para isto, varios
elementos fazem-se necessarios, tais como: compreensao de
escola que se aproxima da comunidade, que discute as
guestdes da ordem do trabalho de modo critico, dentro de uma
consciéncia de classe, as quais sugerem participacéo politica e
a formacédo das pessoas no conjunto das relacdes.

Segundo Gomes (2018), o movimento negro percebe a escola como
espaco social responsavel pela construcao positiva das representacées do povo
negro e de respeito a diversidade em consonancia com uma formacéo cidada.
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Essa formacdo € basilar para que o/a estudante negro/a da EJA tenha
possibilidade de intervir no meio no qual se encontra inserido, contribuindo para
mudancgas sociais em sua comunidade.

Intervir no mundo, como coloca Freire (1987), pressupde que o/a
educador/a ndo seja um mero comunicador/a ou reprodutor/a das narrativas
dominantes, mas que se contraponha a uma educacdo dos depdsitos, a uma
educacdo bancaria que conceba os/as educandos/as como receptaculos de
conteudos prontos e acabados que nao dialogam com os viveres e 0s saberes
dos educandos/as da EJA, desconexos de suas raizes negras, contemplando
apenas narrativas europeizadas.

Na visdo ‘bancaria’ da educacdo, o ‘saber’ € uma doacao dos
gue se julgam sabios aos que julgam nada saber. Doacao que
se funda numa das manifestagfes instrumentais da ideologia da
opressdo — a absolutizagdo da ignorancia, que constitui 0 que
chamamos de alienacdo da ignorancia, segundo a qual esta se
encontra sempre no outro (FREIRE, 1987, p. 67).

Em se tratando do ensino das relacdes étnico-raciais ndo somente na
EJA, mas em todos os niveis e modalidades da educacéao basica, deve-se trazer
a tona o protagonismo dos povos africanos e de seus/suas descendentes como
forma tanto de reparacao a invisibilizacéo historica desse povo, como também
de reconectar os/as educandos/as com as matrizes africanas e afro-brasileiras
das quais sdo herdeiros/as. Os/as educadores/as que se percebem como
libertarios/as concebem a educacéo para além dos depdésitos e intencionam em
seu exercicio docente uma pratica libertadora.

O que nos parece indiscutivel € que, se pretendemos a
libertacdo dos homens, ndo podemos comegcar por aliena-los ou
manté-los alienados. A libertagdo auténtica, que €é a
humanizacdo em processo, ndo € uma coisa que se deposita
nos homens. Nado é uma palavra a mais, oca, mitificante. E
praxis, que implica na agéo e na reflexdo dos homens sobre o
mundo para transforma-lo (FREIRE, 1987, p. 77).

E na acdo e reflexdo da/na acdo e na praxis pedagogica que os/as
educadores/as dialdgicos/as exercem sua docéncia, uma vez que “o dialogo é
este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se
esgotando, portanto, na relacéo eu-tu” (FREIRE, 1987, p. 91). E no dialogo, na
troca de saberes entre educadores/as e educandos/as, mediados/as pela
palavra verdadeira e a fé nos homens e na humanidade, que a educacéo pode
realmente se constituir como emancipadora. Sendo assim, “se a fé nos homens
€ um dado a priori do didlogo, a confianga se instaura com ele. A confianca vai
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fazendo os sujeitos dialégicos cada vez mais companheiros na pronuncia do
mundo” (Ibidem, p. 94).

Entdo, conforme 0 exposto, ter a percepc¢éo da interseccionalidade entre
as condicfes socioculturais, o pertencimento étnico e a EJA é essencial para
compreender o percurso de segregacao no qual os sujeitos dessa modalidade
foram e vém sendo excluidos de seus direitos mais basicos, em especial o da
educacado. Garantir o acesso, a permanéncia e 0 sucesso dos/as negros/as na
EJA sao desafios que ainda precisam ser superados.

Em Pedagogia do Oprimido, Freire nos convida e nos provoca a
compreender a realidade social entre opressores/as e oprimidos/as, chamando-
nos a acao por meio de uma préaxis dialdgica que realoque a consciéncia dos/as
oprimidos/as para a luta autbnoma por seus direitos e espagos, 0 que
necessariamente passa pelos bancos escolares, pelo chdo de uma escola
democratica e inclusiva. Ja Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a
pratica educativa, evidencia 0s saberes necessarios a essa pratica inclusiva e
antirracistas, conduzindo-nos a refletir e a repensar as praticas docentes, a fim
de que essas se alinhem a uma educacéo para emancipacdo das mentes e dos
COorpos negros/as.

CONSIDERACOES FINAIS

Pensar a EJA no Brasil é primeiramente compreender que 0s sujeitos
dessa modalidade, estatisticamente, fazem parte da maioria étnica da populacéo
brasileira - negra, ou seja, daqueles/as que se declaram pretos/as e pardos/as.
Historicamente, esse grupo tem sido privado de acessar 0s conhecimentos
construidos pela humanidade. E quando acessam ndo se reconhecem neles, de
adentrar a escola, permanecer nela e ter sucesso.

De acordo com Soares (2020, p. 42),

Resgatar esse conhecimento a partir da centralidade africana,
ou seja, das histérias vividas pelos seus ancestrais e da sua
diaspora, o que propde a Afrocentricidade, permite que o povo
africano seja protagonista na constru¢cdo de suas narrativas se
distanciando cada vez mais do pensamento eurocéntrico.
Entretanto, apesar da legislagho que fundamenta a
obrigatoriedade dessa tematica no curriculo da educacédo
basica, ainda temos muito caminho a percorrer para que essa
proposta seja consolidada, haja vista que educar para relagdes
étnico-raciais perpassa por ressignificar e modificar as
conjunturas reproduzidas historicamente entre negros e brancos
embasadas por pressupostos raciais.

Em uma sociedade racista e excludente, faz-se necesséario que a
educacdo se paute por acdes antirracistas
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gue combatam todas as formas de discriminagao racial. Afinal, “ensinar exige
risco, aceitagdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminagéo”, como
muito bem coloca Freire (2011, p. 35). Para tanto, essa educacdo precisa
superar as dificuldades no espaco escolar, essencialmente, romper com 0
siléncio instaurado pelas escolas no que diz respeito as relacdes étnico-raciais e
seu ensino, bem como os processos reprodutivistas que sustentam as estruturas
de perpetuacdo do racismo no ambiente escolar e na sociedade, a contar com
um curriculo europeizado e distante da Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana.

Vale destacar que a formacdo de professores/as nao leva em
consideracdo uma formacéo voltada as especificidades dos/as alunos/as da EJA
e nem tao pouco assume que essa modalidade é composta em sua maioria por
alunos/as negros/as. A educacédo e a escola tardam em adotar uma pedagogia
antirracista que selecione préticas e metodologias que favorecam o combate ao
racismo e a discriminacdo no campo do ensino. Em suma, em uma acao que
seja pautada na igualdade de direitos e no reconhecimento e valorizacdo da
cultura afro-brasileira e africana.

O projeto educacional para a sociedade brasileira vem desconsiderando
a necessidade de pensar em politicas publicas que alcancem de fato esse grupo,
de forma a possibilitar seu sucesso escolar. O racismo permite que a escola
silencie e invisibilize a participacdo dos/as negros/as nas mais diversas areas do
conhecimento, sua histéria e cultura, possibilitando que milhares de alunos/as
negros/as néo se reconhecam e, portanto, permanecam alheios/as e suscetiveis
ao curriculo embranquecido ainda em execu¢do em nossas escolas.

Mesmo sem tratar especificamente das tematicas EJA e questdes étnico-
raciais, Freire, a partir de suas obras aqui analisadas, fez-nos refletir acerca
dessa relacdo em varios aspectos: politico, pedagodgico e sociocultural.
Compreendemos que esses temas aparecem juntos nas reflexdes que surgiram
ao longo deste texto, mas, aqui, separamos didaticamente s6 para pontuarmos
as contribui¢coes advindas desse educador.

No aspecto politico, destacamos o posicionamento pelo qual optamos,
mesmo antes de iniciar este artigo, ao escolher discutir EJA e as questdes étnico-
raciais, tematicas historicamente secundarizadas e subalternizadas. Vale
evidenciar que sao escolhas que temos que fazer cotidianamente e que ndo séo
faceis, principalmente quando escolhemos o lado dos/as oprimidos/as, como a
EJA e o grupo dos/as negros/fas. De acordo com as analises, esse
posicionamento implica no desenvolvimento de uma consciéncia critica acerca
da realidade, justamente porque anseia que a escola seja um espaco de
resisténcia e de emancipacao tanto da EJA quanto dos/as alunos/as negros/as.

No pedagdgico, Freire nos ajudou a compreender que o0 ensino nao deve
ser reduzido aos conteddos que, na maioria das vezes, priorizam o
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conhecimento eurocéntrico e elitista em detrimento dos demais. Também nos
alerta para valorizacao dos saberes produzidos pelos povos negros que devem
considerar sua historia como central em uma forma de aprimoramento do
conhecimento que ja trazem. Sem querer ser salvacionista, acreditamos que,
para construcdo de uma pratica pedagdgica libertadora e dialogica, o papel
dos/as professores/as € imprescindivel na desconstrucao desses conhecimentos
hegemonicamente branco, imposto a todos/as ao longo dos tempos como unico
e verdadeiro.

Em relacdo ao aspecto sociocultural, as obras apresentam algumas
inquietagdes que nos fazem refletir sobre o racismo estrutural e institucional, por
isso a importancia da discussdo dessa teméatica e de como esse conceito varia
de acordo com o espaco-tempo. Destacamos ainda a valorizacdo da cultura
negra para reconhecimento desse grupo na EJA que nao se percebe
representado, além da importancia da interseccionalidade entre esse aspecto, 0
pedagogico e 0 politico para que consigamos que os/as alunos/as da EJA
contribuam com a mudanca social inicialmente na escola, a fim de que,
posteriormente, ela se estenda ao meio social no qual estéo inseridos.

Diante desse cenério, a EJA e a populacao negra oprimida necessitam de
uma educacao critica, emancipadora, libertadora e ancorada numa pedagogia
dialdgica, que pense o curriculo, que considere a historia dos/as negros/as, que
se oponha a uma educacao dos depdsitos e também racista. Tal perspectiva
devera estar alicercada no paradigma da Educacéo Popular, como possiblidade
de luta, resisténcia e valorizacao da cultura afro-brasileira.

E na busca por essa educacdo que essas duas obras se interconectam e
nos propiciam compreender que somente mediados pela palavra, pelo dialogo,
pela reflexdo e/na acdo é que podemos construir uma educacédo emancipadora
e consequentemente antirracista para todos/as.
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