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RESUMO

A formacgao de professores(as) em Educacgao Fisica no Brasil tem sido tema de
intensos debates acerca de quais concepgbes se tém formado os(as)
professores(as) que vao atuar nos sistemas e redes de ensino do Brasil. Nessa
perspectiva o artigo objetiva: analisar o processo de expansao dos cursos de
Educagao Fisica nas instituicbes de ensino superior e discutir, quais sdo as
principais tendéncias que contemporaneamente estdo presente nos embates
epistemoldgicos para a formagao e atuagao do(a) professor(a) de Educacéo
Fisica. Para tanto desenvolvemos um estudo teérico com suporte documental.
Dentre os resultados encontrados destacamos: na contemporaneidade, a
formacao profissional em Educagao Fisica tem sido cada vez mais dominada
pela légica neoliberal privatista com expansdo dos cursos privados e a
distancia e embates entre concepgdes divergentes de formagédo com énfase no
mercado de trabalho, na defesa da licenciatura de carater ampliado e no
modelo critico-reflexivo.

Palavras-chave: educacao fisica; educacgao fisica escolar; formacédo de professor(a);
ordenamentos legais.

Teacher training in Physical Education: tensions and perspectives

ABSTRACT

The education of teachers in Physical Education in Brazil has been the subject
of intense debates about what conceptions the teachers who will work in
Brazil's education systems and networks have formed. From this perspective,
the article aims to: analyze the process of expansion of Physical Education
courses in higher education institutions and discuss what are the main trends
that are currently present in the epistemological clashes for the education and
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performance of physical education teachers. To this end, we developed a
theoretical study with documentary support. Among the results found, we
highlight: in contemporary times, professional education in Physical Education
has been increasingly dominated by the privatist neoliberal logic with the
expansion of private and distance courses and clashes between divergent
conceptions of training with an emphasis on the job market, in defense of
degree with an expanded character and in the critical-reflective model.

Keywords: physical education; school physical education; teacher education; legal
ordinances.

Formacién de profesores(as) de Educacion Fisica: tensiones y
perspectivas

RESUMEN

La formacioén de profesores(as) en Educacion Fisica en Brasil ha sido tema de
intensos debates sobre cuales son las concepciones en las que se estan
formando los(as) profesores(as) que actuaran en los sistemas y redes de
ensefanza del pais. En esta perspectiva, el articulo tiene como objetivo:
analizar el proceso de expansion de los cursos de Educacidon Fisica en las
instituciones de ensefianza superior y discutir cuales son las principales
tendencias que, contemporaneamente, estan presentes en los debates
epistemoldgicos para la formacién y actuacion del(a) profesor(a) de Educacion
Fisica. Para ello, desarrollamos un estudio tedrico con soporte documental.
Entre los resultados encontrados destacamos: en la contemporaneidad, la
formacion profesional en Educacion Fisica ha estado cada vez mas dominada
por la légica neoliberal privatista con la expansion de los cursos privados y a
distancia, y los debates entre concepciones divergentes de formacion con
énfasis en el mercado laboral, en la defensa de la licenciatura de caracter
ampliado y en el modelo critico-reflexivo.

Palabras clave: educacion fisica; educacion fisica escolar; formacion de
profesores(as); ordenamientos legales.

INTRODUGCAO

A formacgéo de professores(as) em Educagao Fisica no Brasil tem sido
tema de intensos debates desde os seus primérdios institucionais nos anos
1930. Algumas problematicas permeiam essa historia, por exemplo, as
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discussodes sobre o tempo de duracdo e o formato dos cursos, a composi¢cao
dos curriculos, a énfase na dimensado técnica ou nas chamadas disciplinas
tedricas, formar para o mercado de trabalho ou para a apropriacéo critica dos
conhecimentos, profissional generalista ou especialista, licenciatura ou
bacharelado, cursos presenciais e de Educacgao a distancia (EAD), entre outros
(Azevedo; Malina, 2004; Bracht, 2019; Broch et al., 2020).

Um ponto instigante que nos interessa sobremaneira nesta pesquisa
trata-se de compreender de qual modo a formacédo de professores(as) em
Educacao Fisica historicamente tem pautado a questdo da pratica pedagogica
dessa disciplina para a atuacio nas escolas. Quer dizer, sob quais parametros,
concepgdes e tradicdo se tém formado os professores(as) que vao atuar nos
sistemas e redes de ensino do Brasil. Essa questdo € de extrema importancia
pois os indicativos de Faria Junior (1987, 1992) revelam que, durante algumas
décadas, desde a criacdo do primeiro curso de formacgao superior em
Educacao Fisica, em 1939, no Rio de Janeiro, a formagao de professores(as)
em Educagao Fisica ndo era direcionada para a intervengcéo pedagogica nas
escolas, do ponto de vista de uma pratica que pudesse transcender o ensino
de gestos técnicos padronizados oriundos das atividades ginasticas e
esportivas. Melhor dizendo, em uma aproximacao inicial, € possivel inferir que
a formacado de professores(as) em Educacao Fisica corroborava o discurso
legitimador da atividade/disciplina escolar da época, que era baseado em
preceitos eugénicos, moralizadores e eminentemente técnicos no que diz
respeito a execugao do gesto motor oriundo principalmente das atividades
esportivas e ginasticas (Bracht, 2019).

Nesse sentido, faremos a discussao sobre formacéo de professores(as)
de Educacao Fisica e seus ordenamentos legais com vistas a pensar sobre o
cenario que os cursos de formagéo superior tém projetado para a intervencéo
pedagodgica a ser desenvolvida nas escolas®.

4 Aqui é importante frisar que apesar de falarmos que nosso foco, neste artigo, € nos processos
de formacgéao de professores(as) que ocorrem nos cursos de licenciatura e seus impactos para a
Educacéo Fisica escolar, vale salientar que dada a complexidade do objeto, principalmente em
relagdo a trajetéria da area da Educagao Fisica no Brasil, em varios momentos, dialogaremos
com a formacgao superior em sentido amplo (cursos de licenciatura e bacharelado), além das
chamadas habilitagdes técnicas e outras formacgdes presentes na area em grande parte do
século XX, que podemos tratar a partir da designagdo mais ampla de formagao profissional em
Educagdo Fisica. Para nds, esse € um modo que, no momento, parece eficaz para nao
abandonarmos a totalidade do objeto e a inter-relagdo da formagdo de professores(as) em
Educacao Fisica com os condicionantes sociais, politicos e econémicos dos diferentes tempos
histéricos.
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Nessa perspectiva definimos como objetivos: a) analisar como vem se
dando o processo de expansao dos cursos de Educacao Fisica nas instituicdes
de ensino superior e b) discutir, tendo como referéncia os ordenamentos legais
no que tange a formagao profissional em Educacéo Fisica e a influéncia do
movimento renovador que surge na década de 1980, quais sdo as principais
tendéncias que contemporaneamente estdo presente nos embates
epistemoldgicos para a formagao do(a) professor(a) de Educacéo Fisica e sua
atuacado em espacos escolares e nao escolares.

Em termos de designacdo metodologica mais especifica, trata-se de um
estudo tedrico bibliografico tendo como base material ja elaborado,
principalmente livros e artigos cientificos e também tem como suporte alguns
documentos que foram analisados de acordo com os objetivos da pesquisa
(Gil, 2008), a dizer: Resolugé&o n°® 09, de 06 de outubro de 1969 (Brasil, 1969);
Resolugdo n°® 03, de junho de 1987 (Brasil, 1987); Lei n° 9.696, de 1 de
setembro de 1998 (Brasil, 1998); Resolucdo CNE/CES n° 6, de 18 de
dezembro de 2018 (Brasil, 2018), Sinopse Estatistica da Educagao Superior
2020 (Inep, 2020).

Para o prosseguimento analitico deste trabalho, tomamos como base a
formulacdo de Evangelista (2012) a despeito do trabalho com fontes
documentais. De acordo com a autora, o trabalho com documentos deve os
considerar nao apenas como diretrizes politico-pedagdgicas para a atuacao
docente em determinada esfera educacional, mas também como expressao de
uma consciéncia historica, produzida no seio de disputas e tensbes entre
grupos sociais e projetos histéricos distintos. Por essa razdo, para além da
analise mais restrita dos textos oficiais que conformaram a histéria da formacao
profissional em Educacdo Fisica na sua relacdo com a escola, buscaremos
compreender alguns aspectos da conjuntura histérica de sua produgéo.

Em termos organizacionais, o artigo tera dois topicos. No primeiro,
apresentaremos um panorama geral sobre a formacao de professores(as) em
Educagao Fisica no Brasil na atual conjuntura de expansdo dos cursos
privados e da educacao a distancia e em seguida trataremos sobre a formagao
do profissional generalista e especialista, os modelos de curriculos e as
concepgdes de formagao profissional presentes no campo, 0s quais, a nosso
ver, possuem impacto e relagao direta com os desafios da pratica pedagdgica a
ser desenvolvida nas escolas.
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Cenario contemporaneo da formacao profissional em Educacao
Fisica no Brasil: expansao dos cursos privados e a distancia

O cenario contemporaneo da formacéo de professores(as) em Educacao
Fisica aponta para desafios diversos e que aprofundam certas questdes
colocadas nas ultimas décadas. Desde as discussdes a respeito dos possiveis
impactos sobre a identidade profissional, ocasionados pelos modelos de
formagao e pela possivel fragmentagdo do campo académico e da intervencéo
profissional promovida com a formagao em licenciatura e bacharelado que, a
partir de 1987, impulsionou a proliferagcdo de problemas como a expansao
desenfreada dos cursos privados e, mais recentemente, da modalidade da
EAD (Bracht, 2019; Figueiredo; Alves, 2020; Broch et al., 2020; Taffarel;
Santana; Luz, 2021).

A titulo de exemplo, o estudo de Broch et al. (2020) — que se prop0s a
analisar a trajetdria da expansao da formagao superior em Educacgao Fisica no
Brasil, nos cursos presenciais de licenciatura e bacharelado, entre 1991 e
2015, com base em dados coletados da Sinopse Estatistica do Censo da
Educacdo Superior do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais (INEP) e
do documento “A trajetéria dos cursos de graduagdo na saude: 1991-2004 -
Educacado Fisica”, publicado em 2006 pelo mesmo instituto — constata que a
area tem passado por uma espécie de expansado desenfreada na educacao
superior, superando até a média do aumento geral dos cursos de formagéo
superior do Brasil. No referido periodo, enquanto todos os cursos de formacéao
superior somados aumentaram cerca de 277% o seu numero de matriculas em
instituicbes publicas e privadas de ensino, os cursos de Educacgédo Fisica
tiveram um aumento de 559%. Ou seja, pouco mais que o dobro da média
nacional.

Para efeitos ilustrativos da discussdo de Broch et al. (2020),
apresentamos o grafico 1, retirado do estudo dos autores, que trata sobre a
quantidade e a localizagdo (publica ou privada) dos cursos presenciais de
formagao superior em Educacgao Fisica, entre os anos de 1991 e 2004.

Grafico 1 — Numero de cursos de graduagao presenciais de Educacao Fisica
(licenciatura e bacharelado) entre os anos de 1991-2004.
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Fonte: Adaptado de Inep (2006).

Como podemos constatar, até o ano de 1998, existia uma certa
equiparagao entre os cursos ofertados em instituicdes publicas e privadas na
area da Educacgao Fisica. A datar de 1999, a oferta da formagao superior em
Educacgao Fisica em instituicdes privadas passou a ser consideravelmente
maior, apesar de o setor publico seguir crescendo e construindo novos cursos.
De acordo com Broch et al. (2020), um conjunto de fatores ajudam a explicar a
expansao da formagao superior na esfera privada, dentre eles: o incentivo as
politicas neoliberais de flexibilizagcado do trabalho imbricadas com a construcéo
de politicas publicas mediadas em conjunto com a iniciativa privada no Brasil, a
contar dos anos 1990; a flexibilizagdo legislativa para a abertura de novos
cursos presentes desde a Constituicdo Federal de 1988 e ratificada na LDB de
1996; a consideragado da expansao universitaria sem pensar na real igualdade
de oportunidades de acesso a formacado de qualidade baseada na conexao
formativa entre ensino, pesquisa e extensdo; e a maior busca, por parte
significativa da populagao brasileira, pelo diploma de formagao superior tendo
em vista melhores condi¢des de trabalho e vida, sendo essa responsabilidade
cada vez mais transferida para o setor privado. Esses aspectos, especialmente
o ultimo, podemos observar, sem negarmos a relevancia e o impacto histérico
para uma grande parcela da populagdo pobre e periférica, em notaveis
expressdes da politica educacional nacional empreendidas nos anos 2000,
como o “Fundo de Financiamento Estudantil” (FIES) e o “Programa
Universidade Para Todos” (PROUNI).

Podemos afirmar que a Educacgao Fisica segue toda a légica da politica
educacional brasileira de expansao de cursos e matriculas tendo a iniciativa
privada como protagonista. Broch et al. (2020) demonstram que a partir de
2009, existe um salto consideravel na quantidade de cursos presenciais de
Educacao Fisica ofertados no Brasil, além da crescente disparidade entre as
matriculas efetuadas nas instituicbes publicas e privadas. Em 2015, tinhamos
79% das matriculas dos cursos de Educacgao Fisica presentes em instituicdes
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privadas e somente 21% nas universidades publicas. Assim, do total de 1.140
cursos presenciais de formacgao superior que funcionam até 2015, 859 eram
em instituicbes privadas e 281 em universidades publicas. Cabe lembrar que a
analise de Broch et al. (2020) nem chegou a tratar dos cursos nao presenciais,
como falaremos brevemente a seguir, por intermédio de dados mais atuais.

Segundo dados da Sinopse Estatistica da Educagado Superior de 2020
do INEP®, atualmente, temos 1.596 cursos ativos de formagao profissional em
Educacgao Fisica, entre cursos de licenciatura e de bacharelado. Desses, 169
sdo na modalidade EAD e 1.427 na modalidade presencial. No que diz respeito
as esferas publica e privada, apenas 269 sao ofertados por instituicdes
publicas, enquanto 1.327 funcionam nas instituicbes privadas de ensino.
Quando analisamos a distribuicdo dos cursos a partir das modalidades de
formagdo, encontramos os seguintes dados: 771 cursos s&o de licenciatura e
825 de bacharelado.

Ou seja, existem mais cursos de formacgao superior em Educacéao Fisica
de bacharelado do que de licenciatura. E notavel que os cursos de bacharelado
possuem certa predilegao pelas Instituicbes de Ensino Superior (IES) privadas,
uma vez que, do seu total de cursos (825), 727 sao ofertados em instituicoes
privadas de ensino. De acordo com Broch et al. (2020), tal fato decorre da
associagado cada vez mais notavel dos cursos de bacharelado com o mercado
de trabalho e consumo das praticas corporais na esfera privada. De algum
modo, esse acaba sendo um fator atrativo para os estudantes de graduacao
buscarem os cursos de bacharelado.

Chama nossa atencdao que dos 169 cursos de Educacido Fisica
ofertados na EAD, 154 funcionam em instituicdes privadas de ensino. Contudo,
a respeito da formacdo em Educacgao Fisica na modalidade a distancia, o dado
mais significativo refere-se ao niumero de matriculas presentes nesses cursos.
Assim, apesar do menor numero de cursos de Educacgao Fisica ativos nessa
modalidade de ensino, eles somam 191.568 matriculas, contra 172.141 dos
cursos presenciais. Desse modo, podemos inferir que a maioria dos
profissionais de Educacao Fisica, hoje, esta sendo formada na modalidade a
distancia de ensino. Mais ainda, a maior parte dos futuros professores(as) de
Educagao Fisica esta na EAD, ja que os cursos presenciais de licenciatura
contam com 62.912 estudantes matriculados, e os a distancia, com 69.2809.

® O leitor podera consultar esses nimeros e outros dados no Censo da Educagdo Superior do
INEP, na aba de resultados, acessando o} seguinte link:
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Contudo, quando observamos 0s numeros sobre os concluintes dos
cursos de graduagdo em Educacgao Fisica, constatamos que apesar da maior
quantidade de matriculas, os cursos a distancia formam cerca de 50% menos
estudantes em relacdo aos presenciais. Tal fato pode indicar a precariedade e
fragilidade dessa modalidade de ensino para processos de formacéao
profissional, ainda mais se considerarmos toda a especificidade do campo de
conhecimento da Educacdo Fisica, que trata de manifestagdes corporais
codificadas cultural e historicamente em expressées de movimento, como a
danga, o esporte, as lutas, a ginastica, as praticas corporais de aventura, os
jogos e brincadeiras, as atividades corporais de aventura, o circo, dentre
outras.

Sobre as instituicdes publicas, que concentram somente 283 cursos de
graduagdo em Educacgédo Fisica, vale destacar que apenas um curso de
bacharelado é ofertado na modalidade EAD. Na modalidade presencial, os
cursos de licenciatura ainda possuem maior quantidade em relagdo aos de
bacharelado nas IES publicas, sendo 171 de licenciatura e 97 de bacharelado.

A seguir, apresentamos o quadro 2, que visa expor de modo mais
detalhado o cenario da formagao superior em Educacao Fisica a partir das
seguintes delimitacdes: cursos de EAD e presencial, licenciatura e bacharelado
e publico e privado.

Quadro 1 — Cursos de formagao superior em Educagao Fisica no Brasil — 2020.

Modalidade a distancia Total

Licenciatura Licenciatura

1 77 14 77 97 650 171 509 1.596
Fonte: Sinopse Estatistica da Educagao Superior de 2020 do INEP (2022).

E possivel inferir que a influéncia do campo empresarial sobre a
formacao de professores(as), em geral, e de Educagao Fisica, em particular,
tem se manifestado de modo intenso nas ultimas décadas®. Alids, essa ja era

6 Sobre a influéncia do campo empresarial na educagéo brasileira, a consequente expansio da
educacao privada e a tendéncia da formacdo na modalidade da EAD, existe uma vasta
documentacdo que tem sido divulgada em periddicos, féruns de entidades cientificas e
sindicais, portais e eventos do campo educacional, em especial aqueles ligados aos temas da
politica educacional e formagdo docente. A titulo de introducdo e acompanhamento dessa
discussao ao longo dos ultimos anos, indicamos os trabalhos de Freitas (2007), Evangelista e
Triches (2015), Shiroma (2018) e Maués (2021).
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uma sinalizagdo de Faria Junior (1987, 1992) e Taffarel (1997), ao apontarem
que a Resolugcao n° 03/1987, a partir do momento no qual estabeleceu a
formagdo em nivel de bacharelado e licenciatura, ja se apresentava como uma
investida do capital na formacgdo profissional em Educagdo Fisica, por
intermédio do rebaixamento tedrico da formacgéao profissional e da pretensao de
delimitagcdo dos campos de trabalho, tendo como parametro principal os
interesses do suposto mercado das praticas corporais e esportivas em
expansao.

Todavia, os dados acima apresentados, que confirmam a significativa
quantidade de cursos privados de Educacao Fisica e também a expansao da
EAD, nos permitem questionar aspectos do tipo: como projetar a formagao do
professor(as) de Educacédo Fisica como um intelectual capaz de pensar e
desenvolver a sua pratica pedagogica a partir de uma imbricagdo formativa
entre ensino, pesquisa, extensdo e gestdo em cursos que geralmente
privilegiam somente a dimens&o do ensino? Sobre o ensino oferecido pelos
cursos de EAD, até que ponto a socializacdo do conhecimento por via de
plataformas digitais e outros recursos tecnoldgicos pode dar conta do complexo
processo de formacao de professores(as)? De qual modo € possivel pensar a
relagdo teoria e pratica e processos formativos baseados nas nocgdes de
experiéncia e corpo consciente em cursos de EAD? O que significa formar
professores(as) que necessitam dominar um campo de conhecimento e
competéncias do ambito didatico-pedagodgico e das dimensdes ético-politicas
em cursos aligeirados e no formato de EAD?

Nao por acaso, a respeito de todo o processo de expansao da formagao
superior dos cursos de graduagdo em Educacao Fisica no Brasil, Broch et al.
(2020) indicam alguns efeitos colaterais, por exemplo: o fato de termos muitos
profissionais presentes no mercado de trabalho acabar exacerbando a légica
da competitividade, fazendo com que as condi¢des de trabalho se deteriorem
cada vez mais; a presenga cada vez maior, nos cursos de graduagdo, de
estudantes que ndo estdo somente ligados a pratica das modalidades
esportivas, mas também conectados com a area da Educacéo Fisica a partir do
fascinio causado por aspectos como a espetacularizacdo do esporte e a
mercantilizacdo das praticas corporais e do discurso sobre promog¢ao de saude.
Como consequéncia desse quadro, assistimos a progressiva desvalorizagao da
formagdo docente em Educagao Fisica, que tende a ser tratada como uma
profissao pouco atrativa dentro da légica neoliberal privatista.

Do ponto de vista do referencial te6rico que mobilizamos neste estudo,
essas questdes ndo podem ser concebidas como de menor importancia, ja que
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estamos tratando de processos formativos que, a nosso ver, deveriam
combater a légica da semiformagao cultural e da perda da experiéncia. Ao
menos inicialmente, pontuamos que progressivamente o sentido da formacao
tem sido dominado e conduzido pelos mecanismos e instituicbes do capital.
Assim, uma formagao para emancipagao, nos termos de Adorno (2020), tende
a encontrar ainda mais mecanismos de coergao quando nos deparamos com
esse amplo processo de massificagdo da formacédo de professores(as) no
Brasil.

De acordo com Figueiredo e Alves (2020), ndo € possivel desconsiderar
que todo esse movimento da expansao dos cursos de ensino superior no pais
(confirmados pelos ultimos censos do INEP), que também se perpetua no
campo da formagao docente das licenciaturas, em geral, e da Educacéo Fisica,
em particular, repercute sobremaneira na organizagao curricular e na qualidade
da formacao profissional ofertada por esses mais diferentes perfis de cursos.
Essa reflexdo é importante porque, com o aumento irrefletido da quantidade de
cursos, existe certa tendéncia de que os mecanismos construidos pelos 6rgaos
de controle para a verificacdo da qualidade dos processos formativos ofertados
possam ser menos eficientes e precisos’.

Podemos dizer que a légica neoliberal presente nas recentes politicas
educacionais para a educagdo basica, também se encontra no
desenvolvimento e estruturagdo dos cursos de graduacao do Brasil. Esse fato é
mais facilmente notavel a partir da quantidade de cursos ofertados por
instituicbes privadas de ensino. No entanto, bem como nas politicas de
educacao basica, as disputas sobre os sentidos e finalidades da formacao
superior também expressam o confronto entre grupos e perspectivas tedricas
distintas, estando o neoliberalismo fortemente representado.

Em nosso entendimento, essas reflexdes sobre a atual conjuntura da
formagdo de professores(as) em Educagdo Fisica sao fundamentais para
pensarmos os desafios do tempo presente para a legitimidade dessa disciplina
na escola. O mais preocupante € que esse cenario de dificuldades e, por

7 Sobre esses apontamentos das pesquisadoras, aproveitamos para compartilhar uma citagéo
que expressa de forma interessante o atual cenario: “quanto ao Censo (2016), publicado pelo
Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais (INEP), destacamos que: a) o numero de
matriculas no ensino superior em 2016 ultrapassou a marca de mais de 8 milhdes, em 2.407
Instituicdes de Ensino Superior (IES); b) a maioria dessas matriculas foi efetivada na regido
Sudeste e Nordeste do Pais; c) do total de matriculas, somente 12,3%, ou 296, sao efetivadas
em |ES publicas, e 87,7%, em IES privadas; d) houve um aumento assustador de 375,2% de
matriculas entre 2006 e 2016 em cursos de graduagado a distancia” (FIGUEIREDO; ALVES,
2020, p. 33).
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vezes, de pouco prestigio do campo da Educacédo Fisica na escola, nas
politicas educacionais e na formacgao profissional acaba por se apresentar
como uma tendéncia na histéria brasileira, a qual teve origem militar, datada
entre o final do século XIX e comego do século XX, com forte influéncia
médica, de intelectuais e esportistas (Oliveira; Da Costa, 1999; Souza Neto et
al, 2004; Azevedo; Malina, 2004) e as ramificacbes da formacéo estiveram
presentes desde os cursos de habilitagdo anteriores a criagdo da ENEFD em
1930, promovidos pelas instituicbes militares, e persistiram com os marcos
legais da formacao superior em Educacéo Fisica de 1939, 1945 e 1969, nos
anos 1980, essa polémica continuou assidua, mas, dessa vez, com a criagcao
do bacharelado em Educacgao Fisica, instituido pela Resolugao n° 03/1987, e
seguiu presente nas Resolugdes n° 07/2004 e n° 06/20188 (Taffarel; Santana;
Luz, 2021).

Tomando como parametro a formacdo em Educacio Fisica até 1969 de
forma resumida podemos afirmar que o Decreto-lei n° 1.212 de 1939,
apresentava como modalidade de formacgao a licenciatura em Educacéao Fisica,
instrutores de ginastica (professoras primarias), médico especializado em
Educacao Fisica, técnico em massagem e técnico desportivo e a énfase do
conhecimento era o técnico-esportivo e nas ciéncias biolégicas. O Decreto-lei
n°® 8.270 de 1945 a modalidade de formacgao era licenciatura em Educacgao
Fisica, Instrutores de ginastica (professoras primarias), médico especializado
em Educacdo Fisica, técnico em massagem e técnico desportivo e o
conhecimento dava énfase também a uma perspectiva técnico-esportiva e das
ciéncias bioldgicas. Ja a resolugdao CFE n°® 69/1969 passou-se a modalidade de
formacgao de Licenciatura em Educacgao Fisica e Técnico desportivo no qual o
conhecimento esteve vinculado a um Curriculo minimo, com énfase na
dimensao técnico-esportiva e das ciéncias bioldgicas. (Azevedo,1999) e Souza
Neto et al., 2004).

Para este momento e perspectivando o prosseguimento da nossa
discusséo, interessa-nos tratar de alguns temas importantes consolidados no
século XX, que sao fulcrais para entendermos a tradicdo da Educacéao Fisica
na formagéo de professores(as) para a intervencao escolar. Nesse sentido, os
debates sobre a formagdo do profissional generalista ou especialista, os
modelos de curriculo e as concepgdes de formacgao profissional presentes no
campo, a nosso ver, possuem impacto e relagdo direta com os desafios da
pratica pedagogica a ser desenvolvida nas escolas.

8 Essas trés ultimas resolugdes, foram produzidas em contextos em que o campo académico
da area ja estava em desenvolvimento, além de as teorias criticas da educagéo e humanidades
estarem circulando na paisagem epistemoldgica da Educacgao Fisica.
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Formagao do professor(a) de Educagao Fisica no Brasil e embates
entre concepgoes divergentes

E interessante observarmos que apesar de todos os esforgos criticos do
Movimento Renovador da Educagdo Fisica (MREF) e dos discursos
renovadores sobre a Educacido Fisica escolar e 0 objeto de estudo da
disciplina, proliferados desde os anos 1980, ainda assim, no ambito da
formagado de professores(as) e na propria educagcao escolar, persistiram, em
muitas realidades, praticas ligadas ao predominio técnico-esportivo. Apesar do
crescimento da Educacéao Fisica na pds-graduacao e do avancgo da formacéao
académica do quadro docente que ocupava as Instituigdes de Ensino Superior
(IES) nesse periodo, as tensdes entre diferentes projetos de formacgao
comegavam a se colocar de forma mais incisiva.

De acordo com Faria Junior (1987), a sensag¢ao, nos anos 1980, é de
que alguns avangos comegaram a existir no campo da Educacéo Fisica. Dentre
as evidéncias, o autor comenta aspectos como: os licenciados em Educacao
Fisica passaram a assumir cargos e importantes fungdes nas instituicbes de
ensino; o desempenho dos licenciados em Educacao Fisica ndo deixa nada a
desejar em comparagdo com profissionais de outras areas em concursos e
processos seletivos; a presencga de licenciados em Educagao Fisica em cursos
de pés-graduacgao € cada vez maior etc. Essa sensagao de avango do campo a
datar dos anos 1980, apesar das constantes contradicdes e mecanismos legais
de rebaixamento da area, € compartilhada por Betti (1995), na medida em que
o autor ressalta que esse movimento critico também alterou parte significativa
do sentido da produgao de conhecimento na area.

No bojo das discussbes sobre formacdo de professores(as) em
Educacdo Fisica nos anos 1980, emergiu um debate presente até hoje no
campo. Trata-se do tema da formagéo do profissional de carater generalista ou
especialista na area. Em termos gerais, podemos dizer que a formagdo em
Educacdo Fisica historicamente teve predominancia de especializagdo, uma
vez que, para além das habilitacdes que sempre estiveram presentes, a propria
estrutura curricular dos cursos sinaliza para um corpo de conhecimento mais
restrito e baseado nas ciéncias bioldgicas.

De acordo com Faria Junior (1987, 1992), esse debate sobre o sentido
da formacgao se intensificou com a criacdo dos cursos de bacharelado, que,
para o autor, significa a continuidade da formag&o especializada, porém, com
nova roupagem. Nesse sentido, defende a formagao do profissional generalista
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em contraposicdo a tendéncia histérica de fragmentagdo da formacado, do
campo de conhecimento e da intervengao profissional em Educacéao Fisica.

Para Faria Junior (1987), o professor generalista € o profissional
formado sob uma perspectiva humanistica que possui o titulo de licenciado
pleno em Educacido Fisica, sendo, assim, habilitado para atuar tanto nos
sistemas formais de ensino quanto nos espagos nao formais. Conforme Faria
Junior (1992, p. 235), “uma formacgao generalista supde dominio de teorias, que
permita ao profissional atuar tanto na Educagdo Fisica escolar, quanto na
n&o-escolar (clubes, academias, resorts turisticos, condominios etc.)”.

Ja o profissional especialista, que é o antigo habilitado e o atual
bacharel, pode ser entendido como aquele que se dedica a um ramo especifico
da Educagédo Fisica, sendo formado em uma logica mais pragmatica e
tecnicista. Esse ramo especifico que, em outros momentos, poderia ser até
alguma esfera da educacgao basica, além do sistema esportivo (Faria Junior,
1987, 1992), atualmente tende a se apresentar dos mais variados modos e sob
as formas do mercado que direcionam os sujeitos para o consumo das praticas
corporais no meio privado.

Cabe salientar que a justificativa para a continuidade da formacéo
especializada em Educacéao Fisica se pauta nas chamadas transformacdes do
mercado de trabalho, que exigiriam, cada vez mais, profissionais competentes
e preparados para a intervengdo com as praticas corporais nos mais diferentes
contextos. Segundo Faria Junior (1987, p. 26), “a justificativa calca-se numa
visdo do profissional, para as necessidades de uma realidade urbana, de
cidades de grande e médio porte, apontadas, em pesquisas sobre mercado de
trabalho, utilizando amostras nao representativas”.

Em trabalhos como o de Da Costa (1999), Oliveira e Da Costa (1999) e
Torjal (2006), encontramos as justificativas sobre a necessidade da formacgao
especializada em Educacgao Fisica. Em geral, os argumentos giram em torno
das mudancas da sociedade e da expansdo do mercado das praticas
corporais, principalmente na esfera privada. Torjal (2006, p. 247), sobre o perfil
da formacgao do profissional de Educacdo Fisica, diz que “a preparagao
profissional deve possibilitar que ele se envolva com os ser humano e que, por
meio de sua acgao especializada, possa leva-los a obter uma melhor condigao
de entendimento e desenvolvimento de suas capacidades”.

Cabe sinalizar que o termo “preparagao profissional”, utilizado por Torjal,
por si sO ja sugere certo tipo de processo académico mais mecanico e
relacionado de modo instrumental com os campos de trabalho. Em termos de
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abrangéncia e sentido, preparar é diferente de formar. Nao por acaso, Freire
(2019) realiza uma importante distingdo pedagdgico-politica entre formagéo e
treinamento, ja que a ideia de treinar sujeitos para uma determinada atividade
profissional tende a reduzir os aspectos reflexivos necessarios no processo de
formacdo. Com base na compreensao do sentido de formacdo de Adorno
(1996a, 1996b, 2020), poderiamos pensar que a nog¢ao de preparagao
profissional pode ser concebida como uma formulagdo ideoldgica da
semiformacao.

As posigdes de Torjal (2006) sobre a agao profissional especializada e a
preparacao profissional baseada nas demandas da sociedade corroboram o
apontamento de Betti (1992), para quem o debate sobre a formagédo de
generalistas ou especialistas na Educacgao Fisica apresenta alguns problemas
na ordem do seu entendimento. Para Betti, tanto o bacharel como o licenciado,
do ponto de vista de intervengdo profissional, sdo especialistas, ja que o
licenciado acaba sendo um especialista em educacao.

Ainda com Betti (1992), a ideia de uma formagao generalista, que pode
tanto ser capaz de formar um profissional com amplo conhecimento na sua
area como de se adaptar as demandas do mercado, parece ser a ideal.
Contudo, “isso cria um dilema para a Educacgao Fisica, pois € dificil articular um
unico curriculo capaz de formar um profissional competente para um campo de
trabalho tao diversificado” (Betti, 1992, p. 248-249). Assim, a questao é de
dificil corregado de rota, uma vez que o inchago dos curriculos pode fazer com
que se aborde “muita coisa”, mas nao se consiga aprofundar aspectos
fundamentais do campo de conhecimento da Educagéo Fisica e outras areas
necessarias a formagao profissional. Em Taffarel (2012), encontramos algumas
sinalizagdes sobre como seria um curriculo de orientagdo generalista sem o
problema do inchago de disciplinas, mas com base em grandes temas e outras
atividades formativas.

Do mesmo modo, Betti questiona se a total especializagao seria um bom
caminho pensando a complexidade do campo de conhecimento da Educagao
Fisica. Porém, em oposi¢ao a Faria Junior (1987, 1992), o autor discorda que o
bacharel em Educacéo Fisica possa ser chamado de especialista. Assim, “ndo
se deve associar o bacharel em Educacdo Fisica com o especialista e o
licenciado com o generalista” (Betti, 1992, p. 249). Essa colocagao de Betti, de
fato, & importante, pois, por vezes, o proprio curso de licenciatura pode negar
conhecimentos de outras areas, tornando a formagado também fragmentada e
especializada.
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Diferentemente de Da Costa (1999) e Oliveira e Da Costa (1999), Betti
(1992) vislumbra algumas possibilidades para o bacharel em Educagéo Fisica
além da mera adaptagao ao mercado de trabalho. Grosso modo, seria uma via
para os proprios cursos de licenciatura repensarem o sentido da formagao que
ofertam. Todavia, como bem expde Taffarel (1997), é dificil abster da discusséo
sobre os modelos de formacdo em Educacdo Fisica as evidéncias sobre o
avangco do padrao societario neoliberal, que se refletem na criacdo de
demandas que, cada vez mais, alinham os cursos de formagao superior com as
exigéncias do modelo produtivo. Contudo, seria ingénuo pensarmos que esse
atrelamento entre mercado de trabalho e formagao profissional ocorre na area
da Educacao Fisica somente por meio do curso de bacharelado, e que a
licenciatura de teor generalista estaria livre dessa contradicdo. Em nosso
entendimento, os dados sobre a expansao desenfreada dos cursos de
licenciatura e bacharelado, apresentados no inicio deste artigo, comprovam
que ambas as modalidades de formagao profissional em Educagao Fisica
acabam sendo alvo do setor privado e, consequentemente, da logica
capitalista.

A respeito da discussao sobre a formagao do profissional generalista e
especialista em Educacao Fisica, posicionamo-nos a favor de uma formacgao
mais proxima das ideias do professor(a) generalista. Concordamos com Faria
Junior (1987, 1992), que do ponto de vista do objeto de conhecimento em si,
nao teriamos como justificar a presengca de dois objetos de conhecimento
diferentes para a formacédo do licenciado e do bacharel. Esse € um aspecto
fundamental, quer dizer, todo profissional de Educacéao Fisica deve conhecer o
seu campo de conhecimento de modo nao fragmentado e tendo a intervengao
humanista como principio fundamental. Isso corrobora com Rangel Betti e Betti
(1996), na afirmacao que a cultura corporal de movimento existe para além da
escola, devendo, assim, ser objeto da formagao profissional e da pesquisa
académica em toda a sua complexidade.

Outro debate importante no cenario da formagdo profissional em
Educacgao Fisica refere-se aos chamados modelos de curriculo instaurados
desde a criagcdo da Escola Nacional de Educacao Fisica e Desportos (ENEFD),
em 1939, e suas modificacdes a partir dos anos 1980, devido aos avancos
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académicos do MREF e algumas sinalizagdes da Resolugdo n° 03/1987°. Essa
discusséo é fundamental por que o curriculo organiza a experiéncia formativa
com base em um conjunto de valores, perspectivas e compreensoes a respeito
da pratica profissional. No caso da Educacao Fisica escolar, cabe refletirmos:
por meio de qual concepgdo de Educagao Fisica, ciéncia, conhecimento e
pratica pedagogica os(as) professores(as) foram formados no século XX? Até
que ponto os curriculos da formacéao profissional dos licenciados e dos préprios
habilitados que ministravam aula nas escolas propunham-se em tematizar, de
fato, a Educacédo Fisica como componente curricular formativo nas mais
diferentes etapas de ensino e sistemas educacionais?

Autores como Darido (1995, 2003), Rangel-Betti e Betti (1996) e Bracht
(2019) discutem os modelos de curriculo em Educac&o Fisica a partir de
reflexdes sobre a relacdo teoria e pratica na formacgao profissional. De acordo
com esses autores, a formacédo em Educacgao Fisica necessita se organizar em
perspectiva reflexiva, interdisciplinar e com um efetivo didlogo entre teoria e
pratica mobilizado por curriculos tematicos e uma organizagao curricular que
nao se fragmente nas chamadas disciplinas tedricas e praticas.

Na analise histérica da formagao em Educacéo Fisica, encontramos dois
grandes modelos de curriculo. Um primeiro, denominado a partir de termos
como “curriculo tradicional” (Darido, 1995), “tradicional-esportivo” (Rangel-Betti;
Betti, 1996) e “técnico-esportivo” (Bracht, 2019), teve predominio na Educagéo
Fisica até basicamente os anos 1980, estando presente até hoje em muitos
cursos, principalmente de instituigdes privadas. O segundo modelo, chamado
de “curriculo cientifico” ou “técnico-cientifico” (Darido, 1995; Rangel-Betti; Betti,
1996), passou a se efetivar a datar do final dos anos 1980, sendo fortalecido
pelos discursos renovadores do MREF e por mudancas empreendidas pela
Resolugao n° 03/1987.

Enquanto periodo histérico e caracteristicas, o chamado curriculo
tradicional-esportivo expressa a concepgao dos primeiros curriculos da
formagdo superior em Educagcdo Fisica, que eram baseados nos
conhecimentos das ciéncias biolégicas e no ensino do gesto técnico
padronizado das modalidades esportivas e corporais. Nessa perspectiva, os
profissionais sdo formados na légica do saber fazer para ensinar (Darido, 1995;

® Do ponto de vista da reflexdo histérica, o cenario que originou a Resolugdo n° 03/1987
apresenta algumas diferencas em relagdo aos contextos descritos até entdo. O primeiro deles é
que ja nesse periodo se tinha alguma compreensao de que a profissdo de Educacgéao Fisica ndo
era meramente técnica e desprovida de reflexdo e potencial transformador. Soma-se a isso o
fato de o Movimento Renovador da Educacgéo Fisica (MREF) comecar a se estabelecer como
critica viavel e necessaria em relagéo ao histérico acritico da Educagéo Fisica brasileira.
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2003). Esse curriculo enfatiza as chamadas disciplinas praticas e esportivas, e
0 conceito de pratica se baseia na execucgao, treinamento, aperfeicoamento e
demonstracdo de certas habilidades motoras e esportivas por parte dos
estudantes. Nos termos de Rangel-Betti e Betti (1996, p. 10), existe uma
notavel cisao entre teoria e pratica nesse modelo de curriculo, ja que “teoria é o
conteudo apresentado na sala de aula (qualquer que seja ele), pratica é a
atividade na piscina, quadra, pista, etc.”.

Embora possamos encontrar diversas similitudes entre o modelo
tradicional-esportivo e a disposicao curricular de 1939, apresentada por Oliveira
e Da Costa (1999), autores como Rangel-Betti (1996) e Bracht (2019) pontuam
que o auge dessa concepg¢ao de modo mais elaborado e consciente se deu a
partir dos anos 1960, acompanhando um primeiro movimento de expanséo dos
cursos de formagao superior em Educacao Fisica e também o seu processo de
esportivizagdo na escola, além do amplo prestigio social e politico que o
esporte passava a ter na sociedade brasileira. Do mesmo modo que o esporte
se tornou um dos principais discursos legitimadores da Educagdo Fisica
escolar, isso também ocorreu nos curriculos de formagao profissional. Como
resultado, “a formagao era marcadamente técnica, ou seja, orientada menos no
debate sobre os fins e mais focada no como fazer (meios para garantir a
eficiéncia, alias, eficiéncia e eficacia eram dois conceitos importantes na
discussao)” (Bracht, 2019, p. 246).

Nessa concepgdo, a teoria, entendida como a fundamentagdo de
orientagdo bioldgica e psicolégica sobre o ser humano, passava a ter um
espaco menor nos curriculos, sendo geralmente relacionada com as disciplinas
expositivas na sala de aula. Conforme Rangel-Betti e Betti (1996, p. 10), “a
énfase tedrica se da nas disciplinas da area biologica/psicologica: fisiologia,
biologia, psicologia, etc.”. Em termos gerais, essa concepg¢ao de curriculo foi
hegemoénica entre os anos 1960, 1970 e 1980. O comego de algum
questionamento e do apontamento de outra légica ocorreu no final dos anos
1980 e principalmente na década seguinte, com a consolidagdo do curriculo
técnico-cientifico.

Nesse modelo, em vez da énfase na execugdo e demonstragcdo das
técnicas esportivas, o professor deveria ser formado para aprender a ensinar
(Darido, 2003). Desse modo e na esteira da ampliagcdo epistemoldgica
promovida pelo MREF, a formacdao em Educacgao Fisica passou a privilegiar o
conteudo tedrico de diversas disciplinas, ciéncias e campos de conhecimento,
como a filosofia, sociologia, antropologia, pedagogia, psicologia, aprendizagem
motora, biomecanica etc. De modo que, a formacdo em Educacio Fisica
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dirigiu-se da pratica das modalidades esportivas para teoria. Na verdade, o que
houve foi uma valorizacdo do conhecimento cientifico derivado das ciéncias
maes como base para as tomadas de decisao do profissional” (Darido, 1995, p.
124).

E possivel dizer que além de se apresentar como uma alternativa ao
curriculo tradicional, que desprezava a reflexdo tedrica e a contribuicao das
subdisciplinas, principalmente das Ciéncias Humanas (Darido, 2003), o
curriculo técnico-cientifico incorporou grande parte do emergente debate
académico da Educacdo Fisica e da sua tendéncia cientificista presente
justamente nesse periodo de transigdo dos anos 1980 para os anos 1990
(Bracht, 2014). Na passagem abaixo, Rangel-Betti e Betti (1996) explicitam as
caracteristicas e alguns dos limites do curriculo técnico-cientifico (0 que néo
exclui os seus avangos), principalmente no que diz respeito a relagéo teoria e
pratica:

O curriculo de orientagdo técnico-cientifica valoriza as
disciplinas tedricas - gerais e aplicadas - e abre espago ao
envolvimento com as Ciéncias Humanas e a Filosofia. O
conceito de pratica é outro: trata-se de "ensinar a ensinar". Um
exemplo sdo as "sequéncias pedagodgicas"”. Adiantamos que
ainda € um conceito limitado, pois o graduando aprende a
"executar" a sequéncia, e ndo a aplica-la, porque a aplicagao —
dizem os defensores deste modelo - € um problema da pratica
de ensino. O conhecimento flui da teoria para a pratica, e a
pratica é a aplicagao dos conhecimentos tedricos, na seguinte
sequéncia: ciéncia basica = ciéncia aplicada = tecnologia
(Rangel-Betti; Betti, 1996, p. 10).

Essa questdo de uma certa cisdo entre teoria e pratica — privilegiando a
teoria e concebendo a pratica como aplicagdo com base em um conjunto de
preceitos tedricos — fez com que o cotidiano dos cursos de formagao passasse
por um conjunto de celeumas. De acordo com Bracht (2019), o fato de o
curriculo técnico-cientifico ter emergido como possibilidade para os cursos de
formagao profissional ndo fez com que as praticas ou mesmo os curriculos
baseados no modelo tradicional simplesmente ndo se fizessem mais presentes
nos processos de formagdo de professores(as) em Educacédo Fisica pelo
Brasil.

Desse modo, o campo da formagao passou a vivenciar tensdes entre
esses dois projetos, os quais, por vezes, apresentavam-se como caricaturas
que reduziam a complexidade do debate e os reais problemas da formagao de
professores(as). Assim, uma primeira polarizagao foi aquela identificada entre
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os chamados criticos e os conservadores, sendo os primeiros os defensores do
curriculo técnico-cientifico, e conservadores aqueles identificados com o
modelo tradicional-esportivo.

Em decorréncia dessa caricatura maior, outras passaram a se fazer
presentes no contexto dos cursos de formacao, por exemplo: os tedricos e os
praticos, os da area social e os “das biologicas” etc. Para uns, a defesa da
formagcao eminentemente tedrica fazia com que os(as) professores(as) nao
dominassem mais o0 conhecimento técnico-instrumental da Educagao Fisica,
passando a ter dificuldades na pratica de ensino nas escolas. Para o outro
grupo, a énfase no ensino do gesto motor esportivo fazia com que os futuros
professores(as) ndo compreendessem a amplitude dos fenbmenos da cultura
corporal de movimento (Bracht, 2019).

Como desdobramento dessa discussdo a respeito dos modelos de
curriculo, podemos pensar sobre um ultimo elemento que, para nos, é
importante para a contextualizacdo da discussdo sobre formagao de
professores(as) em Educagcdo Fisica no Brasil. Trata-se, entdo, de
sintetizarmos algumas das principais perspectivas sobre formacado de
professores(as) em Educacgao Fisica presentes no campo académico da area.
Em nossas sinteses e estudos a respeito do tema da formacado de
professores(as) em Educagao Fisica no Brasil, identificamos a presencga de trés
grandes tendéncias/campos.

Essas tendéncias se expressam tanto nas discussdes curriculares que
apresentamos acima como principalmente na apresentagcao de uma série de
valores e proje¢des sobre o como, para que e por quais motivagées a formagéao
de professores(as) deve se orientar. Denominamos essas tendéncias do
seguinte modo: 1) campo que defende a formagdo atrelada ao
desenvolvimento do mercado de trabalho; 2) campo que defende a licenciatura
plena de carater ampliado; 3) campo que defende um modelo critico-reflexivo
de formacao profissional.

O campo que pauta a formacdo atrelada com as demandas do mercado
de trabalho, em geral, estabelece uma relacdo da seguinte maneira: criam-se
praticas corporais e atividades esportivas nos ambientes privados, € preciso
que os cursos de formagao/preparacao profissional se adequem a isso, seja
por meio da modificagcdo curricular ou mesmo através da criacdo de
habilitacbes especificas para a intervencgao profissional nesses espacos.

Além dos trabalhos de Da Costa (1999) e Torjal (2006), que ja
mencionamos neste estudo, os quais expressam claramente essa perspectiva,
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podemos citar a posi¢do do Conselho Federal de Educagéo Fisica (CONFEF)
como correlata com o ponto de vista desse grupo. Cabe destacar que os
préprios argumentos para a criagdo do CONFEF sempre giraram em torno da
chamada reserva de mercado. No trabalho de Steinhilber (1996), escrito dois
anos antes da aprovagao da lei n° 9.9696/98, que cria o CONFEF, os
Conselhos Regionais de Educacado Fisica e regulamenta a profissao,
encontramos um conjunto de argumentos, além do processo historico e
legislativo que desembocou na criagdo do CONFEF. A ideia de ocupar os
postos de trabalho a todo o custo e delimitar o campo de intervengao por via da
regulamentagao da profissao, a partir de argumentos corporativistas, pode ser
visualizada na passagem abaixo:

Como a éarea da atividade fisica ndo esta legalmente definida,
ela torna-se terra de ninguém (ou de qualquer um). E, em terra
de ninguém, qualquer um pode atuar. Sem duvida alguma a
sociedade fica desprotegida. Por enquanto o termo é
exatamente este: a area da atuagao profissional em atividade
fisica @ TERRA DE NINGUEM (Steinhilber, 1996, p. 121).

Mais recentemente, no governo Jair Bolsonaro (2019-2022), foi
aprovada uma nova regulamentagdo da profissdo de Educacao Fisica,
referendada pela Lei n° 14.386, de 27 de junho de 2022™. Nesse documento,
aumentaram-se os poderes do sistema Conselho Federal de Educagao Fisica /
Conselho Regional de Educacao Fisica (CREF/CONFEF) no que diz respeito a
fiscalizagdo da intervencéo profissional, o estabelecimento de valores para o
pagamento da anuidade por parte dos filiados, a possibilidade de dispor sobre
o codigo de ética profissional e exercer a fungdo de conselho superior de ética
profissional, a definicdo de taxas de multas para profissionais e pessoas
juridicas que venham a infringir as normas do conselho e a exigéncia de
registro profissional também para docentes da educagdo basica. Como é
possivel constatar, esse grupo tem se notabilizado pela busca por mais
controle sobre a intervencdo e formacao profissional em Educacado Fisica,
privilegiando o consumo das praticas corporais no ambito do privado.

Nesse sentido, apontamos como fragilidade desse grupo a pouca
reflexdo epistemoldgica sobre o campo de conhecimento da Educagao Fisica.
Apesar de Torjal (2006) realizar esse empreendimento com base na tese da
motricidade humana de Manuel Sérgio, podemos considerar ao menos como
problematica essa vinculacdo entre uma epistemologia de carater holistica e

1 Altera a Lei n°® 9.696, de 1° de setembro de 1998, que dispbe sobre a regulamentacgio da
profissdo de Educacgédo Fisica e cria o Conselho Federal de Educacéo Fisica e os Conselhos
Regionais de Educagéo Fisica.
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contraria aos dualismos e fragmentagbes do humano e uma proposta de
preparagao profissional (nos termos de Torjal) estreitamente pragmatica e
funcionalista.

O outro grupo, que denominamos como os defensores da chamada
licenciatura plena de carater ampliado, defende posigcdo radicalmente oposta
ao campo anteriormente mencionado. Nos trabalhos de Taffarel (1997, 2012) e
Taffarel, Santana e Luz (2021), podemos identificar as principais posi¢ées do
grupo. Cabe dizer que atores como a Executiva Nacional de Estudantes de
Educacédo Fisica (EXNEEF), o Movimento Contra a Regulamentacdo do
Profissional de Educacgéo Fisica (MNCR), o grupo Linha de Estudo e Pesquisa
em Educacao Fisica & Esporte e Lazer (LEPEL) e parte do Colégio Brasileiro
de Ciéncias do Esporte (CBCE), (especialmente o grupo de trabalho 6:
Formagado Profissional e Mundo do Trabalho) atuam historicamente na
construcao de uma proposta de formacao profissional em Educacéao Fisica que
visa superar a dualidade entre licenciatura e bacharelado. Nessa perspectiva,
nao seria 0 mercado, mas sim o proprio objetivo de transformacao radical da
sociedade e a democratizacdo das praticas corporais 0os vetores que deveriam
orientar a formagéao de professores(as) em Educacéo Fisica.

Outra caracteristica desse campo é o alinhamento com a tradicdo
marxista e a ferrenha critica produzida aos ordenamentos legais que orientam
a formacao superior em Educacao Fisica, principalmente desde 1987, com a
instauragdo dos cursos de Bacharelado. Cabe dizer que a proposta da
licenciatura plena de carater ampliado, que visa unificar a formacado e a
intervencao profissional em Educagdo Fisica, apresenta solidos argumentos
pedagogicos, politicos e epistemologicos, especialmente quando se trata da
afirmacao da docéncia e do trabalho pedagdgico com a cultura corporal como a
identidade do profissional de Educacgao Fisica (Taffarel, 2012).

Para alguns criticos, a proposta da formacdo ampliada apresenta
justamente a sua fragilidade na tentativa de unificacdo do discurso sobre o
objeto da Educacao Fisica (cultura corporal) e da base epistemoldgica que
seria mais adequada para os processos formativos (materialismo historico). De
todo modo, dentro da perspectiva da pluralidade epistemologica critica como
possibilidade de construcdo de processos formativos emancipatorios,
acreditamos que a perspectiva da licenciatura ampliada oferece importantes
contribuicdes para a formagéao e intervengao profissional em Educacao Fisica
dentro do horizonte da emancipagdo humana.

De acordo com Figueiredo e Alves (2020), um aspecto problematico do
campo que defende a licenciatura ampliada por meio de uma unica formacéao
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diz respeito a grande preocupagédo desse grupo em apresentar uma proposta
de formacéo que seja capaz de formar os estudantes para todos os campos de
trabalho. Sendo assim, em certa medida, pode-se, nesse meio do caminho,
perder de vista a especificidade da formagdo para a docéncia que tem sido
colocada pelas resolugdes e documentos normativos do campo da formagao de
professores(as) no Brasil desde o comego dos anos 2000. Além disso, ainda
segundo Figueiredo e Alves (2020), a complexidade epistemoldgica dos
conhecimentos da area da Educacdo Fisica nao necessariamente seria
totalmente garantida com a instauragdo de uma unica modalidade de formacéao
voltada para todos os campos de intervencéo profissional.

Dada a complexidade da tematica da formacdo profissional em
Educacgao Fisica, ndo temos evidéncias para afirmar que um suposto modelo
de formacdo baseado em certa concepg¢ao de mundo e educacéo realmente
sera capaz de dar conta de toda a complexidade epistemologica e da
intervencao profissional da area (talvez isso nem seja possivel, por isso,
falamos sobre a importdncia da formacdo continuada, da valorizagao
profissional e da constante reflexdo sobre a pratica). Do mesmo modo, aquelas
propostas mais orientadas pelos imediatismos e demandas do mercado de
trabalho pecam na auséncia de uma reflexdo epistemolégica mais
aprofundada, fragilizando o avango do debate sobre o objeto da Educagao
Fisica enquanto um objeto da intervengao profissional intencional em todos os
campos de trabalho.

Como ultimo campo, destacamos novamente as proposigdes de Betti
(1992), Rangel-Betti; Betti (1996), Darido (1995, 2003) e Bracht (2019), que
buscam uma posicdo mediadora e que pensam os problemas da formacédo em
conexao entre os seus aspectos especificos, atrelados com o contexto social
mais geral. No modelo critico-reflexivo de formagao defendido pelos autores, a
interdisciplinaridade e a formagdo a partir de curriculos tematicos ganha
destaque, com a pratica devendo estar presente em todos os momentos da
formagao, e ndo somente nos estagios.

Nesse modelo, tanto o curriculo tradicional como o técnico-cientifico séo
criticados a respeito da relacdo teoria e pratica. Todavia, os autores
supramencionados reconhecem os avangos do curriculo técnico-cientifico. Nao
por acaso, Rangel-Betti e Betti pontuam que (1996, p. 15) “a realidade
brasileira ainda ndo apresenta uma situagao favoravel a implantagdo de um
curriculo totalmente fundamentado nesta nova perspectiva, mas parece-nos
viavel uma combinag¢ao dos modelos técnico-cientifico e reflexivo”.
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Outra caracteristica desses autores € a crenca de que a formacgao pode
aproveitar e partir das préprias experiéncias dos graduandos com as praticas
corporais para discutir os problemas da intervencgéao profissional. Rangel-Betti e
Betti (1996) apresentam um conjunto de reflexdes e proposi¢cdes para a
formagdo de professores(as) de Educacédo Fisica, que sdo corroboradas e
revitalizadas por Bracht (2019). Dentre elas, destacamos as seguintes: a
pratica como o eixo central do curriculo, o conhecimento dos profissionais
experientes como integrante dos conteudos das disciplinas, buscar uma
relacao dialética entre teoria e pratica, defesa de uma concepcgao ampliada de
curriculo e curriculo tematico.

Em nosso ponto de vista, esse campo tende a ser menos notado nos
debates sobre formacgao profissional. Porém, em virtude da ampla adesao que
muitos dos seus defensores possuem na area da Educacao Fisica, suas ideias
acabam sendo defendidas direta ou indiretamente por grande parte da
comunidade académica do campo. Contudo, no que diz respeito ao debate
sobre as modalidades de formacao profissional em Educagao Fisica, nao
encontramos uma posigao unificada do grupo a respeito, ja que alguns autores,
ao mesmo tempo que teorizam sobre as demandas da formacgao reflexiva em
licenciatura, defendem a possibilidade e a necessidade de coexisténcia dos
cursos de licenciatura e bacharelado em Educacgao Fisica.

CONSIDERAGOES FINAIS

No artigo buscamos aprofundar o debate sobre os ordenamentos legais
que orientam a formacgao profissional em Educacdo Fisica a datar da
Resolugcdo n° 03/1987, levando em consideragdo elementos historicos e
contemporaneos da formacéao profissional em Educacgao Fisica.

Destacamos que, na contemporaneidade, a formacgao profissional em
Educagao Fisica tem sido cada vez mais dominada pela légica neoliberal
privatista. Constatamos isso com os dados sobre a quantidade de cursos e
matriculas que, tanto no bacharelado como na licenciatura, encontram-se em
grande maioria nas instituigdes privadas de ensino superior. Além disso,
atualmente, a maioria das matriculas nos cursos de formacdo de
professores(as) em Educacgao Fisica se encontram na modalidade a distancia,
sendo esse um ponto preocupante quando pensamos na qualidade da
formagao teodrica, cientifica e ético-politica de futuros(as) professores(as) que
vao atuar na educacgao basica.
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Do ponto de vista histérico, a formacao profissional em Educacéo Fisica,
por muito tempo, esteve em descompasso com a pratica pedagogica a ser
desenvolvida nas escolas (no sentido de a formagao de professores(as) se
orientar para a especificidade da educagao escolar). Assim, desde a criagéo da
Escola Nacional de Educacgéao Fisica e Desporto (ENEFD) em 1939, uma série
de normativas e praticas sugerem que a formagdo de professores(as) em
Educacéao Fisica tinha um menor status em relagdo as outras licenciaturas. A
prova disso é que, por um longo periodo, os cursos de formagao de
professores(as) em Educagao Fisica, além de possuirem um menor tempo de
duragdo, apresentavam curriculos eminentemente baseados nos saberes
biologicos e na reproducdo dos gestos motores derivados das praticas
esportivas e ginasticas, excluindo da grade curricular as chamadas matérias
pedagdgicas e a reflexdo sobre o ser humano por via das ciéncias humanas e
sociais.

Do ponto de vista da relagdo entre os ordenamentos legais e os sentidos
da formacgéo profissional em Educacgdo Fisica, sinalizamos que algumas
tendéncias se manifestam mais fortemente no campo. Desse modo, pontuamos
a existéncia de trés grandes campos e perspectivas que intensificam o debate
sobre os rumos da formacao profissional em Educacéao Fisica no Brasil, a dizer:
1) Campo que defende a formagao atrelada ao desenvolvimento do mercado
de trabalho; 2) Campo que defende a licenciatura plena de carater ampliado; 3)
Campo que defende um modelo critico-reflexivo de formacgao profissional. As
diferentes propostas e perspectivas defendidas apontam para a pluralidade do
debate sobre a formacao profissional em Educagdo Fisica no Brasil, isso
sugere que a reflexdo epistemoldgica no campo quase sempre se encontrara
permeada por elementos ético-politicos. O que particularmente acreditamos ser
um aspecto positivo, em virtude da propria natureza e concepgéo de educagao
e formacao que defendemos.

A partir principalmente dos anos 1980 e do avango do Movimento
Renovador da Educagdo Fisica (MREF), podemos constatar algumas
mudangas significativas no campo da formacédo de professores(as) em
Educacao Fisica. Uma delas diz respeito ao surgimento do curriculo de carater
técnico-cientifico, que visava superar o praticismo do curriculo
tradicional-esportivo. Nesse contexto, a formacédo de professores(as) em
Educagao Fisica comegou a passar por uma gama de embates sobre a
caracterizagao do profissional da area. Assim, afloraram-se discussdes sobre o
profissional especialista x generalista, os praticos e os tedricos, o0s
professores(as) orientados pelas ciéncias humanas e sociais e os ligados as
areas bioldgicas. Apesar das tensdes e dilemas instaurados, esse movimento
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provocou a alteragao na paisagem epistemoldgica e no cotidiano dos cursos de
formagdo profissional em Educagédo Fisica, os quais, desde entdo, né&o
possuem um unico parametro e referencial para as praticas formativas
desenvolvidas no interior das Instituicdes de Ensino Superior (IES).
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