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Resumo

A despeito de a populacéo negra constituir a maioria da populacao brasileira, o desejo
de branqueamento do Brasil ainda invisibiliza essa populacdo em diversos campos da
sociedade, inclusive na educacdo. Entretanto, autoras/es referenciais no campo da
pesquisa sobre Educacdo e Relacdes Raciais defendem que a populacdo negra no
Brasil sempre se preocupou com a educagdo de suas criangcas e adolescentes
expressando suas concepc¢des e orientagdes. Indagamos se é possivel reconhecer nas
experiéncias educacionais negras elementos constitutivos de uma pedagogia decolonial
e se praticas educativas vivenciadas por esses movimentos podem ser consideradas na
génese da luta por uma educacdo intercultural no Brasil. Para avancar com essas
guestdes, utilizamo-nos de um estudo bibliogréfico, e os resultados apontam que o
pensamento negro em educac¢do no Brasil dialoga com conceitos fundamentais da
educacdao intercultural. Sua trajetoria evidencia a existéncia de uma constante tensao
entre a manutencao da logica eurocéntrica e a proposicéo epistémica dos descendentes
de africanos no Brasil.
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Resumen

A pesar de que la poblacién negra constituye la mayoria de la poblacion brasilera, el
deseo de blanqueamiento del Brasil todavia invisibiliza esa poblacién en diversos
campos de la sociedad, inclusive en la educacion. Entretanto, autoras/es referenciales
en elcampo de la investigacion sobre Educacion y Relaciones Raciales, defienden que
la poblaciéon negra en Brasil siempre se preocup6 con la educacion de sus nifios y
adolescentes expresando sus concepciones y orientaciones. Indagamos si es posible
reconocer en las experiencias educativas negras elementos constitutivos de una
pedagogia decolonial, si practicas educativas vivenciadas por esos movimientos pueden
ser consideradas en la génesis de la lucha por una educacion intercultural en Brasil.
Para avanzar en esos asuntos, nos servimos de um estudio bibliografico, y los
resultados apuntan a que el pensamiento negro en la educacién en Brasil dialoga com
conceptos fundamentales de la educacién intercultural. Su trayectoria evidencia la
existencia de una constante tension entre el mantenimiento de la légica eurocéntrica y
la proposicion epistémica de los descendientes de africanos en Brasil.
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Pensamento negro e educacéo intercultural no Brasil

Introducao

O Brasil € o segundo pais do mundo em populacdo negra, ficando atras
apenas da Nigéria, no continente africano. A despeito de a populacdo negra
constituir a maioria da populacao brasileira, o desejo de branqueamento do Brasil
ainda invisibiliza essa populacdo em diversos campos da sociedade, inclusive
na educacdo. A0 mesmo tempo, existe um movimento contrario que busca
visibilizar os descendentes de africanos no Brasil, suas formas de existéncia,
organizagao e insercao cultural, politica, social e educacional.

No campo da pesquisa cientifica, € somente a partir dos ultimos 30 anos
qgue a populacdo negra comeca a passar de objeto a sujeito de investigacéo?.
Todavia, existe uma vasta producédo cultural e intelectual de autoria dos mais
variados grupos sociais de maioria negra que foi desconsiderada ao longo da
histéria do Brasil, mas que comeca a ganhar forca na atualidade. Do ponto de
vista tedrico e epistemoldgico, afirma Cunha Jr. (2006) que os pesquisadores/as
negros/as interessados em temas especificos da populacdo negra podem ser
agrupados em trés tendéncias conceituais: aqueles/as que se abrigaram nos
conceitos werberiano e americanos de raca e raca social; aqueles/as que
seguiram a tendéncia nacional de uma tentativa de composigéo entre raga social
e classe social; e aqueles/as que estavam procurando a producdo de um
conhecimento de ruptura com a hegemonia do pensamento eurocéntrico.

A perspectiva epistémica dos estudos pos-coloniais latino-americanos tem
se mostrado para uma parcela de pesquisadoras/es que compdem esse terceiro
grupo como uma possibilidade de fundamentacdo de suas pesquisas, uma vez
que o pensamento decolonial deseja fundar um pensamento “outro” (WALSH,
2008) que afirme a necessidade de mudar nédo so as relagdes, mas também as
estruturas, condicdes e dispositivos de poder que mantém a desigualdade,

inferiorizacédo, racializacao e discriminacao, inclusive no ambito educacional.

3 Citando Guerreiro Ramos, Gongalves e Gongalves e Silva (2004, p. 93), ao afirmarem que “os
socidlogos brasileiros haviam transformado os negros em tema de estudo, como se eles
fossem em si mesmos um problema social”.
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Autoras e autores referenciais no campo da pesquisa sobre Educacéo e
Relacdes Raciais defendem que a populacdo de origem africana, relegada a
exclusdo ou semi-incluida no sistema publico educacional, criou suas préprias
formas e espacos de educacdo e escolarizagdo, a0 mesmo tempo em que
protagonizou e continua a ser protagonista das lutas travadas na construcao de
politicas educacionais que garantam a insercao qualificada dessa populagédo nos
sistemas publicos de ensino. Diante dessa realidade, indagamos se é possivel
reconhecer nas experiéncias educacionais negras elementos constitutivos de
uma pedagogia decolonial. E, ainda, se praticas educativas vivenciadas por
esses movimentos podem ser consideradas na génese da luta por uma
educacéao intercultural no Brasil.

Para avancar com essas questdes, utilizamo-nos de um estudo
bibliografico por meio do qual buscamos construir um mapa de leitura das
trajetorias histéricas e experiéncias educativas vivenciadas pela populacao
negra no Brasil, a partir das quais compreendemos que se instituiu e consolidou
0 que chamamos de um pensamento negro em educacdo, evidenciando
aspectos tedricos que se aproximam das bases conceituais dos estudos pés-
coloniais latino-americanos.

O estudo centrou-se em duas fontes: textos referenciais escritos ou
organizados por pesquisadoras e pesquisadores reconhecidos no ambito da
pesquisa sobre Educacdo e Relacdes Raciais no Brasil, tais como Petronilha
Goncalves e Silva, Luiz Alberto Gongalves, Nilma Gomes, Cunha Junior e Jeruse
Romao, entre outros; e o relatério do VIII Encontro de Negros do Norte e
Nordeste do Brasil, que ocorreu no Recife no ano de 1988.

As leituras sobre os estudos pos-coloniais latino-americanos foram
aprofundadas a partir de textos de pesquisadores/as que compdem e rede
modernidade/colonialidade, Anibal Quijano, Walter Mignolo, Maldonato-Torres e
Catarine Walsh, entre outros/as.

Organizamos o0 texto em trés partes: inicialmente, discutimos aspectos
conceituais sobre a interculturalidade no pensamento decolonial; em seguida,
abordamos a trajetéria historica de constituicdo do pensamento negro em

educacao; e, por fim, tentamos identificar aproximacdes e distanciamentos entre
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as experiéncias educativas dos movimentos negros no Brasil e as proposi¢coes

conceituais do pensamento decolonial.

1 A Interculturalidade no Pensamento Decolonial

O pensamento decolonial da vertente latino-americana € marcadamente
fundamentado nas ideias desenvolvidas por intelectuais integrantes do
Movimento da Negritude* como Aimé Césaire, Amilcar Cabral e Frantz Fanon,
entre outros, apresentadas em trabalhos que datam da segunda metade do
século XX, tais como: a raca como elemento estrutural na hierarquizagdo dos
povos; a desumanizacao dos colonizados, que sao transformados em “coisa”; a
relevancia da descolonizacdo das mentes no processo de descolonizacao
territorial, a necessidade de o colonizado desaprender para reaprender a sua
propria humanidade. Algumas dessas ideias também estdo presentes no
pensamento do educador brasileiro Paulo Freire, que tem contribuido de forma
significativa para a constru¢cdo de uma educacdo humanizadora cuja producéo
tem referenciado nossos estudos.

No inicio do século XXI, tais ideias foram minuciosamente sistematizadas,
aprofundadas e enriquecidas por intelectuais latino-americanos como Anibal
Quijano, Walter Mignolo, Maldonato-Torres, Ramoén Grosfoguel e Enrique
Durcel, entre outros, e pela norte-americana Catarine Walsh, para constituir a
teoria dos estudos pos-coloniais latino-americanos. Esses e outros intelectuais
constituem o Grupo de Pesquisa Modernidade/Colonialidade que se reuniu pela
primeira vez no inicio dos anos 2000, passando a atuar como uma rede de
investigacgédo e difusdo de seus enfoques sobre as herangas coloniais na América
Latina, considerando como eixo articulador o binbmio modernidade/colonialidade
(CASTRO-GOMES & GROSFOGUEL, 2007).

A abordagem teodrica, profundamente enraizada na dimensao do locus de

enunciacdo - “o lugar geopolitico e corpo-politico do sujeito que fala”

4 Reacao a branquitude reinante da cultura ocidental, sistematizada na Franca, na década de
1930, por um grupo de estudantes oriundos de paises colonizados das Antilhas e da Africa.
Surge inicialmente como movimento literario e posteriormente assume carater politico, ideoldgico
e cultural. Na década de 1960, internacionalizou-se como um movimento de resgate da
humanidade do negro, o qual se insurgiu contra o racismo imposto pelo branco no contexto da
opresséo colonial (Domingues, 2005).
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(GROSFOGUEL, 2010 p. 459) -, possui como questéo central o desvelamento
da articulagdo entre modernidade/colonialidade e suas implicagbes na
organizacdo da dominacao eurocentrada.

O Pensamento Decolonial — como eixo de luta e ferramenta de analise —
aponta e quer transformar a matriz colonial presente em todos os paises da
América do Sul, que estruturou e mantém as relag6es de poder no Estado-Nacéo
por meio do bindmio colonialismo/colonialidade. Afirma Maldonato-Torre (2007
p. 131) que, “embora o colonialismo preceda a colonialidade, a colonialidade
sobrevive ao colonialismo”.

Conforme aponta Anibal Quijano (2007, p. 93), “a colonialidade é um dos
elementos constitutivos do padrdo mundial do poder capitalista”. Diz respeito a
distribuicdo do controle do poder mundial, que segundo o autor obedeceu a uma
l6gica de classificacdo e hierarquizacdo baseada no eurocentrismo, que
associou raca e divisdo do trabalho para configurar um novo padrao mundial de
controle do trabalho e, portanto, um novo padrao de poder que tomou a categoria
raca como seu eixo articulador, revelando uma diviséo racista do trabalho.

A colonialidade refere-se, portanto, a forma como o trabalho, o
conhecimento, a autoridade e as relagdes intersubjetivas se articulam entre si
por meio do mercado capitalista mundial e da ideia de raca (MALDONATO-
TORRE, 2007), expressando-se mediante quatro dimensdes: a colonialidade do
poder, a colonialidade do saber, a colonialidade do ser e a colonialidade da mae
natureza. Para Oliveira (2011), o conceito de colonialidade do ser abarca e
explicita todos os outros. Refere-se a invencao e inculcacdo da néo-existéncia
dos povos subalternizados, configurando uma dominacao psiquica, nos termos
de Fanon (2005, p. 61), “um combate de retaguarda no terreno da cultura, dos
valores, das técnicas, etc.”. Por isso, acredita o autor, “a descolonizacédo é
verdadeiramente a criagcdo de homens novos. Mas essa criacdo ndo recebe a
sua legitimidade de nenhuma poténcia sobrenatural: a “coisa” colonizada se
torna homem no processo mesmo pelo qual ela se liberta” (idem p. 53).

Para os pos-colonialistas latino-americanos, essa légica de hierarquizacao
e racializacdo eurocéntrica materializada na constituicdo dos Estados-Nacéo,

transformou uma experiéncia local em padrdo universal, negando e
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invisibilizando todas as outras culturas e formas de existéncia. Entretanto, por
mais que sejam negadas e invisibilizadas as experiéncias nao- ocidentais ndo
deixaram de existir em funcéo da universalizacdo da experiéncia europeia.

Na realidade contemporanea, os modos de vida e de existéncia néo-
europeus passam a ganhar relevancia no processo de desconstrugcao de uma
histéria Unica. De modo que o dialogo e as relagcbes entre as culturas alcancam
um lugar de destague nesse processo. Como afirma Boaventura de Souza
Santos (2011 p. 1), “o mundo diversificou-se, e a diversidade instalou-se no
interior de cada pais. A compreensdo do mundo é muito mais ampla que a
compreensdao ocidental do mundo; ndo h& internacionalismo sem
interculturalismo”.

Visibilizando os limites das perspectivas tedricas eurocéntricas, os estudos
pés-colonialistas latino-americanos apontam para a necessidade de partirmos
das experiéncias dos povos ancestrais para fundarmos um pensamento “outro”
e construirmos um mundo “outro”, nos quais exista a possibilidade de dialogo
entre culturas.

De acordo com Vera Candau e Kelly Russo (2010), o termo
interculturalidade surge na América Latina, no contexto educacional, e
precisamente, com referéncia a educacdo escolar indigena, embora outros
grupos tenham participado do processo de ampliacdo do debate sobre
interculturalismo e educacdo. Segundo as autoras, a despeito de os grupos dos
movimentos negros no continente se caracterizarem pela resisténcia e por suas
lutas contra o racismo, portanto pelo reconhecimento de suas identidades
culturais, “foi dificil encontrar na producao bibliografica latino-americana sobre a
educacao intercultural referéncias as contribuicbes dos grupos e movimentos
negros”. (CANDAU e RUSSO, 2010 p. 158).

Contudo, no contexto brasileiro, Luiz Alberto Gongalves e Petronilha Beatriz
Goncalves e Silva (2004) discutem as experiéncias da educacdo indigena e as
experiéncias da educacao de jovens e criancas negras, cComo movimentos por

uma educacao multiculturalista. E embora guardem profundas diferencas entre

5 Um pensamento construido por outras légicas que ndo a racializacdo e racionalizagao
eurocentrada.
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si, os termos interculturalidade e multiculturalidade tém sido utilizados, em
alguns contextos, como sindnimos para fazer referéncia a existéncia de multiplas
culturas em um determinado lugar, defendendo seu reconhecimento,
convivéncia e respeito. Afirmam esses autores que as primeiras iniciativas dos
negros brasileiros para discutir questdes referentes a pluralidade étnica, do pais,
data do final dos anos 40 do século XX.

Considerando a trajetéria de surgimento das escolas bilingues para a
populacao indigena (a partir das primeiras décadas do referido século), Candau
e Russo (2010) afirmam que “diferentes linguas foram o passo inicial para a
proposicdo de um dialogo entre diferentes culturas” (p. 158). Entretanto, ao
analisarmos as proposicdes de autores afiliados aos estudos pds-coloniais
latino-americanos é possivel afirmar que, para o Pensamento Decolonial, o
didlogo entre culturas, a interculturalidade, ndo diz respeito apenas ao convivio
ou & comunicag&o entre diferentes grupos. E algo mais complexo, mais profundo
e mais transformador, porque esta para além do respeito, da tolerancia e do
reconhecimento da diversidade, como veremos na continuacao do texto.

Catherine Walsh (2010), considerou a variedade de contextos e interesses,
nos quais se tem usado o termo interculturalidade para afirmar que podemos
explicar esse termo a partir de trés perspectivas. A autora chama de
interculturalidade relacional “o contato e intercambio entre culturas, quer dizer,
entre pessoas, praticas, saberes, valores e tradicdes culturais distintas, que
podem se dar em condicdes de igualdade ou desigualdade®” (WALSH, 2010 p.
77); considera a proposicao do filésofo peruano Fidel Tubino para denominar
como interculturalidade funcional “o reconhecimento das diversidades e das
diferencas culturais, com o objetivo da inclusdo destas no interior das estruturas
sociais ja estabelecidas” (idem). Para a autora, essa perspectiva é funcional a
l6gica do modelo neoliberal existente, porque busca promover o dialogo, a
convivéncia e a tolerancia, mas ndo questiona as causas das desigualdades

sociais e culturais, ndo modifica as estruturas de poder. Por isso, varios autores

® Tradugdo nossa.
7 Traducado nossa.
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tém se referido a essa perspectiva como “a nova légica multicultural do
capitalismo global”.

Por fim, Walsh define e assume a interculturalidade critica como sendo “o
reconhecimento de que a diferenca se constréi dentro de uma estrutura e matriz
colonial de poder racializado e hierarquizado, com os brancos e “branqueados”
em cima e os povos indigenas e afrodescendentes nos degraus inferiores®”
(WALSH, 2010 p. 78). Afirma a autora que a interculturalidade critica ainda ndo
existe, € algo por construir. E compreendida como estratégia, acdo e processo
permanentes de relacdo e negociacdo entre, em condicdes de respeito,
legitimidade, simetria, equidade e igualdade. E assumida como um projeto
politico, social, ético e epistémico, que afirma a necessidade de mudar ndo s6
as relacbes, mas também as estruturas, condi¢des e dispositivos de poder que
mantém a desigualdade, inferiorizacdo, racializacdo e descriminalizacéo,
inclusive no ambito educacional.

Walsh (2009) explica ainda que o conceito de interculturalidade esta
intimamente ligado ao conceito de plurinacionalidade. Baseando-se na nocéo de
ambiguidade fundacional, a autora nos leva a compreender que todos os
Estados-Nacao da América do Sul foram fundados como Estados que possuem
carater uninacional e natureza monocultural (negando e invisibilizando outros
povos e culturas, enquanto afirmavam o ideario europeu/ocidental), embora
concretamente sejam constituidos por povos e culturas distintas. O discurso da
mesticagem (utilizado de mudltiplas formas nos diversos paises da América
Latina) gerou uma nogdo abstrata de inclusdo, mas uma pratica concreta de
exclusdo. E a logica multicultural atua hoje no sentido de reconhecer e incluir a
diversidade cultural, porém mantendo a estrutura do Estado-Nacao.

Para Walsh, é por isso que em muitos momentos se utilizam os termos
multiculturalidade, pluriculturalidade e interculturalidade (inclusive de forma
oficial) como se eles fossem sinbnimos. A autora refere-se a esse processo
como uma recolonialidade: “No capitalismo global da atualidade, opera uma

l6gica multicultural que incorpora a diferencga, na medida em que a neutraliza e

8 Traducado nossa.
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a esvazia de seu significado efetivo®” (WALSH, 2009 p.132). Assim, a
plurinacionalidade seria o eixo do projeto intercultural que trata da transformacao
da matriz colonial a partir da transformacdo do Estado-Nacao (uninacional,
colonial e excludente) para um Estado Plurinacional construido a partir das
diferencas ancestrais.

A plurinacionalidade e a interculturalidade sao projetos decoloniais que se
propdem, portanto, a fundar um pensamento “outro”, ao reconceituar e refundar
estruturas sociais, epistémicas e de existéncias que pdem em cena e em relacéo
equitativa légicas, praticas e modos culturais diversos de pensar, atuar e viver.
Nas palavras de Walter Mignolo (2008), a opc¢ao decolonial é imaginar um mundo
no qual muitos mundos podem existir em conjunto. Assim, a op¢ao decolonial
significa entre, outras coisas, aprender a desaprender para poder aprender
novamente de outra forma.

Segundo Walsh (2009, p. 140),

Como projeto politico, social, epistémico e ético, a
interculturalidade critica expressa e exige uma pedagogia e uma
aposta e pratica pedagdgicas que retomam a diferenca em
termos relacionais, com seu vinculo histérico-politico-social e de
poder, para construir e afirmar processos, praticas e condigdes
distintas. Dessa maneira, a pedagogia € entendida além do
sistema educativo, do ensino e transmissao do saber. E também
processo e pratica sociopoliticos produtivos e transformadores,
assentados nas realidades, subjetividades, historias e lutas das
pessoas que vivem num mundo regido pela estrutura colonial
(traducéo nossa).

A essa pedagogia solicitada pela interculturalidade critica a autora chamou
pedagogia decolonial. Para ela, embora a pedagogia decolonial possua
elementos comuns a pedagogia critica anunciada por Paulo Freire a partir dos
anos 1960, as pedagogias decoloniais incorporam a categoria raga como eixo
articulador, como proposto por Frantz Fanon. E, dessa forma, sugere a autora
que as pedagogias decoloniais sdo aquelas capazes de, cruzando essas duas

vertentes contextuais do ‘pensar a partir da” condigdo ontologico-existencial-

® Traducéo nossa.
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racializada dos colonizados e do “pensar com” outros setores populares, fazer
insurgir, reviver e reexistir.

Dessa forma, a genealogia da pedagogia decolonial esta nas lutas e
praticas proprias dos povos ancestrais africanos e indigenas, que foram
subalternizados na relag&o colonialismo/colonialidade e que, portanto, tiveram
essas suas préticas, conhecimentos e formas de organizacao invisibilizadas.
Isso ndo significa que elas ndo existissem, como é possivel perceber no caso

dos movimentos sociais negros brasileiros, foco deste trabalho.

1.1 Pensamento Negro em Educacéo no Brasil: acesso, presenca e
pertenca da populacdo negra a educacédo escolarizada

A populacdo de origem africana no Brasil desde sempre expressou suas
concepgOes e orientagbes, conforme apontam Petronilha Gongalves e Silva e
Lucia Barbosa (1997), tendo em vista a educacdo de suas criancas e
adolescentes dentro e fora dos processos formais de escolarizacao.

Mariléia Cruz (2005, p. 21) afirma que o fato dos negros darem corpo a
intervencdes sociais no campo intelectual nos primeiros anos da Republica, por
meio das organizacdes negras, da criagcdo de escolas e da imprensa negra,
sinaliza para a existéncia de processos de escolarizacdo vivenciados pelos
negros desde o periodo da escraviddo. “A necessidade de ser liberto ou de
usufruir a cidadania quando livre, tanto durante os periodos do Império quanto
nos primeiros anos da Republica, aproximou as camadas negras da apropriacdo
do saber escolar, nos moldes das exigéncias oficiais” (CRUZ, 2005, p. 27). A
escolarizacdo dessa populacdo caracteriza-se, portanto, nesse primeiro
momento, como luta por reconhecimento e inclusao social.

A escola, como instituicdo moderna criada como espaco de disseminagao
do conhecimento, foi considerada um instrumento capaz de fazer ascender
socialmente. Para a populacdo negra, desprovida de bens materiais, esse
espaco apresentou-se quase como a uUnica oportunidade de conquistar algum
prestigio social (SILVA, 2013).

Ao olharmos para a trajetoria de luta dos movimentos negros brasileiros

pela educacdo escolarizada, € possivel identificarmos trés diferentes
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movimentos de aproximagao e vivéncia da escolarizagao: a) escolarizagdo como
portal, b) escolarizacdo como espelho e c) escolarizagdo como enraizamento.

No primeiro momento, a escolarizacao foi vista como um portal poderoso
para a inclusdo social e para o reconhecimento da populacdo negra na
sociedade brasileira. Embora encontrem-se evidéncias do acesso da populacéo
negra a escolas e outras instituicées de instrucdo publicas ja a partir da segunda
metade do século XIX (CRUZ, 2005; ARANTES, 2005), esse segmento criou
suas proprias escolas e empreendeu esforcos diversos, desde o periodo do
Império, que lhes garantiram a apropriacdo dos saberes formais exigidos
socialmente. Mariléia Cruz apresenta alguns exemplos (2005, p. 28): o Colégio
Perseveranca ou Cesarino, fundado em Campinas (SP), em 1860; o Colégio Sdo
Benedito, também em Campinas (SP), em 1902; as aulas publicas oferecidas
pela Irmandade de S&o Benedito, em S&o Luiz do Maranh&o; a escola de
Ferroviarios de Santa Maria, no Rio Grande do Sul; e os cursos de alfabetizacéo,
primario e preparatorio para o ginasio oferecidos pela Frente Negra Brasileira.

Os estudos de Luz (2008) sobre a Sociedade dos Artistas, Mecanicos e
Liberais de Pernambuco revelam que essa Associacdo promoveu um trabalho
de profissionalizacéo e instrucdo para operarios jovens e adultos no Recife, na
primeira metade do século XIX. Segundo o autor, o trabalho da associacao
“culminou na instalagao do Liceu de Artes e Oficios de Pernambuco, no final do
mesmo século” (LUZ, 2008, p. 17). Essas iniciativas sao indicios de que o
movimento negro brasileiro sempre considerou a educagéo escolar como um
portal poderoso para ascensao social de seu povo. Além de promover 0s seus
préprios processos de escolarizacdo, reivindicou e continua a reivindicar a
inclusdo da populacdo negra na escola publica em todos os niveis de ensino.
Entretanto, o acesso de camadas da populacdo negra a escola, por meio da
politica de universalizagdo do ensino, ndo resolveu o problema das
desigualdades étnico-raciais ha educacao.

Conforme chama a atencdo Henriques (2001), a discrepancia na
escolaridade entre brancos e negros € em média de 2,3 anos de estudos. Essa
desigualdade tem se mostrado intergeracional, pois é praticamente a mesma

para um jovem hoje como foi para seus pais e avés. Do ponto de vista qualitativo,
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Paixdo (2003) elenca alguns vetores de producdo das desigualdades étnico-
raciais no sistema de ensino brasileiro: a discriminagdo no espaco escolar, a
imagem e a representacao da populacédo negra nos parametros curriculares e no
material didatico escolar e paraescolar e a importancia da familia na reproducao
intergeracional das condi¢cdes de vida e na confirmacdo ou superagdo das
situacdes probleméticas vivenciadas no espago escolar.

No segundo movimento, a escolarizacdo pode ser entendida como um
espelho no qual a populacéo negra se olha, mas nao se vé, ndo se encontra nas
imagens refletidas. Caracteriza-se como um momento de questionamento da
negacao e da invisibilidade da populacdo negra no espacgo escolar, seja nos
conteudos disciplinares, no material didatico, nos murais das instituicdes
escolares. A populacao negra passa a reivindicar a sua existéncia fisica e a exigir
a sua presenca no espacgo escolar. Esse periodo é fortemente marcado pela
dendncia da escola como espaco de producdo e reproducado de praticas racistas
e discriminatorias.

O VIl Encontro de Negros do Norte e Nordeste realizado no Recife, em
julho de 1988%° teve como preocupagdo central “questionar a negagio da
importancia do negro na formacéo social brasileira, através dos meios oficiais de
educacdo do pais” 1. As proposicdes construidas apontam para a necessidade
de introduzir o estudo da Historia da Africa nos curriculos escolares; discutir o
papel da professora e do professor na descoloniza¢do do ensino e considerar a
aprendizagem pela pratica cultural como elementos importantes para 0 sucesso
do processo de ensino/aprendizagem da populagao negra.

Os blocos afros, em Salvador (BA), a partir dos anos de 1980, o Centro
Maria da Conceicao (1982) e o Grupo Cultural Darué Malungo (1990), no Recife
(PE), sdo exemplos de experiéncias educativas iniciadas nas décadas de 1980
e 1990, que se estruturam tomando a aprendizagem pela pratica cultural como

elemento fundante do processo de ensino e de aprendizagem. Embora

10 O encontro, ja referido na introdugéo desse trabalho, teve como tema “O Negro e a Educagéo”
e é uma acdo que acontece nesse movimento de questionamento da negacdo e da
invisibilidade da populacdo negra no espaco escolar.

11 Dados disponiveis. In: NEGRO E EDUCACAO. Relatério do VIII Encontro dos Negros do
Norte e Nordeste do Brasil. Recife: Movimento Negro Unificado, 1988.
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objetivassem possibilitar o sucesso na educacao escolar de criangas e jovens
negros conforme o modelo oficial (ocidental/eurocéntrico), tais praticas séo
fundamentadas nas lutas, nas experiéncias e nos conhecimentos proprios dos
povos de origem africana no Brasil, 0 que as aproxima daquilo que Walsh (2009)
define como uma pedagogia decolonial. A aprendizagem pela prética cultural faz
referéncia a uma educacéo que é assentada na cultura afro-brasileira e africana
e toma como principios orientadores a ancestralidade, a identidade e a
resisténcia dos africanos e seus descendentes.

Finalmente, o terceiro movimento € aquele que estamos buscando
vivenciar na contemporaneidade. A escolarizagdo como forma de enraizamento.
E um momento revelador da heterogeneidade da escola e da necessidade de
reconhecimento e acolhimento dessa heterogeneidade como elemento
fundamental para o sucesso do processo de ensino-aprendizagem. Trata-se de
um periodo de busca e apropriacao das histérias e das subjetividades negadas,
mas que ndo deixaram de existir. Momento no qual a centralidade da cultura
ganha contornos nos processos educativos. A figura a seguir sintetiza as

caracteristicas dos trés movimentos referidos:

Figura 01 — Movimentos de aproximacéo e vivéncia da populagdo negracom a
escolarizacéo

Escolarizacao
como Espelho

¢ Questionamentos
* Negacao/Invisibilidade

* Heterogeneidade da
escola

¢ Histéria de resisténcia

¢ Centralidade da cultura

s Reconhecimento
* Inclusio Social

Escolarizacio . dD_engnc_1a dg praticas
como iscriminatorias Escolariza 950
Portal como
Enraizamento

Fonte: elaboracao propria.

Na condi¢cdo de movimentos de aproximacao e vivéncia, vale destacar que

nao se trata de momentos lineares ou superados. Nas diversas realidades
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brasileiras, esses movimentos se entrecruzam, se distanciam e, em alguns
contextos, coexistem simultaneamente.

Gomes (1997), ao discutir a contribuicdo dos negros para 0 pensamento
educacional brasileiro, conclui que o olhar do movimento negro para a educacao
trouxe, para além das reivindicacdes, problematizac6es tedricas e énfases
especificas que ddo materialidade a um pensar sobre a educacgéo, construido a
partir do ponto de vista do povo negro. A autora sistematiza essa contribuicao
em 05 aspectos: 1) a denuncia de que a escola reproduz e repete 0 racismo
presente na sociedade; 2) a énfase na historia de luta e resisténcia do povo
negro; 3) a afirmacao da existéncia de uma producao cultural realizada pelos
negros, com uma histéria ancestral que nos remete a nossa origem africana; 4)
a consideracao de que existem diferentes identidades no espaco escolar; e 5) a
dendncia de que a estrutura excludente da escola precisa ser reconstruida para
garantir o acesso a educacao, a permanéncia e o éxito dos alunos de diferentes
pertencimentos étnico-raciais e niveis socioeconémicos.

A partir das reivindicacfes de acesso da populacdo negra a instituicao
escolar e da inclusdo da historia e cultura afro-brasileira nos curriculos escolares,
0S movimentos negros brasileiros problematizaram a existéncia de valores e
praticas discriminatdrias na escola, principalmente quando essa instituicao nega
a existéncia da diferenca em seus dominios. Revelou a heterogeneidade da
escola e enfatizou a historia de luta e resisténcia da populacédo negra (uma vez
que a escola apenas oferecia a historia de sua escravidao) e a centralidade da
cultura nos processos educacionais do povo negro. Configurou dessa forma um
pensamento sobre a educacdo constituido a partir de suas praticas e vivéncias
educacionais construidas, na maioria das vezes, alternativamente aos processos
de educagéo formal (SILVA, 2013).

O pensamento negro em educacédo no Brasil trata-se, portanto, de um
conjunto de ideias e praticas educativas que foram sendo construidas a partir
das experiéncias vivenciadas por ativistas e/ou organiza¢cdes do movimento
negro brasileiro, com a intencéo de prover uma educacao de efetiva qualidade

para a populacao negra.
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Ao examinarmos o0s anos de luta por uma educacdo antirracista e uma
aprendizagem significativa para a populagdo negra, encontramos iniciativas
educativas diversas, e em diferentes regides do pais, destinadas a diferentes
niveis e modalidades de ensino: sédo intervencdes pedagdgicas, praticas de
ensino-aprendizagem, projetos politico-pedagdgicos e propostas educacionais,
gque em dados momentos sdo denominadas pedagogias. Dentre estas,
destacamos: a Pedagogia Interétnica de Salvador, proveniente do Nucleo
Cultural Afro-Brasileiro, que data de 1978; a Pedagogia Multirracial, formulada
por Maria José Lopes da Silva, no Rio de Janeiro, em 1986; a Pedagogia
Multirracial e Popular proposta pelo Nucleo de Estudos Negros, em Santa
Catarina, em 2001 (LIMA, 2004, 2011). Em Salvador, ainda é possivel apontar a
Pedagogia Nagd, também referida como Mito-Pedagogia (a partir de 1999),
vivenciada na escola do terreiro 11é Axé Opd Afonja (MOLINA, 2011).

Essas e outras iniciativas educativas tomam a histéria e cultura afro-
brasileira como bases de sua acdo pedagogica e possuem como fundamento o
combate permanente ao racismo, a afirmacao da identidade da populacéo negra
e a superacdo das desigualdades étnico-raciais. Em sintonia com as
circunstancias, possibilidades, contextos e momento histérico em que cada uma
delas foi elaborada, orientam-se por diversas teorias, sempre em
complementariedade, tais como: o Multiculturalismo Critico e a Afrocentricidade,
ambas desenvolvidas nos Estados Unidos; a Educacdo Popular vivenciada no
Brasil e na América Latina; a Tradicdo Oral dos povos ancestrais; e o
Pensamento do educador brasileiro Paulo Freire, que € evidenciado em todas

as iniciativas educativas que foram citadas.

1.2 Algumas Considera¢des: encontrando convergéncias e
aproximando caminhos

A trajetoria da luta dos movimentos negros brasileiros por educacao nos
revela a existéncia e vivéncia de situacdes que se aproximam do que o militante
afro-equatoriano Ruan Garcia tem se referido como o conhecimento casa
adentro. Segundo Walsh (2007), Garcia utiliza essa expressao para designar os

processos internos das organizagdes e comunidades para construir e fortalecer
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um pensamento e um conhecimento proprios. Para o afro-equatoriano, sem
conhecimentos proprios ndo podemos construir a interculturalidade.

Se ndo temos conhecimento casa adentro, ndo podemos dialogar com
outros conhecimentos casa a fora. Alguns autores/as afro-brasileiros, como Célia
Azevedo, tém se referido a esses mesmos processos com os termos “da porteira
pra dentro” e “ da porteira pra fora”. Conforme Molina (2013), termos cunhados
por Mde Senhora (terceira lalorixa'? do terreiro llé Axé Op6 Afonja, localizado
em Salvador na Bahia) para sinalizar as esferas de saber e de poder que os
membros da sua comunidade precisavam aprender a frequentar: o diploma e o
orgulho do pertencimento étnico-racial.

Méae Senhora seguia 0os passos de Mae Aninha (lalorixa fundadora do
terreiro 11é Axé Opd Afonja), que nos anos 1970 acolheu a primeira experiéncia
escolar num terreiro de Candomblé que se propunha, com uma pedagogia a
partir de dramatizagdes de contos afro-brasileiros, escolarizar as criangas por
meio da conexdo com suas origens africanas!3. Mde Aninha se tornou simbolo
da luta da comunidade negra brasileira por uma educacéao antirracista, pois a ela
€ atribuida a celebre frase: “Quero ver as criangas de hoje, no futuro, de anel no
dedo e aos pés de Xangb”.

Percebemos, assim, que embora o movimento de aproximacdo da
populacdo negra brasileira da educacéo escolarizada visasse a sua inclusao e
ao reconhecimento na sociedade, tendo se dado “nos moldes da educacao
oficial” (CRUZ, 2005), portanto eurocentrada, ndo se pode negar a existéncia de
tentativas de construir agdes a partir dos conhecimentos proprios, que podem
ser entendidas como praticas de enfrentamento e desconstrucdo do
eurocentrismo.

Petronilha Goncalves e Silva e Lucia Barbosa (1997) afirmam que as acdes
educativas deliberadamente concebidas e vivenciadas pelos movimentos negros

brasileiros buscam as primeiras referéncias nas civilizacdes africanas anteriores

12 Jalorixa € uma sacerdotisa, uma lideranca religiosa do Candomblé, uma zeladora de orixas
(as divindades iorubanas trazidas para o Brasil na didspora negra).

13 Trata-se da Mini Comunidade Oba Biyi, um projeto piloto envolvendo educacio escolar na
comunidade do terreiro l1é Axé Opd Afonja, fundado em 1978 com o intuito de complementar o
ensino da escola oficial de primeiro grau ou iniciar o processo de escolarizacdo através da
creche e da pré-escola (MOLINA, 2013).
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a colonizacdo europeia, e a elas seguem-se novas referéncias criadas nas
diferentes circunstancias histéricas. Ou seja, existe uma constante tensédo entre
a manutencao da légica eurocéntrica (a colonialidade do saber, a geopolitica do
conhecimento) e a proposicado epistémica dos descendentes de africanos no
Brasil. Existe um pensamento negro construido a partir das experiéncias dessa
populacdo que foi negado e invisibilizado ao longo da histéria do Brasil.

Essas acOes sdo pensadas e executadas em paralelo com a busca de
reconhecimento e inclusdo da populacdo negra nos sistemas de ensino oficiais,
mas com o mesmo ponto de referéncia: combater o racismo e as desigualdades
raciais, visibilizar a diferenca colonial na perspectiva da populacdo negra e
construir possibilidades de convivéncia, equitativa e respeitosa, entre todos os
habitantes do territério do Brasil. Ou seja, 0 que se pretende com o
reconhecimento da populacdo negra ndo é apenas a inclusdo dessa populacao
na sociedade brasileira, mas também a inclusdo de suas formas de pensar, de
se organizar e de existir.

Gomes (2010, p. 493) afirma que:

A insercao de negros e negras no campo da pesquisa cientifica
e da produgcdo do conhecimento, ndo mais como objetos de
estudo, mas como sujeitos que possuem e produzem
conhecimento, faz parte da histéria de lutas sociais em prol do
direito a educacao e ao conhecimento, assim como da luta pela
superacao do racismo.

Segundo a autora, esses e outros pesquisadores oriundos de diferentes
grupos sociais e étnicos, ao se inserirem nas universidades, desencadeiam um
outro tipo de producao do conhecimento, um conhecimento realizado ‘por’ esses
sujeitos, que privilegia a parceria ‘com’ os movimentos sociais ao invés de
produzir conhecimento ‘sobre’ esses movimentos e seus sujeitos. Um
conhecimento que se constréi, portanto, a partir da diferenca colonial e busca
evidenciar um “pensamento outro”, um dos conceitos fundantes do pensamento
decolonial.

E trilhando esse caminho que os movimentos negros do Brasil chegam a
proposicao da Lei n° 10.639/03, a alteragcédo da LDB n°® 9394/96, e com ela a

proposicdo de modificagbes na estrutura da sociedade brasileira.
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A alteracédo da LDB 9394/96 pela Lei n° 10.639/03 propde transformar a
inclusdo da educacédo das relagfes étnico-raciais e da Historia e Cultura Afro-
Brasileira nos curriculos escolares em politica publica de educacdo (BRASIL,
2004). Para Nilma Gomes (2009), a alteracao vincula-se a garantia do direito a
educacédo e requalifica esse direito ao acrescer-lhe o direito a diferenca. A lei
exige que se repensem as bases das relacdes étnico-raciais, sociais e
pedagogicas sobre as quais se assenta a politica educacional brasileira. Ela
propde-se a modificar a escola, mexendo com a estrutura da instituicdo, uma vez
gue exige a mudanca de atitude dos atores da comunidade escolar em seus mais
diversos niveis de atuacéo.

Ainda segundo Nilma Gomes:

Com avangos e limites, a Lei 10.639/03 e suas diretrizes
curriculares possibilitaram uma inflexdo na educacao brasileira.
Elas fazem parte de uma modalidade de politica até entdo pouco
adotada pelo Estado brasileiro e pelo préprio MEC. Sao politicas
de acéo afirmativa voltadas para a valorizagdo da identidade, da
meméria e da cultura negras. (2009, p. 40).

Ao considerarmos que o racismo antinegro constitui elemento estruturador
das relagdes sociais e institucionais estabelecidas no Brasil, podemos concluir
que, por consequéncia, a Lei n°® 10.639/03 prop6e modificacBes para a estrutura
da propria sociedade brasileira. Partindo desse principio, ndo sera dificil
compreender o nascedouro das dificuldades vivenciadas e enfrentadas no
exercicio de sua implementacdo. Tais dificuldades séo reflexos da ideia
enraizada de inferioridade do negro e superioridade do branco, fundada na
colonialidade do ser, que justifica o racismo e as desigualdades étnico-raciais no
pais.

Entretanto, como sugere Oliveira (2011), como possibilidade, ela é um
instrumento que pode criar as condi¢cdes para a transformacao das relacdes de
subalternidade na educacéo brasileira, pois se propde a ampliar o foco dos
curriculos, assumindo novas abordagens interpretativas sobre a identidade
nacional, com alguns pressupostos ndo-eurocéntricos. Nesse processo, a
formacao dos professores/as ganha papel relevante, uma vez que “o desafio de

contar e aprender uma histéria outra e fazer dela um elemento de novas
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perspectivas politicas, epistemolégicas e indenitarias nos processos
educacionais” (OLIVEIRA, 2011, p. 11) ndo estda mais apenas a cargo dos
movimentos negros, mas de todos os profissionais da educacdo. Todavia,
concordamos com o0 autor que esse continua sendo um campo de disputas,
conflitos e negociagbes. E, portanto, “a producdo de novas enunciagdes e
espacos de enunciagdes” dependera, durante muito tempo ainda, da capacidade
de luta e organizacdo coletiva da populacdo negra brasileira para dar
materialidade a intencionalidade da lei e suas diretrizes.

Diante das reflexbes apresentadas, consideramos que o0 pensamento
negro em educacdo, em didlogo com o pensamento de Paulo Freire, aponta
elementos que podem configurar uma pedagogia decolonial da populagéo negra
no Brasil. Uma pedagogia que se concretiza por meio um pensar e agir
pedagdgico de permanente combate ao racismo. Que se organiza por meio da
interdisciplinaridade e aposta em processos geradores de autoestima e orgulho
do pertencimento étnico-racial; nela a intervencéo pedagogica € uma vivéncia e
por isso possibilita uma aprendizagem significativa; a problematizacdo do
conhecimento é contextualizada pela contacdo de historias como principio
organizador do trabalho pedagdgico (mitos, literatura afro-brasileira, lendas etc.).
E os conhecimentos disciplinares caminham lado a lado com os valores, normas
e atitudes que séo relevantes para a comunidade negra, uma vez que Seus
principios orientadores sdo a ancestralidade, a identidade e a resisténcia dos
africanos e seus descendentes.

Trata-se de uma pedagogia que se coloca a servigo da eliminagcédo das
desigualdades raciais, sociais e educativas, se propondo a enfrentar “o mito
racista que inaugura a modernidade [...] e 0 mondlogo da razdo moderno-
ocidental” (BATISTA, 2009, apud WALSH, 2009). Assim, compde o conjunto das
pedagogias que se esforgam, como define Walsh (2009, p. 141), por “transgredir,
deslocar e incidir na negacéo ontolégica, epistémica e cosmogobnico-espiritual”,
caracterizando-se como uma das pedagogias que integram o questionamento e
a analise critica, a acéo social transformadora, embora ainda tenha muito a
caminhar em busca de também incidir na insurgéncia e intervencdo nos campos

do poder, saber, ser e na vida, no sentido de implodir a matriz colonial.
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Conta-se que:

antes de deixar o porto do Ouidah, na atual Republica do Benin,
os africanos escravizados eram levados a arvore do
esquecimento — plantada pelo rei Agadja em 1727. Depois de
nove voltas dadas pelos homens — as mulheres davam sete —
acreditava-se que origens, identidade cultural, lembrancas de
suas moradas e de suas localizacdes geograficas perdiam-se no
limbo. A meméria era reconhecida pelos mercadores de
escravos como uma poderosa arma de resisténcia. Ao que
parece, eles estavam certos em relacdo a forca da memoria®®. 97

Todavia, compartilhamos com os autores do texto citado anteriormente a
ideia de que o poder da &rvore pode ser questionado exatamente pelo fato da
sobrevivéncia da raiz indenitaria africana no Brasil e na diaspora negra.

Consideramos que as praticas educativas concebidas e executadas pelos
movimentos negros no Brasil, assim como suas ag¢des para incluir e disseminar
0s estudos sobre a historia e cultura afro-brasileira e africana nos curriculos
escolares, sao resultados dos esforcos dessa populacéo para dar a volta inversa
na arvore do esquecimento e, dessa forma, reencontrar-se, refundar-se,

reexistir.
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