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Resumo

Este trabalho pretende caracterizar as globalizacdes, algumas das suas influéncias
sobre a educagcdo e, especialmente, pensar 0s possiveis contrapontos aos
determinismos da globalizacdo hegemonica por meio dos principais conceitos da
pedagogia social de Paulo Freire. Os numerosos eventos, as publicacbes e as
constantes referéncias a obra e ao legado pratico-tedrico de Freire demonstram a
possibilidade concreta da sua pedagogia vir a ser um contraponto vigoroso a influéncia
da globalizacdo hegemonica na educagdo mundial.
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Resumen

Este trabajo tiene como objetivo caracterizar las globalizaciones, algunas de sus
influencias en la educacion y, sobre todo, pensar en los posibles contrapuntos a los
determinismos de la globalizacién hegemonica a través de los principales conceptos de
la pedagogia social de Paulo Freire. Los numerosos eventos, publicaciones y las
constantes referencias a la obra y el legado practico-tedrico de Freire demuestran la
posibilidad real de que su pedagogia se convierta en un fuerte contrapunto a la influencia
de la globalizacion hegemonica en la educacién mundial.
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Introducao

Para iniciar um debate sobre globalizacdo e educacao penso que devemos
partir da contestacdo de algumas falsas ideias que, de tdo repetidas, tendem a
se consolidar como ideologias. A primeira dessas ideias é a de que a
globalizacdo € um processo histérico recente e que ndo encontra paralelo na
historia. Para isso argumenta-se, inclusive, que seria produto das novas
tecnologias da informacéo. Ora, 0 mundo comecou a se tornar global, no sentido
gue o conhecemos, a partir dos séculos XV/XVI com as grandes navegacdes
que invadiram as Américas.

Certamente, o processo de desenvolvimento do capitalismo mundial
mostra-se como uma continuidade historica, como consequéncia dos tempos e
contra-tempos histéricos do mundo liderado pelas forcas dominadoras do
Ocidente. A globalizagdo, assim, ndo € recente, ndo é novidade historica,
parecendo muito mais uma nova tentativa de sobrevida do capitalismo, fundada
na exacerbacdo da sua expansibilidade econémico-financeira facilitada pelas
redes info-comerciais maximizadas. Varios autores colocam que tal processo é
resultado da atual crise econdmica que, motivada pela superproducao, acelera
a centralizacdo e a globalizacdo do capital. Neste sentido, a globalizac&o
econdmica e o neoliberalismo comercial seriam respostas a crise do capitalismo
e produtores da concentracao de riquezas e da exclusdo social. A segunda falsa
ideia é a de que a globalizacao € irrevogavel, irreversivel e inexoravel, ou seja,
€ a Unica saida da pés-guerra fria cuja bipolaridade marcou o mundo no século
XX.

Assenta-se na premissa de que o capitalismo € a Unica via mundial, que o Leste
(Russia etc.) e a Asia (China etc.) aderiram, que n&o ha outras opcdes, que a
histéria acabou e o neoliberalismo é a solugcdo. A terceira e, talvez, a mais
perniciosa das ideias, € de que, diante da avalanche globalizante alicercada
pelas duas ideias anteriores, ndo ha nada a fazer sendo aderirmos aos
vencedores, lideres de um mundo unico, no qual o individualismo, as guerras

militares e civis (das grandes cidades e do campo), entre outras, séo praticas e
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ideias que convergem e desaguam na globalizacdo hegemonica, definitiva e
fatal.

Com efeito, nos caminhos entrecruzados dessas ideias, também se
desenvolvem argumentos de uma educacdo e de uma politica educacional/
curricular cada vez mais padronizadas, globalizadas, supostamente marcadas e
impostas por uma cultura educacional mundial comum, como defendem Meyer
e seus colaboradores de Stanford (apud Dale, 2004). Segundo Dale, neste

prisma,

7

a (globalizacdo € frequentemente considerada como
representando um inelutavel progresso no sentido da
homogeneidade cultural, como um conjunto de forgas que estao
atornar os Estados-nacéao obsoletos e que pode resultar em algo
parecido como uma politica mundial, e como refletindo o
crescimento irresistivel da tecnologia da informacéo. (Idem, p.
424).

1 As globalizagbes contingentes e indeterminadas da
contemporaneidade

Mundializacdes ou globalizacbes? Qual seria a melhor nomenclatura? Os
que defendem, como noés, a ideia da historicidade dos conceitos tenderia a
chamar de mundializacbes os fenbmenos sociais, econdmicos e culturais
vivenciados atualmente. Ocorre que, até para contestar as falsas ideias da
unicidade e da inexorabilidade do processo, precisamos criticar uma literatura
que ja consagrou o termo globalizacdo como definicdo do processo. Em outras
palavras, o jogo hegemodnico é tdo denso que, até mesmo para contestar o
conceito, a padronizagao proposital da linguagem nos obriga a usa-lo. Podemos
perceber que até mesmo o termo a globalizac&o faz parte do seu processo de
convencimento, isto €, da construcdo da sua hegemonia. Mesmo assim, usando
globalizacdo como a nomenclatura corrente quer, temos que comecar afirmando:
ndo existe a globalizacdo e, sim, globalizacbes hegemobnicas e contra-
hegemaonicas.

Boaventura de Souza Santos (2004) contrapfe e interliga as duas
possibilidades histéricas: a globalizacdo contra-hegemonica, de que os
movimentos e organizagdes congregadas no Férum Social Mundial sdo um
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eloquente exemplo, € feita de uma enorme diversidade de ac¢des de resisténcia
contra a injustica social em suas multiplas dimensdes. Contra a banalizacéo e a
instrumentalizacédo da indignacdo moral procuram manter viva a ideia de que o
capitalismo global (agora chamado de globalizac&o neoliberal) é injusto, é hoje
mais injusto do que ha vinte anos e que, se nada fizermos, serd ainda mais
insuportavelmente injusto daqui a vinte anos. (...) O que serd a globalizacdo
contra-hegemonica depende do que sera a globalizacdo hegemonica e vice-
versa (p. 1-2).

Neste sentido, torna-se importante destacar com Santos que

0 objetivo da globalizac&o alternativa é tornar o mundo cada vez
menos confortavel para o capitalismo. Este s6 pode ser
declarado irreversivel depois de esgotadas todas as alternativas,
0 que provavelmente nunca ocorrera. Ou seja, o capitalismo
global ndo € menos contingente e indeterminado do que as lutas
contra ele. (Ibidem, p. 2).

Os desenvolvimentos interdependentes das globalizacdes antagbnicas
evidenciam um campo de luta que rechaca a ideia de fatalidade histérica. Por
seu turno, os argumentos da contingéncia e da indeterminagédo alicercam e
tornam ainda mais incisivas as criticas sobre as falsas ideias do fim da historia e
da inexorabilidade da globalizacdo como fenbmeno Unico contra o qual ndo ha
nada a fazer. Ao contréario, para Santos (2002) o que € chamado de globalizacdo
€ um "conjunto de arenas de lutas transfronteiricas" (p. 6). As globalizacées "de-
cima-para-baixo" (hegeménicas) e "de-baixo-para-cima" (contra hegeménicas)
comportam quatro formas de globalizacdo: o localismo globalizado e o
globalismo localizado seriam parte da primeira e o cosmopolitismo e o patrimdnio
comum da humanidade, da segunda.

O localismo globalizado € o "processo pelo qual determinado fenbmeno
local é globalizado com sucesso”. (Ibidem, p. 5). Cita como exemplos, entre
outros, os casos das ac¢des das multinacionais, a expansdo mundial da lingua
inglesa e a globalizacdo do fast food e da musica popular norte-americanas. O
globalismo localizado é mostrado pelo "impacto especifico de préaticas e
imperativos transnacionais nas condi¢Oes locais, as quais sao, por essa via,

desestruturadas e reestruturadas de modo a responder a esses imperativos
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transnacionais”. (lbidem, p. 5). Fazem parte dele os nossos conhecidos
fendbmenos como as zonas francas de comeércio, "uso turistico de tesouros
historicos, lugares ou cerimbnias religiosas, artesanato e vida selvagem”,
"conversdo da agricultura de subsisténcia em agricultura para exportacao”
(agrobusiness). Essas formas de globalizagbes hegemonicas teriam duas vias
na divisdo internacional da producdo: "os paises centrais especializam-se em
localismos globalizados, enquanto aos paises periféricos cabe tdo-somente a
escolha dos globalismos localizados". (Ibidem, p. 5).

No entanto, o cosmopolitismo e o patriménio comum da humanidade n&o
se caracterizam nem como globalismo localizado, nem como localismo
globalizado. S&o formas antagbnicas identificadas pelo autor como
globalizacbes de-baixo-para-cima, ou seja, globalizacdes contra-hegemonicas.
O cosmopolitismo constitui uma antitese das formas predominantes de
hegemonia enquanto oportunidades de organizagbes transnacionais de
Estados-nacédo, de regides, de classes ou grupos sociais que explorariam as
contradicbes do sistema mundial imposto, interagindo na defesa de seus
interesses comuns. Incluem desde as redes feministas as ecoldgicas, das ONGs
as organizacdes Sul-Sul, das organizacbes de trabalhadores aos FoOruns
Mundiais, passando pelos movimentos literarios, cientificos e artisticos. O
patriménio comum da humanidade, por sua vez, inclui temas de sentido global
como o desenvolvimento sustentavel da Terra, a protecdo da camada de 0zonio,
a preservacdo da floresta amazbnica, dos oceanos e da Antartida (Santos,
ibidem, p. 5-6). Facil observar que, concomitante a expansdo contra-
hegemobnica, tem ocorrido fortes resisténcias que vao do combate as
organizacdes como o Greenpeace a ndo assinatura pelos Estados Unidos do
Tratado de Kyoto, passando inclusive pelas acdes do Vaticano e do Governo
Busch contra liberdade sexual, os avancos cientificos no campo das células-

tronco, entre outros.
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2 Globalizacao da cultura e da educacgéo
2.1 Hegemonia e cultura educacional mundial comum

Certamente ndo se admite que os processos hegemonicos de globalizagao
estejam circunscritos aos campos econdémicos e as suas relagbes mais
proximas. As interferéncias desses processos nos campos da cultura e da
educacao tém sido objeto de varios estudos. Um dos mais significativos, a meu
ver, é o trabalho desenvolvido por Roger Dale (2004), disseminado e traduzido
em varios paises, inclusive no Brasil>. Dale compara duas abordagens da
relacdo globalizacdo-educacéo: uma oriunda das teses de John Meyer (e da sua
equipe da Universidade de Stanford, EUA) que considera a propagacdo de uma
“cultura educacional mundial comum" (CEMC) e, outra, a sua propria
abordagem, que denomina "agenda globalmente estruturada para a educacgao”
(AGEE).

Segundo Dale, os que propdem a primeira abordagem "defendem que o
desenvolvimento dos sistemas educativos nacionais e as categorias curriculares
se explicam através de modelos universais de educacdo, de estado e de
sociedade, mais do que através de fatores nacionais distintivos" (2004, p. 425).
Por sua vez, Dale "baseia-se em trabalhos recentes sobre economia politica
internacional (...) que encaram a mudanca de natureza da economia capitalista
mundial como a forca diretora da globalizagéo e procuram estabelecer os seus
efeitos, ainda que intensamente mediados pelo local, sobre os sistemas
educativos". (Ibidem, p. 426).

A argumentacéo principal de Meyer e seus colaboradores é a de os estados
estdo modelados por uma ideologia dominante, cada vez teriam menos
autonomia, e se submeteriam a normas e cultura homogeneizadoras. Segundo
Dale, as pesquisas do grupo em foco constatam que a demonstracdo mais cabal
dessa abordagem se encontra na area educacional "tanto na massiva e rapida
expansao dos sistemas de educa¢ao nacionais como no inesperado isoformismo

global das categorias curriculares em todo o mundo". (Ibidem, p. 427). E esse

2 A traducdo portuguesa publicada na Revista Educagédo, Sociedade & Culturas (Porto, n°16,
2001, p. 133-169) foi reproduzida na Revista Educacéo e Sociedade (Campinas, vol.25, n°87,
2004, p. 423-460), considerada a principal revista brasileira na area educacional. Disponivel em
www.cedes.unicamp.br.
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isoformismo aconteceria sem levar em conta as distingdes politicas, econémicas

e culturais de cada nacdo. Para Meyer,

as estruturas formais da sociedade, desde a definicdo e
propriedades do individual até a forma e o contetdo de
organizagdes como as escolas, as empresas, 0S movimentos
sociais e o0s estados, derivam ou sdo ajustadas para se
adequarem as regras muito gerais que possuem pelo mundo
afora significado e poder".(MEYER, apud DALE, op.cit. p. 428).

Estes autores, que Dale denomina "institucionalistas mundiais”, pensam as
instituicbes como "instancias culturais” fundadas na racionalidade, no progresso,
no individualismo e na justica. Atuariam "no sentido da racionalizacdo do mundo
social e da expansao das competéncias e direitos do individuo”. Ainda segundo
essa abordagem, as politicas nacionais de educacao "sdo em esséncia pouco
mais que interpretacdes de versbes ou guides que sdo informados por, e
recebem a sua legitimacédo de, ideologias, valores e culturas de nivel mundial”.
A maior demonstracéo dessa tese centra-se na "surpreendente homogeneidade
das categorias curriculares" disseminadas em todo o mundo. (DALE, op. cit., p.
429).

De acordo com essa perspectiva, a educacao de massas e 0s curriculos
da escola de massas estdo estritamente ligados aos modelos emergentes de
sociedade e de educacdo que se tornam relativamente padronizados em nivel
mundial. Estes modelos padronizados criaram efeitos culturais homogeneizantes
gue minam o impacto de fatores nacionais e locais ao determinarem a
composicdo do curriculo. Esta visdo implica que as diferencas nacionais
relativamente as prioridades curriculares — por exemplo, a prioridade dada a
matematica ou as ciéncias — sao relativamente pequenas e acabarédo por se diluir
ao longo do tempo. (KAMENS & BENAVOT, apud Dale, op. cit. p. 432).

Em suma, a tese da cultural educacional mundial comum, ao vincular a
globalizagdo e os processos educacionais mediatizados pelos curriculos,
procura mostrar as acdes das for¢cas supranacionais, as causas determinantes
da incorporagdo de um modelo ocidental (e pretensamente Unico) de mundo e
as consequentes absorcOes educacionais e curriculares advindas dessa

modelacdo. Como se pode imaginar desde logo, substanciam essa visao as
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interferéncias das agéncias financiadoras como o Banco Mundial, o BIRD, o BID,
ou reguladoras como a OMC.

2.2 Possibilidades contra- hegeménicas de uma agenda
globalmente estruturada da educacao

Uma outra da visdo da problematica globalizacdo-educacédo € construida
por Roger Dale (2004). Segundo o proprio autor, sua tese compartilha pontos
importantes com a abordagem antes exposta, mas apresenta algumas
diferencas fundamentais. Ambas argumentam sobre a influéncia das forcas
supranacionais sobre as politicas educacionais dos Estados-nacao,
reconhecendo que "os quadros interpretativos nacionais sdo moldados quer
supranacionalmente, quer nacionalmente”. As diferencas fundamentais
residiriam nas compreensdes da globalizacdo e da educacéo e nas relacdes
entre elas (p. 436).

Conforme Dale, a diferenca fundamental entre as duas abordagens reside
na compreensao da natureza do fenébmeno global. Para a CEMC, trata-se de um
reflexo da cultura ocidental, baseada cognitivamente em torno de um conjunto
particular de valores que penetram em todas as regides da vida moderna. Para
a AGEE, a globalizacdo é um conjunto de dispositivos politico-econémicos para
a organizacdo da economia global, conduzido pela necessidade de manter o
sistema capitalista, mais do que qualquer outro conjunto de valores. A adeséo
aos seus principios € veiculada através da pressao econdmica e da percepc¢ao
do interesse nacional proprio. (Ibidem, p. 436)

Na abordagem defendida por Dale, a globalizacdo seria "um conjunto de
relacbes econdmicas, politicas e culturais caracterizado por um hiper-
liberalismo, por uma governagcdo sem governo e mercadorizacdo e
consumismo". (Ibidem, p. 436). Esse conjunto (no qual se incluem as politicas
educacionais nacionais) e essas caracteristicas seriam a base da expansao
continua e da legitimacao do sistema capitalista.

Por outro lado, a agenda globalmente estruturada da educagao preocupa-
se em ampliar e detalhar a importancia da politica educacional e de suas
implicagbes, mesmo a reconhecendo como variavel dependente do processo.

Dale quer saber:

INTERRITORIOS | Revista de Educagéo
REVISTA Universidade Federal de Pernambuco, BR

W interritorios v.2 | n.3 [2016] ISSN 2525-7668

12



A pedagogia social de Paulo Freire como contraponto
da pedagogia globalizada

a quem é ensinado o qué, como, por quem e em que
circunstancias?; como, por quem e através de que estruturas,
instituicdes e processos sao definidas essas coisas, como € que
sdo governadas, organizadas e geridas?; quais sdo as
consequéncias sociais e individuais destas estruturas e
processos? (Ibidem, p. 439).

Diferente da CEMC, na qual o carater politico da educacdo esta
estritamente subordinado ao econdémico, na abordagem de Dale, além do
econdbmico ser parte de um tripé (em conjunto com a politica e a cultura), a
educacao ndo é seu mero reflexo ou somente sua consequéncia.

A segunda abordagem também se mostra distinta quanto as questbes
curriculares. J4 haviamos entendido que Meyer e seus colaboradores defendem
a ideia da padronizacdo -curricular a partr de uma matriz mundial
homogeneizadora. Dale contesta. Além de criticar, por exemplo, a auséncia de
andlise que contemplem as relacbes da educacdo com a desigualdade social,
tanto em nivel global como nacional, chama atencdo para uma construcao
tedrica que se limita a sala-de-aula, como se advogasse a neutralidade da pratica
curricular.

Para Dale, o padrdo de governacao educacional permanece em grande
parte sob o controle do Estado, contudo novas e cada vez mais visiveis formas
de desresponsabilizacdo estdo a prefigurar-se. A educacdo permanece um
assunto intensamente politico no nivel nacional, e moldado por muito mais do
que debates acerca do conteldo desejavel para a educacdo. As agendas
nacionais para a educacdo sdo formadas mais no nivel do regime do que no
nivel estrutural; as politicas educativas, o processo de determinar o contetdo e
o0 processo da educacdo sdo poderosamente moldados e limitados pelas
politicas educativas, pelo processo de determinacdo das funcbes a serem
desempenhadas, pela importancia do consequente provimento dos seus
recursos, pelo sistema educativo como parte de um quadro nacional regulador
mais amplo. (Ibidem, p. 440-441)

E, arremata: De uma forma muito critica, neste contexto, todos os quadros
regulatorios nacionais sao agora, em maior ou menor medida, moldados e

determinados por forgcas supranacionais, assim como por forgas politico-
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econdmica nacionais. E é por estas vias indiretas, através da influéncia sobre o
Estado e sobre o modo de regulagéo, que a globalizacdo tem seus mais 6bvios
e importantes efeitos sobre os sistemas educativos nacionais. (Ibidem, p. 441)

Neste caminho é importante enfatizar, ainda com Dale, que "as variacdes
nacionais continuam fortes, que a cultura mundial esta longe de ser homogénea
e que a incorporacdo do modelo pode acontecer a um nivel meramente ritual”.
(Ibidem, p. 443).

Entretanto, apesar das oposic¢des patrocinadas pela abordagem da agenda
globalmente estruturada da educacdo contra a teorizacdo da cultura mundial
educacional comum, o proprio Dale reconhece que uma tem propostas a
oferecer a outra, ou seja, podem ser complementares. Esse autor defende a
necessidade, contudo, da demonstracdo da existéncia de conteddos
programéaticos comuns a todos os Estados-nacéo, isto é, de um curriculo mundial
comum. Isso implicaria o avanco de pesquisas empiricas neste sentido, mas, a
meu ver, a principal diferenciacdo entre ambas estd na critica ao carater
cognitivista e politicamente neutro embutido nas defesas das teses da CEMC.
Essas diferencas ndo sdo tdépicas, ao contrario, revestem-se de grande
importancia. Tanto no entendimento das politicas nacionais de adesédo aos
modelos hegemonicos internacionais disseminados e/ou impostos, quanto nas
tentativas de reversdo desse quadro em busca de maior autonomia dos
Estados—nacéo e das iniciativas contra-hegemonicas ao "localismo globalizado"

e ao "globalismo localizado", antes apontadas por Boaventura de Sousa Santos.

3 Contrapontos freireanos a globalizacdo hegemdnica na
educacéao

Depois de tentarmos caracterizar, ainda que brevemente, as globalizactes,
as convergéncias e divergéncias nas influéncias da globalizacdo hegemdnica na
educacao, nosso intuito neste segmento € pensar 0s possiveis contrapontos aos
determinismos da globalizacdo hegemaonica por meio dos principais conceitos do
pensamento politico-pedagégico de Paulo Freire. Como poderiamos
pensar/propor uma educagao contribuinte de uma globalizagdo contra-

hegemonica utilizando alguns dos principais conceitos da pedagogia critica de
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Paulo Freire? Como a pedagogia freireana denunciaria a globalizacdo
hegeménica? Como a pedagogia freireana pensaria uma educacédo para a
globalizacéo contra-hegemadnica, por meio da complexidade dos seus conceitos
e praticas?

Parece-nos que o primeiro passo a considerar é a influéncia da pedagogia
freireana no mundo. Sabemos que obra de Paulo Freire é traduzida, utilizada e
debatida em varios idiomas e em muitos paises. Em um sentido completamente
diverso da globalizacdo hegemonica do capitalismo, podemos dizer que Freire é
um dos pensadores da educacdo e da pedagogia mais "globalizados". Os
numerosos eventos, as publicacfes e as constantes referéncias a sua obra e ao
seu legado pratico-teérico demonstram a possibilidade concreta da sua
pedagogia vir a ser um contraponto vigoroso a influéncia da globalizacao
hegemonica na educagdo mundial.

Por que isso ocorre? A meu ver, porque suas categorias de analise, seus
principais conceitos e a forca da sua pratica e das praticas educativas que
utilizam seu legado em todo o mundo tem oferecido denuncias, respostas e
propostas convincentes aos principais problemas que as politicas educacionais
enfrentam nos Ultimos quarenta anos, entre 0os quais destacam-se: bilhdes de
analfabetos absolutos, funcionais, digitais, politicos; precaria escolarizacao das
camadas sociais subalternas; privilégio da educacdo das elites; educacéo
bancaria; reproducédo dos processos opressivos nas salas de aula; necessidade
de reeducacéo dos educadores e de oferta de condi¢des de trabalho adequadas
e qualitativas; importancia das acdes dialdégicas na educacao; impossibilidade da
educacdo neutra e a énfase da politicidade da educacado; necessidade da
conquista da educacdo critica pelas vias/estagios da consciéncia; aparato
educacional voltado para os interesses, valores e necessidades das camadas
oprimidas; combate aos determinismos praticos e teéricos; busca da consciéncia
da realidade nacional; a educacéo e a cultura como exercicios da liberdade; os
direitos dos oprimidos ao conhecimento; o trabalho como uma das matrizes do
conhecimento politico; a esperanca e a ousadia que combatem o fatalismo e o

medo; a constru¢cdo da pedagogia da autonomia; as constru¢cées dos inéditos
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viaveis e da utopia da denuncia e do anuncio; enfim, a educacéo na historia como
possibilidade da mudancga.

Talvez a mais grave das denudncias do fracasso das politicas educacionais
lastreadas na globalizacdo atualmente hegemonica seja a verificacdo de que o
analfabetismo de bilhdes de pessoas no mundo todo continua a nos desafiar e
nos envergonhar. Tal fato ja era desastroso havia quatro/cinco décadas, quanto
mais hoje na chamada "sociedade do conhecimento” e da comunicacao letrada.
Os fracassos aos combates ao analfabetismo continuam, tanto em nivel local
como mundial. E o problema continua a ser tratado como denunciou Freire em
um artigo dos anos 1970 (Revista Educacdo e Sociedade, n° 1) denominado
"Alfabetizacdo de adultos: um quefazer neutro?", ou seja, 0s encaminhamentos
nao conseguem descer as raizes soécio-politicas do problema ficando, no
maximo, em seu nivel cognitivo, agora em discussdes circulares sobre
letramento etc. Certamente, que as discussdes sobre cognicdo, sobre as
metodologias e outras questdes do género sdo importantes. No entanto, ndo ha
discussdo mais urgente do que as necessidades e as determinacdes sociais e
politicas a serem enfrentadas neste campo. No Brasil, o ensaio desse
encaminhamento no inicio do atual governo quando, mais uma vez, a
alfabetizacdo parecia ser encarada como problema namero um, foi relegado a
um plano inferior. A velha questdo do desenvolvimento nacional, levantada
desde os anos 1930, permanece atual com agravantes: como desenvolver um
pais que tem mais de 100 milhdes de analfabetos? absolutos, funcionais, digitais,
politicos etc.? E como ndo priorizar essa questao se ela tem reflexo direto no
baixissimo nivel qualitativo da escolarizacdo das camadas populares? Como
decantar a importancia da cidadania e da inser¢cdo no novo mundo do trabalho
(competitivo e de competéncia) nos nossos Parametros Curriculares Nacionais,

sem resolver essa probleméatica?

3 Se somarmos os analfabetos absolutos e os funcionais (segundo a UNESCO aqueles que
ndo completaram a 42 série) ja teremos, no Brasil, entre 60 e 70 milhdes! Faltam os analfabetos
digitais, politicos e outros. Ademais, o que dizer da constatacdo do SAEB/INEP de 74% dos
alunos da 82 série ndo dominam corretamente as quatro operacdes elementares da
matematica? Ou a grande porcentagem que ndo consegue interpretar textos simples?
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Por outro lado, se a expansdo quantitativa dos acessos aos Varios niveis
de escolaridade revelou-se uma positividade no periodo 1995-2002, como
trabalhar com salas de aula repletas de dezenas alunos, sem investir no
magistério e na docéncia? Se € verdade que o tempo médio de permanéncia na
escola tem aumentado em todas camadas da populagdo, o que dizer sobre a
qualidade das nossas escolas? Mesmo sem analisar a capacidade de excluséo
que a globalizacdo hegemobnica tem proporcionado — com seu crescente
desemprego, com a brutal informalidade do mercado de trabalho e de outro lado,
com as exigéncias de competéncia polivalente e tecnoldgica dos trabalhadores
—, como fazer para que uma escolarizacdo cada vez mais desqualificada seja
parametro de insercao nesta mesma globalizacdo? Em outras palavras, mesmo
se aceitassemos (por mais absurdo que fosse) essa globalizagcdo, como
fariamos para "adaptar e inserir" novos trabalhadores neste reinado
mercadoldgico quando a qualidade da escolarizacdo publica das camadas
oprimidas desvanece? Como se pode notar com facilidade, se € notério que o
ambito correto da discussao passa pelo cognitivo, pelo "aprender a aprender, a
fazer, a conviver e a ser" (Delors/fUNESCO, 2000), nem de longe neste campo
se detém. As grandes questdes matriciais sdo eminentemente sociais e politicas,
como sempre defendeu Freire. A énfase dada por ele a denuncia da
pseudoneutralidade educacional e a necessidade de compreender a
inseparabilidade educacéao/politica (SCOCUGLIA, 2003), bem como suas
respectivas especificidades, ndo pode ser emudecida ou desprezada, ao
contrario.

Em contrapartida, uma vez mais, a globalizacdo hegemoénica, de forma
paradoxal para os seus proprios interesses do consumo e do lucro, parece mirar
apenas a educacédo excludente. A disponibilidade dos meios da tecnologia da
informacao, por exemplo, ainda se da em circulos minimos. A Internet continua
a ser acessada como instrumento de qualificacdo escolar e de trabalho por uma
pequena parcela da sociedade. A velocidade de propagagdo do estilo
consumista € intrinsecamente contraditéria com 0s baixissimos niveis de
escolaridade ja que, dentro da légica perversa do sistema, 0s ndo escolarizados

ou desqualificados na escolarizagdo tém menos renda pessoal e familiar. A

INTERRITORIOS | Revista de Educagéo
REVISTA Universidade Federal de Pernambuco, BR

W interritorios v.2 | n.3 [2016] ISSN 2525-7668

17



A pedagogia social de Paulo Freire como contraponto
da pedagogia globalizada

propria expansédo do sistema privado de educagéo superior tem demonstrado,
via de regra, a desqualificacéo do proprio sistema.

Podemos pensar que uma das evidéncias dessa desqualificacéo reside na
continuidade da educacdo bancaria, pois o0s depositos de saber sao
incompativeis com o crescimento intelectual e da consciéncia critica,
especialmente dos jovens e dos adultos. Em outras palavras, um sistema
cognitivo que ndo serve nem para 0s propoésitos de adaptacdo aos designios da
globalizacéo, quanto mais a reversao deste quadro. Deste prisma, a criatividade,
a consciéncia critica, a reflexao... passam ao largo, produzindo realmente um
cidadao mudo, util, solitario. Ademais, nossas salas de aula continuam a fabricar
apatia, desinteresse e desigualdade e uma das suas reacdes tem sido a violéncia
na escola, ou seja, a opressdo combatida/respondida pela for¢ca bruta. Continua
vélida a observacdo da Pedagogia do Oprimido (Freire, 1984a): "o grande
problema esta em como poderao os oprimidos, que hospedam o opressor em si,
participar da elaboracédo, como seres duplos, inauténticos, da pedagogia da sua
libertacao" (p. 32). E, sabemos todos que parte significativa da opressao se
assenta, hoje, no bindbmio globalizacdo econdmica e neoliberalismo comercial.

Como se contrapor a tudo isso? Assim como a pedagogia freireana nos
ajuda a denunciar estes fatos, ela pode contribuir para as respostas dessas
problematicas e para as propostas de formulacdo contra-hegemoénica.
Certamente, Freire ndo tem todas as respostas. Nao podemos acreditar que um
s6 pensador possua as respostas. Na literatura pertinente, cada vez mais, as
teses freireanas sdo tecidas em conjunto com outras teses, outras propostas.
Alguns pensadores agregaram as ideias de Freire com certas ideias de Gramsci.
Outros o fizeram com Habermas. Outros ainda pensaram-nas com a contribuicéo
de Amilcar Cabral, de Marx, de Freinet, ou mesmo de Morin. No nosso caso, até
pela brevidade desta comunicagéo, ndo nos resta alternativas a nao ser trabalhar
as possiveis respostas e as propostas de Freire. Talvez possamos pensa-las
com as ideias das globalizagbes contra hegemonicas (de-baixo-para-cima) do
cosmopolitismo e do patrimdénio comum da humanidade, indicados

anteriormente por Boaventura de Souza Santos.
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Antes de mais nada, nossa busca de respostas e propostas inspiradas nos
escritos de Freire deve estar alerta sobre a parte da cultura educacional que
sofre completa redefinicdo e, por isso mesmo, o ataque mais incisivo por parte
da globalizacdo e do neoliberalismo: o curriculo. Segundo Tomaz Tadeu da Silva
(2001), "redefinir a educacdo como capitalista implica redefinir as proprias
nocdes do que constitui conhecimento. O conhecimento deixa de ser um campo
sujeito a interpretacdo e a controvérsia para ser simplesmente um campo de
transmissdo de habilidades e técnicas que sejam relevantes para o
funcionamento do capital” (p. 8). Ainda segundo esse autor, "se a educacao € o
campo da batalha preferencial da luta social mais ampla em torno do significado,
o curriculo €, entdo, o ponto focal dessa luta”. (Ibidem, p. 9).

Freire reconhece, desde 0s seus primeiros escritos das décadas de 1950 e
1960, o campo do curriculo como &rea de disputa ferrenha de interesses politicos
em torno dos processos educativos e, como nucleo central dessas disputas, as
guestbes relativas ao conhecimento. Sua énfase politica recai principalmente
sobre os direitos dos oprimidos ao conhecimento: (a) o direito de conhecerem
melhor o que jA conhecem da experiéncia feita; (b) o direito de conhecerem o
que foi apropriado pelos opressores e lhes foi negado e (c) o direito de
produzirem 0 seu proprio conhecimento (inerente aos seus préprios valores,
interesses e necessidades sociais, culturais e politicas). Todos sabemos da sua
forte defesa da educacdo problematizadora precisamente porgue no seu
contexto os oprimidos teriam vez e voz para discutirem seus problemas e as
saidas organizadas para eles. Por isso mesmo € que a nocao politica da acao
dialogica € decisiva. Para Freire, o dialogo deve ser uma arma dos oprimidos
para se organizarem contra seus opressores. Podemos dizer que a educacéo e
o curriculo, ao contrario da unicidade e do determinismo que a hegemonia tenta
impor, sdo arenas politicas nas quais 0s conhecimentos convergentes,
divergentes e antagbnicos combatem e, nesse combate, 0s oprimidos s6 podem
mostrar sua fortaleza na acéo coletiva dialdégica de enfrentamento de quem os
oprime.

Devemos ressaltar, também, a importancia da reeducacéo dos educadores

e 0 papel igualmente decisivo que jogam nessa disputa. Tem completa
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pertinéncia a critica de Dale (2004) a teoria da disseminacdo avassaladora de
uma cultura educacional mundial comum quando indagava: a quem é ensinado
0 qué, como, por quem e em que circunstancias? Poderiamos, com Freire,
completar: a favor de qué e de quem e, portanto, contra o qué e contra quem se
educa? A favor de qué e de quem e, portanto, contra 0 qué e contra quem se
constrdi o curriculo? Ao contrario do que propaga o determinismo hegemonico,
o conhecimento e o curriculo ndo sédo neutros, nunca. Representam, sempre,
uma opcao politica, mesmo que esta seja francamente favoravel a despolitizacao
da sua discussdo. E, por isso mesmo, continuam fundamentais as
compreensdes dos "estagios transitivos da consciéncia® mediados pela
educacdo enquanto acdo cultural da conquista do conhecimento critico
(FREIRE, 1984b).

Neste caminho, os debates sobre as globalizagbes hegemaonicas e contra-
hegemonicas precisam ser tecidos em conjunto (complexus) e compostos pelos
campos pedagdgico, gnosiolégico, cultural, politico, dialégico, social,
antropoldgico... além do campo econdmico, como propde Freire ao longo da sua
obra. Sabemos que a priorizacdo e a nuclearizacdo em torno da economia ja
fazem parte da hegemonia, enquanto construcao ideologica. Importante alertar
com Reginaldo Moraes (2002) que "a narrativa neoliberal — produgé&o de ideias,
imagens, valores — descreve e pretende explicar os supostos despautérios do
mundo social "regulado politicamente” (...). N&o significa apenas nem
principalmente definir respostas certas aos problemas, mas definir quais séo os
problemas certos e os termos em que devem ser equacionados. Seu alvo é
modificar drasticamente os temas e os valores compartilhados, de modo que se
enquadrem as eventuais alternativas no terreno pejorativo do impensavel e se
alterem em profundidade 0s espacos e 0s processos em que se fazem as
escolhas sociais relevantes” (p.13).

Por isso, uma educacdo -contribuinte para a globalizacdo -contra-
hegemobnica precisa se nutrir, necessariamente, de uma pedagogia da
esperanca e da ousadia para combater a pedagogia do fatalismo e do medo.

Precisa estar apta a garimpar e a escalar a autonomia para que seus
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protagonistas persigam a utopia, o inédito que € viavel, enfim, a histéria como
possibilidade do novo, da mudanca. Para Freire (1993),

A importancia do papel interferente da subjetividade na historia coloca, de
modo especial, a importancia do papel da educacdo. A pratica politica que se
funda na compreensdo mecanicista da histéria, redutora do futuro a algo
inexoravel, castra as mulheres e os homens na sua capacidade de decidir, de
optar, mas nao tem forca suficiente para mudar a natureza mesma da histéria.
Cedo ou tarde, por isso mesmo, prevalece a compreensao da historia como
possibilidade, em que ndo ha lugar para explicacdes mecanicistas dos fatos nem
tampouco para projetos politicos de esquerda que ndo apostam na capacidade
critica das classes populares. Como processo de conhecimento, formacéo
politica, capacitacéo cientifica e técnica, a educacao é pratica indispensavel aos
seres humanos e deles especifica na Histéria como movimento, como luta. A
histéria como possibilidade ndo prescinde da controvérsia, dos conflitos que, em
si mesmos, ja engendrariam a necessidade da educacéao, (1993, p.14).

Com efeito, como ja escrevemos em outro trabalho, criticando o
oportunismo de direita e, também, algumas raizes das teorias de esquerda que
sustentam uma visdo de mundo Unica e absoluta, Freire é incisivo ao rechagar a
pos-modernidade neoliberal e defender a pds-modernidade progressista e
critica. Para isso, aposta na possibilidade de concretizacdo do que foi negado
pela modernidade as camadas populares (aos oprimidos, aos subalternos, aos
esfarrapados do mundo) e no rechaco do absolutismo da razdo técnica-
econdbmica-instrumental que atrofiou as possibilidades concretas da
hominizacdo. Mas aposta, também, nas tendéncias pds-modernas que investem
no respeito as diferencas, a diversidade, as questdes de género e de etnia, dos
direitos responsaveis por uma cidadania plena, planetaria e multicultural para os
gue néo tiveram (ou tiveram pouca) voz e vez e que continuam a se espalhar
pelo mundo como sem-terra, sem-péo, sem-teto, sem-escola nenhuma ou sem-
escola-de-qualidade, sem-emprego, sem-paz e, principalmente, sem-esperanca,
(SCOCUGLIA, 2004).

E, deste prisma, podemos encampar as reflexdes de Peter McLaren (2001),

segundo as quais "a pedagogia critica serve, num sentido mais amplo, como

INTERRITORIOS | Revista de Educagéo
REVISTA Universidade Federal de Pernambuco, BR

W interritorios v.2 | n.3 [2016] ISSN 2525-7668

21



A pedagogia social de Paulo Freire como contraponto
da pedagogia globalizada

uma hermenéutica politica que orienta a articulagdo do significado vivido no
interior das contingéncias da historia, de acordo com um compromisso ético de
justica social. A pedagogia critica tem se constituido como uma forma de navegar
através das tecnologias de poder, criadas no interior dos terrenos contestados
das culturas pés-modernas. A forca da pedagogia critica reside na sua
capacidade para fortalecer o principio da justica social e para levar esse principio

ao dominio da esperanca”. Assim,

a pedagogia critica deve avancar [...] como um meio de libertar
os individuos das suas vidas socialmente isoladas, de forma que
eles possam se tornar disponiveis para a sua imaginacao
coletiva. Entretanto, a politica da imaginacdo também exige que
imprimamos nossa vontade coletiva no funcionamento da
histéria. Isto acontecera quando, nos termos de Bordieu, nés
formos capazes de dar a utopia uma possibilidade razoavel de
concretizagdo. (2001, 97).

Nossos destaques as proposi¢coes de McLaren pretendem, além de ratificar
a importancia da pedagogia critica — que tem em Paulo Freire um dos seus
principais construtores e um dos seus principais referenciais pratico-tedéricos —,
enfatizar a utilizacao do legado freireano (evidente nas palavras do autor citado)
como um alicerce politico-pedagogico das possibilidades das globalizacdes
contra-hegemaonicas. Afinal, a acdo dialégica, a conquista da consciéncia critica,
a problematizacéo, a pedagogia da autonomia, da ética e da justica social podem
vir a ser antiteses da educacdo que hoje ajuda a sustentar a globalizacao

hegemonica e o neoliberalismo.
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