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RESUMO

Este artigo apresenta resultados de uma pesquisa documental que teve como
objetivo identificar concepcdes de diversidade no texto da Base Nacional
Comum Curricular - BNCC, documento normativo que orientara as escolas na
definicAo e/ou reelaboracdo de seus curriculos. Foram identificadas as
concepcbes universalista, celebratéria e critico-discursiva, com
predominéncia da universalista e da celebratoria, evidenciando que a cultura
do silenciamento da diversidade se mantém hegemodnica nesta politica
curricular ao enfatizar a uniformidade e a padronizagéo de conhecimentos e
individuos, secundarizando as diferencas culturais, étnicas, identitarias de
varios coletivos de sujeitos (negros, quilombolas, indios, camponeses,
mulheres, dentre outros) que reivindicam visibilidade e reconhecimentos em
politicas curriculares. Os lugares e significados atribuidos a diversidade no
corpus analisado evidenciam que a BNCC se constitui como referencial
curricular que prioriza conhecimentos essencializados e universalistas, ao
atribuir-lnes destaque em relacdo aos conhecimentos diversificados e
enfatizar um ensino baseado em competéncias performativas para o mercado
de trabalho.

Concepcoes de Diversidade. Base Nacional Comum Curricular - BNCC.
Politicas Curriculares. Sujeitos Sociais.

Diversity Conceptions at the National Common Curricular Base

ABSTRACT

This article presents results of a documentary research whose central objective
sought to identify the concepts of diversity in the text of the National Common
Base Curriculum - BNCC, a normative document that will guide schools in the
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Concepcdes de diversidade na Base Nacional
Comum Curricular — BNCC

definition and/or reconstruction of their curricula. Universalist, celebratory and
critical-discursive concepts were identified. Universalist and celebratory
predominated, showing that the culture of silencing diversity remains
hegemonic in this curricular policy, which emphasizes the uniformity and
standardization of knowledge and individuals, secondary to cultural, ethnic, and
identity differences of various collective groups (blacks, quilombolas, natives,
peasants, women, landless, among others) who demand visibility and
recognition in curricular policies. The places and meanings attributed to
diversity in the analyzed corpus show that the BNCC is a curricular reference
that prioritizes essentialized and universalist knowledge, by giving it
prominence in relation to diversified knowledge, and emphasizing competence-
based teaching performative for the labor market.

Diversity concept. National Common Base Curriculum — BNCC. Curriculum
Policies. Social Individuals.

Concepciones de Diversidad en la Base Curricular
Comun Nacional — Bncc

RESUMEN

Este articulo presenta los resultados de una investigacién documental que tuvo
como objetivo identificar conceptos de diversidad en el texto de la Base
Curricular Comun Nacional - BNCC, un documento normativo que guiara a las
escuelas en la definiciébn y / o reelaboracion de sus planes de estudio. Se
identificaron concepciones universalistas, celebrativas y discursivas criticas,
con predominio de universalistas y celebrativas, que muestran que la cultura
de silenciar la diversidad sigue siendo hegemadnica en esta politica curricular
al enfatizar la uniformidad y la estandarizacion del conocimiento y los
individuos, secundaria a las diferencias culturales. , identidad étnica, de
diversos colectivos de sujetos (negros, quilombolas, indios, campesinos,
mujeres, entre otros) que exigen visibilidad y reconocimiento en las politicas
curriculares. Los lugares y significados atribuidos a la diversidad en el corpus
analizado muestran que BNCC se constituye a si mismo como una referencia
curricular que prioriza el conocimiento esencializado y universalista, dandoles
importancia en relacion con el conocimiento diversificado y enfatizando la
ensefianza basada en habilidades performativas para el mercado laboral.

Concepciones de Diversidad. Curriculo Nacional de Base Comun — BNCC.
Politicas Curriculares. Temas Sociales.

Coscienza de la Diversita Nella Base Curriculare
Comune Nazionale = BNCC
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Questo articolo presenta i risultati di una ricerca documentaria volta a
identificare i concetti di diversita nel testo della National Curricular Base —
BNCC, un documento normativo che guidera le scuole nella definizione e / 0
rielaborazione dei loro curricula. Sono state identificate concetti universaliste,
celebrative e discorsive-critiche, con una predominanza di universalista e
celebrativa, dimostrando che la cultura del silenziamento della diversita rimane
egemonica in questa politica curricolare enfatizzando [l'uniformita e la
standardizzazione della coscienza e degli individui, secondarie alle differenze
culturali , etnica, identita di vari collettivi di soggetti (neri, quilombole, indiani,
contadini, donne, tra gli altri) che richiedono visibilita e riconoscimento nelle
politiche curricolari. | luoghi e i significati attribuiti alla diversita nel corpus
analizzato mostrano che il BNCC si costituisce come riferimento curriculare
che da la priorita alla coscienza essenziale e universalistica, dando loro risalto
in relazione a coscienze diversificate e sottolineando l'insegnamento basato su
abilita performative per il mercato del lavoro.

Coscienza de la diversita. Curriculum nazionale di base comune — BNCC.
Politiche curricular. Materie sociali.

INTRODUCAO

A diversidade tem sido, atualmente, um tema discutido com muita
frequéncia nos ambitos académico e escolar, nos dominios politico, social,
midiatico, fazendo parte, inclusive, das agendas governamentais nos
contextos nacional e internacional. Diversos autores (MOEHLECKE, 2009;
ABRAMOWICZ; RODRIGUES; CRUZ, 2011; GOMES, 2012; PIERUCCI,
2013; FERREIRA, 2015; FREIRE, 2013; ARROYO, 2014; BARROS, 2016;
CANEN, 2016, SOUSA, 2018; ALVES, 2019) tém se debrucado sobre o estudo
dessa temética, demonstrando ser este um campo complexo, instigante e
desafiador, que suscita disputas conceituais e posicionamentos politicos, cuja
compreensao envolve a discussao de condicionamentos histéricos, sociais,
politicos e econdmicos que orientaram a constituicdo, organizacdo e
posicionamento dos mais diversos grupos sociais ao longo da histéria.

A diversidade ganhou destaque, também, no campo curricular, uma vez
que os coletivos diversos (ARROYO, 2008), ao se reconhecerem sujeitos
possuidores de outros conhecimentos, saberes e culturas, questionam
propostas curriculares arraigadas em paradigmas tradicionais etnocéntricos.

Esse movimento questionador constituido por sujeitos historicamente
invisibilizados e a propria presenca destes nas mais diversas instancias
sociais, especialmente na escola, resultou no fomento e implementacéo de
marcos regulatérios que considerassem os coletivos diversos na redefinigcdo
de curriculos em ambito nacional, imprimindo, nos documentos legais, suas
historias, culturas, experiéncias e especificidades.
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Dentre o conjunto de leis que abordam o tema, podemos citar:
Parametros Curriculares Nacionais - PCN/1997; Lei 10. 639/2003 e,
posteriormente a Lei 11.645/2008, que incluiu a tematica Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena como obrigatérias nos curriculos oficiais das
escolas; Lei n® 12.796/2013, que altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996 e estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional; Lei n°
13.234/2015, que dispde sobre a identificagdo, o cadastramento e o
atendimento, na educacao basica e na educacgéao superior, de alunos com altas
habilidades ou superdotacao; Lei n° 13.632/2018, que dispde sobre educacao
e aprendizagem ao longo da vida voltadas a Educacéo de Jovens e Adultos e
educacao especial; Lei n° 10.436/2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira
de Sinais — LIBRAS; Lei n® 12.711 de 2012 - Lei de Cotas, que dispde sobre o
ingresso de pessoas afrodescendentes, indigenas, mulheres e pessoas com
deficiéncia nas universidades federais e nas instituicdes federais de ensino
técnico de nivel médio, como uma politica de democratizacdo do acesso ao
ensino publico. A Base Nacional Comum Curricular — BNCC, documento
central nas politicas educacionais atuais, constitui uma politica de Estado, de
carater normativo, em implementacdo em todas as escolas brasileiras, com
respaldo na Constituicdo Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao — LDB 9394/1996, nas Diretrizes Curriculares Nacionais/2013 e no
Plano Nacional de Educacéo/2014.

O presente artigo, resultado de uma pesquisa de mestrado académico
em Educacao, convida a refletir sobre as concepc¢bes de diversidade que
permeiam o texto da BNCC, identificadas mediante o emprego da analise de
contedado (BARDIN, 2016). Neste estudo, buscamos enfrentar o desafio de
compreender a diversidade inscrita na BNCC num contexto de desigualdades,
realcando a importancia dos sujeitos sociais que, na condi¢cdo de explorados
e oprimidos, emergem na historia a partir de movimentos e acdes coletivas, na
luta pela garantia de direitos iguais, sem, contudo, negar suas diferencas.
Assim, compartiihamos a perspectiva de Gomes (2012, p. 687), ao
compreender a diversidade como

construcao histérica, social, cultural e politica das diferengas,
[que] realiza-se em meio as relacbes de poder e ao
crescimento das desigualdades e da crise econbmica que se
acentuam no contexto nacional e internacional.

Reconhecendo a centralidade do curriculo escolar para a constituicao
de praticas educativas em defesa (ou contrarias) a uma educacéo
emancipadora, nos parece oportuno discutir a diversidade a partir de um olhar
critico, levando em consideracdo as singularidades, potencialidades,
vulnerabilidades e desigualdades dos sujeitos.
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Partindo desse pressuposto, buscamos compreender o lugar e 0s
significados que a BNCC, especificamente no texto acerca do ensino
fundamental, atribui a diversidade, considerando o contexto social e politico
no qual o documento foi construido, tendo em vista as varias disputas e
tensdes dos atores envolvidos no processo de producédo desse documento,
que, possuindo carater obrigatorio, influenciara a construcdo dos curriculos
nas escolas, a producéo de livros didaticos, a formacdo de professores, as
politicas de gestao e de avaliacdo e a prépria pratica educativa.

Ao considerar o fato de que a BNCC deve nortear a elaboracdo dos
curriculos, é necessario compreendé-la como importante ferramenta na
producédo de visées de mundo e de sociedade que se pretende difundir e/ou
consolidar em cada contexto historico. Portanto, concordamos com Silva
(2003, p. 10) ao afirmar, apropriadamente, que

o curriculo é o espaco onde se concentram e se desdobram
as lutas em torno dos diferentes significados sobre o social e
sobre o politico. E por meio do curriculo, concebido como
elemento discursivo da politica educacional, que os distintos
grupos sociais, especialmente os dominantes, expressam sua
visdo de mundo, seu projeto social e suas verdades.

Nesse sentido, compreendemos o curriculo como um instrumento de
poder, imbuido de intencionalidades e interesses, que tem o objetivo de
legitimar uma determinada concepcédo de escola, de conhecimento, de ser
humano e de sociedade. Partindo deste pressuposto, questionamos: 0
tratamento da diversidade na BNCC cria possibilidades de superacdo das
desigualdades de acesso aos conhecimentos dos diversos sujeitos sociais?
Ou preserva um curriculo que atende as necessidades de formacao da classe
dominante sob o aparente discurso de igualdade de acesso e garantia dos
direitos de aprendizagem de todos?

Desse modo e no intento de compreender o tema em foco, indagamos
sobre o lugar e os significados da diversidade na BNCC, anos iniciais do
ensino fundamental.

Os efeitos performativos das concepc¢odes

No que se refere as concepcdes de diversidade presentes no texto da
BNCC, compreendemos que elas traduzem orientacdes, praticas educativas e
selecdo de conteudo que podem influenciar na definicdo do lugar que cada
sujeito ocupa no processo educativo. (SILVA 2014; MACEDO, 2015; BALL,
2010; SALUSTIANO, FIGUEIREDO, FERNANDES, 2007).
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Os sujeitos dessa diversidade, mais especificamente 0s negros, pobres,
deficientes, sofrem processos de exclusdo e negacdo muito intensos, que
constantemente nos chamam a atencdo. Observamos, frequentemente, que
as diferencas que caracterizam a singularidade dos sujeitos séo invisibilizadas
do ponto de vista do curriculo, da avaliacdo, da pratica educativa, com base
em paradigmas educacionais pautados na homogeneizacao e padronizagéo
do conhecimento, que desconsideram perspectivas alternativas as
concepg¢Oes dominantes. Neste aspecto, Gomes (2007, p. 17) questiona:

Que indagacdes o trato pedagdgico da diversidade traz para
o curriculo? [...] Como podemos lidar pedagogicamente com
a diversidade? [..] Serd que existe sensibilidade para a
diversidade na educagéo infantil, especial, na EJA, no ensino
fundamental, médio e profissional? [...] qual é o lugar ocupado
pela diversidade? Ela figura como tema que transversaliza o
curriculo? Faz parte do nacleo comum? Ou encontra espaco
somente na parte diversificada?

Estes questionamentos suscitam em nds as mesmas inquietagdes no
tocante aos significados da diversidade na BNCC. Frequentemente, temos
sido levadas/os a reproduzir um modelo educacional uniforme,
homogeneizador, que descaracteriza os diversos sujeitos presentes no ambito
escolar. Exemplo disso sdo o0s instrumentos avaliativos padronizados
empregados em grande escala, como o Exame Nacional de Ensino Médio
(ENEM), o Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb), as avaliacdes
do atual Programa Mais Alfabetizacdo — PMALFA. Sé&o instrumentos
avaliativos pautados numa concepcao de avaliacdo de cunho classificatorio e
quantitativo. Concordamos com Abramowicz, Rodrigues e Cruz (2011, p. 94),
guando sustentam que a escola se funda em uma imposicao de saber, de uma
racionalidade, de uma estética, de um sujeito epistémico Unico, legitimado
como homogéneo, como parametro Unico de medida, de conhecimento, de
aprendizagem e de formacéo.

Esse paradigma de escola, conforme indicado pelas autoras, € uma
realidade que ndo podemos negar. Os programas e projetos escolares
atestam esse fato, uma vez que séo pautados em um modelo universalista que
tem a finalidade de disseminar um conhecimento Unico para formar um tipo
ideal de sujeito estabelecido como padréo, para uma sociedade que incentiva
a competitividade e o ajustamento dos individuos ao mercado de trabalho
(SAVIANI, 2013; FRIGOTO, 2005; GENTILI, 2002).

Para este paradigma escolar, a/o discente que ndo acompanha o
“padrao” é estigmatizada/o, recebe diversos rotulos e passa a ser visto/a como
diferente, pois a diferenca, aqui, fica associada a algo negativo, fora da ordem,
a um desvio. Em decorréncia de suas diferencas, esse/essa aluno/a passa a
ser tratado como um “diferente-desigual” (BARROS, 2016) e, para ser
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gualificado como “normal”, precisa adequar-se aos padrdes tidos como
legitimos. (ARROYO, 2008; FLEURY, 2006; PATTO, 1990).

Se, por um lado, a escola tem se constituido como agéncia reprodutora
da ordem dominante, a partir, principalmente, de politicas curriculares que
desconsideram as diferencas, compartilhamos dos posicionamentos de Freire
(2013) e Moreira (2016), que compreendem a escola como um lugar também
contra hegemdnico, na medida em que o/a professor/a, em sua pratica
educativa, se coloque como um/a “transgressor/a”, que caminhe na dire¢ao da
emancipacao, da formacgao de sujeitos que ndo se conformem com normas
gue visem suprimir suas ideias, calar suas vozes, para subalterniza-los.

Quando propde a emancipacao, Freire (2013), coloca o/a professor/a
numa posicao ativa, criativa, ao dar um novo significado ao curriculo e a sua
pratica, por meio da valorizacdo dos saberes da experiéncia. Um saber que
Santos (2002) defende como uma via necessaria para tornar presentes outras
narrativas, novos saberes, contrapondo-se as relacbes de producdo e
experiéncias hegemonicas. I1sso ndo quer dizer que o conhecimento histérico
e cientificamente acumulado deva ser desprezado, pois numa sociedade
grafocéntrica ele é um elemento importante que possibilita aos individuos o
acesso aos bens culturais e materiais em sociedades capitalistas marcadas
pela competitividade e desigualdade.

Portanto, o que estamos trazendo a evidéncia € que esses saberes
podem ser enriquecidos e ampliados pelas experiéncias da vida cotidiana de
outros sujeitos e culturas, sendo, também, importantes elementos a serem
considerados no curriculo escolar. Pressuposto que Silva (2018) sustenta no
tocante a realidade e cultura dos povos campesinos, cuja mediacdo
pedagdgica e o préprio curriculo possibilitem dar visibilidade e voz aos saberes
e experiéncias locais. Segundo Silva (2018), trata-se de afirmar a “docéncia
apoiada no compromisso ético do professor com aqueles a quem ensina”,
condi¢cado que permite recuperar “as dimensdes epistémicas, politicas e éticas
da agao docente”. (SILVA, 2018 p. 91).

Considerando que nossas concepc¢des e nossos referenciais tedricos,
éticos, politicos orientam nossa pratica educativa e mediacdo pedagdgica
(SALUSTIANO; FIGUEIREDO; FERNANDES, 2007) defendemos a
necessidade de refletirmos sobre os documentos e diretrizes que sé&o
formulados com o objetivo de serem aplicados na escola. A quem interessam?
Quais vozes sdo ouvidas e quais sao silenciadas nas praticas que induzem?
Que vozes podem se fazer ouvir apesar e por meio deles? Nesta investigacao,
consideramos a hipotese de que a BNCC, pelas disputas de ideias presentes
em sua construcao, pode contribuir tanto para o silenciamento dos sujeitos
diversos, quanto para um movimento de resisténcia destes individuos pela
ressignificacdo curricular, mediante a materializagcdo do curriculo em acéo
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(ALBINO, 2018; MOREIRA, 2016; FREIRE, 2013; DORZIAT, 2010; SANTOS,
2002).

Concepcdes de diversidade na BNCC: universalista, celebratoria e
critico-discursiva

No estudo da diversidade na BNCC destacamos cinco categorias
centrais: diversidade cultural, diversidade linguistica, inclusdo de pessoas com
deficiéncia, curriculo comum e diversificado e competéncias, que expressam
trés concepgbes acerca da diversidade: universalista, celebratoria e critico-
discursiva. Essas concepcdes estdo fundamentadas em estudos tedricos nos
quais diversos autores argumentam em favor da defesa da diversidade como
bandeira de luta de movimentos sociais representativos de individuos que se
consideram excluidos, discriminados social, cultural e economicamente
(ARROYO, 2008; BARROS, 2016; FREIRE, 2013; GOMES, 2012) e autores
que argumentam em favor da diferenga, evidenciando as relacdes de poder
como elemento constituinte da desigualdade (ABRAMOWICZ; RODRIGUES;
CRUZ, 2011; DORZIAT, 2010; FLEURY, 2006; PIERUCCI, 2013; SILVA,
2014).

Denominamos de universalista, a concepcdo que entende a
diversidade como expressdo de um padrdo universal e comum de
aprendizagens, destinado a todos os alunos, independentemente de suas
diferencas. Toma por base aspectos ou fenbmenos que dizem respeito a
qualquer sujeito, de modo que as condi¢cdes que definem determinados
individuos como diferentes ndo sdo definidoras dessa perspectiva. Neste
sentido, trata-se de uma concepcao substanciada pela nocéo de igualdade.
Sao exemplos dessa abordagem a referéncia ao dominio de conhecimentos,
saberes, habilidades, praticas culturais, valores etc., considerados universais
e essenciais a todas as pessoas.

Esta concepcédo € compativel com o que Abramowicz, Rodrigues e Cruz
(2011, p. 92) definem como uma politica cujo carater universalista busca uma
sintese totalizante das diferencas: “as diferencas e as diversidades se
configuram como cultura que, por esta via, podem ser trocadas”. Tal
compreensao perpassa outros documentos oficiais como a Declaragéao
Universal sobre Diversidade Cultural, constituindo-se com uma concepgao
ancorada nos principios de uniformidade, de cultura comum, amplamente
ratificado pelos organismos internacionais. Rodrigues (2011) explica que essa
concepgao universalista da diversidade “defende a existéncia de um principio
comum a todas as culturas e que é este principio que deve garantir a interacao
cultural ou a comunicacdo entre as culturas e os sujeitos.” (RODRIGUES,
2011, p. 96).
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Outra perspectiva de compreensdo da diversidade, diz respeito a
concepcao celebratoria, problematizada por diversos/as autores/as
(DORZIAT, 2010; ABRAMOWICZ; RODRIGUES; CRUZ, 2011; GOMES,
2012; SILVA, 2014). Entendemos por celebratéria a concepcéao de diversidade
que tem por base os coletivos de sujeitos considerados como categorias
sociais, produtores de culturas especificas. Neste caso, reconhece-se a
necessidade de considerar essas culturas como objeto de aprendizagem e
como instrumento de reconhecimentos de sujeitos.

Essa perspectiva pressupde que as diferengas interpessoais podem ser
apaziguadas e defendem a tolerancia, expressao muito comum nos discursos,
pratica pedagogica e documentos oficiais, como medida de conciliacdo de
interesses diversos. (SOUSA, 2018; ALVES, 2019). Nesta perspectiva,
evidencia-se um discurso valorativo, moral, percebido nos sentidos que se dao
as préaticas culturais, saberes e linguagens de grupos ndo hegemonicos,
supondo que os interesses desses grupos sociais distintos podem ser
conciliados e intercambiados por meio de atitudes de respeito, aceitacao e
acolhimento das diferencas. Nao coloca em discusséo as relagdes de poder.

A ideia de tolerancia parece esconder o que de fato existe no tecido
social: discriminacdo, preconceito, estereétipo, exclusdo. A adesdo a
tolerancia como principio orientador da convivéncia mantém as estruturas
hierarquicas dos grupos hegemonicos intactas. A concepcao celebratoria
expressa, ainda, a nocao de que coletivos de sujeitos com culturas especificas
possam conviver harmoniosamente e participar coletivamente da vida social e
das instituicbes, a exemplo da escola, que deve acolher alunos pertencentes
a diferentes etnias, credos religiosos, condi¢cdes socioecondmicas, identidades
sexuais, garantindo uma convivéncia pacifica e respeitosa por meio do dialogo
e da conciliacdo de conflitos, se beneficiando das diferencas como meio de
enriguecimento das relacdes e formas de saber, numa perspectiva celebratoria
da diversidade humana.

E possivel identificar essa perspectiva nos discursos produzidos pelos
organismos internacionais, em varios documentos e textos oficiais, na BNCC,
ao propor abordar a diversidade com base no exercicio da empatia, dialogo,
resolucdo de conflitos, cooperacgao, respeito, acolhimento e valorizagdo dos
saberes, identidades, culturas e potencialidades de individuos e grupos
sociais. (BRASIL, 2017).

Ao questionarmos essa concepcdo, defendemos o entendimento de
que, quando a diversidade é assim compreendida, a condicdo desigual de
alguns grupos sociais (resultante de relagbes de poder que subalternizam
individuos ou categorias de sujeitos) deixa de ser percebida, visto que a
atencdo se volta para a variabilidade dos modos e das condicdes de
existéncia. Dessa forma, produz-se um esvaziamento conceitual que tem
servido, tdo somente, para ocultar as rela¢cdes de poder e a hegemonia de
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determinados grupos sociais, contribuindo para a solidificacdo das
desigualdades no interior das relacfes sociais. Neste sentido, Abramowicz e
Rodrigues (2013, p. 17) observam que

O uso indiscriminado da diversidade pode restringir-se ao
simples elogio as diferengas, pluralidades e diversidades,
tornando-se uma armadilha conceitual e uma estratégia
politica de esvaziamento e/ou apaziguamento das diferencas
e das desigualdades.

Tendo em vista essa constatacao, faz-se necessario uma compreensao
tedrica e um posicionamento criticos no tocante a essa abordagem, sobretudo
entre os/as educadores/as, como elemento importante para a conducao de
uma pratica educativa que vislumbre os coletivos diversos em suas
singularidades e conforme as relacfes de poder que permeiam suas relacdes
sociais. Tal compreensdo € fundamental para o entendimento de politicas
curriculares que produzem o apagamento das diferencas, como a BNCC.

Essa perspectiva de diversidade celebratoria pode ser facilmente
observada nos livros didaticos, nas midias e nos projetos pedagogicos,
propagandeadas em imagens e expressdes que enfocam a unido de varios
grupos sociais, cuja convivéncia se daria de forma harménica, sem conflito.
Nesse sentido, Abramowicz, Rodrigues e Cruz (2011, p. 85) indicam que “as
maos coloridas dispostas em circulo, os agrupamentos de criancas como
representantes de diferentes grupos étnico-raciais e criancas com deficiéncias
unidas sob o titulo “ser diferente é legal”’, por exemplo, sao representacdes
dessa concepcédo. Essa abordagem encontra-se subjacente em muitas
iniciativas de politicas educacionais e projetos governamentais, projetos
escolares, pesquisas académicas, ensaios, artigos, publicidade, entre outros.

Observamos, ainda, uma apropriacdo dessa perspectiva por parte do
movimento neoliberal como forma de expansdo dos seus dominios
(ABRAMOWICZ; RODRIGUES; CRUZ, 2011). A sociedade capitalista e sua
politica neoliberal tém se posicionado a partir do viés do reconhecimento,
valorizacdo, tolerancia da diversidade, propagandeando esse discurso e
exaltando a diversidade como um instrumento de maximizacdo do capital,
como uma estratégia ideoldgica, politica e econdmica que lhes asseguram o
fortalecimento do poder hegemdbnico e expansdao mercadologica,
aprofundando, ainda mais, a desigualdade.

Essa apropriacdo e celebragcdo da diversidade pode nos levar a
guestionar o posicionamento assumido pelos grupos hegeménicos, no sentido
de desvelar o que esta subentendido nessa celebragdo. Esse questionamento
nos remete ao que Pierucci (2013) chama de “ciladas da diferenga”, chamando
a atencdo para uma concreta definicho dos termos. A propagacdo da
diversidade, pelos grupos no poder, como se ela abrangesse a todos, pode
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ser uma armadilha, uma cilada para fragmentar as lutas dos grupos sociais
diversos, dando a impresséo de um Brasil uno, igual, livre de preconceitos. Os
grupos hegemodnicos, ao se apropriarem das mesmas “armas” dos grupos
minoritarios, distorcem as intencdes e fazem delas seu campo de manipulacéo
discursiva.

O argumento do direito a diferenca usada com tanta forca pelos sujeitos
que a reivindicam, serve, da mesma forma, para 0s grupos que a desejam
distante; € util, portanto, como elemento discursivo (politico), para produzir um
“efeito de retorsdo”, conceito que Taguieff (1986) explica como sendo a
posicdo em que um

contendor se coloca no terreno discursivo e ideoldgico de seu
adversério e o combate com as armas deste, as quais, pelo
fato de serem usadas contra ele, deixam de pertencer-lhe pois
que agora jogam pelo adversario”. (TAGUIEFF Apud
PIERUCCI, 2013, p. 52).

E uma estratégia que os grupos dominantes utilizam para tomada e
apropriacdo de um argumento e/ou bandeira de luta, usadas por grupos que
defendem a diferenca, no entanto, fazendo deles um argumento a favor de
seus interesses. Essa perspectiva € destacada por Abramowicz, Rodrigues e
Cruz (2011, p. 93), ao afirmar que: “o neoliberalismo se aproveita da palavra
de ordem pela diferenca que significa a possibilidade de ampliacdo do
mercado”.

Uma terceira perspectiva, que se contrapde a universalista e a
celebratéria, € a critico-discursiva. Denominamos critico-discursiva a
abordagem da diversidade que coloca em evidéncia o desvelamento das
estruturas de poder, o enfrentamento as atitudes de discriminacdo e
esteredtipos que os coletivos diversos sofrem na sociedade, bem como
reivindica curriculos e praticas educativas voltadas as diferencas
(ABRAMOWICZ; RODRIGUES; CRUZ, 2011; ARROYO, 2014; FREIRE, 2013;
GOMES, 2007; DORZIART, 2010; CANEN; XAVIER 2011). Considera os
aspectos socioecondémicos, politicos e relacbes de poder como constituintes
da diversidade de sujeitos e enfatiza um discurso pautado na afirmacéo das
diferencas como bandeira de luta dos sujeitos e grupos identitarios que
afirmam e disputam o lugar das diferengas nos mais diversos contextos:
politico, social, educacional, ocupacional, econémico, dentre outros, na busca
por direitos, visibilidade social e politica.

Essa perspectiva coloca no centro de debates as contradigcdes,
exploragdo, desigualdades, relacdo de poder e resisténcias envolvidas na luta
dos diversos povos, especialmente os indigenas e africanos. Pressupde uma
abordagem da diversidade que coloca em discussdo o desvelamento das
estruturas de poder, o enfrentamento de atitudes de discriminacédo e
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esteredtipos, bem como pde em evidéncia praticas educativas voltadas as
diferencas, afirmando-as no contexto social e politico.

Encontramos, nessa perspectiva, a luta dos coletivos diversos através
dos movimentos sociais, que, ao afirmar suas diferencas, denunciam as
desigualdades, a opresséo, discriminacgao e reivindicam seu lugar na estrutura
social e politica.

Metodologia

Esta pesquisa se caracteriza como um estudo documental, de carater
qualitativo, em que a categoria diversidade foi analisada como base no
referencial tedrico-metodolégico da analise de contetdo (BARDIN, 2016),
buscando revelar o lugar e os significados que lhe sdo atribuidos no texto da
BNCC. A intencao de uma analise documental consiste em realizar inferéncias
sobre o que esta registrado no documento, ou seja, 0s valores, interesses,
intencdes, concepcdes e significados do que € dito e ndo dito. (LUDKE;
ANDRE, 2017; MINAYO, 2008).

A escolha da BNCC como documento fonte de andlise justifica-se pela
centralidade que ocupa como politica de Estado nas propostas curriculares em
nivel nacional, e expressa em relatérios e documentos do Ministério da
Educacao e de diversos grupos, instituicbes e demais autores, que assumem
tanto posicionamentos antagdnicos como favoraveis ao documento.

A analise de contetdo possibilita verificarmos quais concepcoes,
valores, interesses e intencdes estdo delineadas na BNCC no tocante a
abordagem da diversidade. Para tanto, orientamos a sistematizacao e analise
textual conforme as trés fases propostas por Bardin (2016) para a realizagéo
de uma andlise de conteldo, a saber: a pré-analise, exploracao do material e
tratamento dos resultados. Desse modo, ap6s procedermos uma leitura
preliminar e aprofundada do documento, realizamos um mapeamento dos
aspectos centrais relacionados a diversidade, a partir do capitulo introdutério,
que traz uma abordagem geral dos pressupostos discutidos no documento,
assim como das secdes que tratam das competéncias gerais e especificas,
das habilidades e dos objetos de aprendizagens das diversas areas de
conhecimento.

Com base nesse mapeamento, construimos um quadro de categorias
analiticas designadas por palavras ou expressfes em torno das quais
reunimos unidades de registros (dados textuais) que possuiam significados
comuns. Dessa forma, estabelecemos as categorias diversidade cultural,
diversidade linguistica, inclusdo de pessoas com deficiéncia, curriculo comum
e diversificado, competéncias.
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Demonstramos, a seguir, com base em exemplos extraidos de cada
categoria, como as concepcoes de diversidade delineadas acima se
materializam no texto da BNCC. Os dados apresentados neste artigo
representam, portanto, parte do material produzido na pesquisa de Alves
(2019), para a qual remetemos o leitor interessado em aprofundar este estudo.

Resultados e Discussoes

A BNCC traz orientacdo para um curriculo voltado para o
reconhecimento da diversidade cultural, fazendo referéncia a diversidade que
expressa aspectos identitarios de variados grupos sociais. Podemos observar
esses aspectos nas competéncias gerais e em diversas areas do
conhecimento: historia, geografia, religido, artes, dentre outros.

No ensino de geografia, na unidade tematica “o sujeito e seu lugar no
mundo” e no objeto de conhecimento “territério e diversidade cultural”, a
habilidade 1, indicada para o 4° ano do ensino fundamental, propée que os
alunos aprendam a

Selecionar, em seus lugares de vivéncia e em suas histdrias
familiares e/ou da comunidade, elementos de distintas
culturas (indigenas, afro-brasileiras, de outras regides do pais,
latino-americanas, europeias, asiaticas etc.) valorizando o que
€ préprio em cada uma delas e sua contribuicdo para a
formacdo da cultura local, regional e brasileira. (BRASIL,
2017, p. 375).

Podemos reconhecer, nesta habilidade, um exemplo de uma proposta
didatico-pedagdgica preocupada em selecionar os elementos de culturas
distintas, considerando as histérias de vida, familiar e comunitaria como
expressao do valor de cada uma delas e sua contribuicéo para a formagao do
povo brasileiro. Aspecto que podemos constatar, também, na habilidade 6, do
4° ano, voltada para o propésito de

identificar e descrever territérios étnico-culturais existentes no
Brasil, tais como terras indigenas e de comunidades
remanescentes de quilombos, reconhecendo a legitimidade
da demarcacao desses territorios. (BRASIL, 2017, p. 375).

Nas duas habilidades apresentadas nos exemplos acima, o foco de
atencdo sdo atributos identitarios, elementos de identificacdo e descricdo dos
povos e territdrios étnicos-culturais, cuja finalidade reside no reconhecimento,
valorizacéo e contribuicdo desses grupos coletivos. Embora indiquem que se
trata de coletivos constituidos por diferentes etnias e territorios, com historias,
valores, culturas especificas, ndo mencionam as contradicdes, exploracoes,
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relacdes de poder e resisténcias envolvidas na luta dos diversos povos,
especialmente os indigenas e africanos.

O enfoque dado as habilidades citadas expressa uma concepcao
celebratdria da diversidade desses grupos e suas culturas no curriculo, na
medida que propde reunir e compartilhar seus tracos identitarios em coletivo
acolhedor das contribuicdes de cada coletivo de sujeitos, sejam europeus,
latino-americanos, asiaticos, afro-brasileiros, indigenas, quilombolas. O
reconhecimento desses coletivos diversos € indicado, apenas, em termos de
evidéncias de uma narrativa historica, sem trazer, também, os elementos
contraditorios da sua existéncia e das lutas desses povos. Ao tratar da
diversidade cultural e dos coletivos diversos, a BNCC o faz, frequentemente,
usando expressdes valorativas, benevolentes, fazendo crer que os interesses
de grupos sociais distintos podem ser conciliados por meio de atitudes de
respeito, aceitacdo, tolerancia, acolhimento das diferencas.

E importante destacar que, embora tenhamos nessas duas habilidades
uma perspectiva celebratéria, precisamos considerar que a presenca desses
temas no curriculo sera discutida por professores/as que assumem diferentes
concepcOes de diversidade, de modo que, dependendo do significado que o/a
professor/a atribui a diversidade, os encaminhamentos didatico-pedagoégicos
podem tomar contornos diferentes, ou seja, continuar nessa perspectiva
celebratdria, ou ser um elemento possibilitador de uma discussao critica,
problematizadora.

A andlise do documento possibilitou identificar propostas de atividades
e estratégias metodoldgicas relacionadas a diversidade linguistica, conforme
exemplificamos a seguir. A competéncia especifica 4, de Lingua Portuguesa,
propde

Compreender o fendmeno da variacdo linguistica,
demonstrando atitude respeitosa diante das variedades
linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos. (BRASIL,
2017, p. 85).

Percebemos a intencionalidade dada ao trabalho com a diversidade
linguistica na escola, destacando que existem preconceitos linguisticos, de
modo que a orientagdo pedagogica esta voltada ao respeito para com as
variedades linguisticas e o desafio de rejeitar atitudes preconceituosas no
tocante a este fenbmeno. Nesse sentido, em se tratando de Lingua
Portuguesa, faz parte do conjunto de principios e pressupostos levar os alunos
a

conhecer e valorizar as realidades nacionais e internacionais
da diversidade linguistica e analisar diferentes situacées e
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atitudes humanas implicadas nos usos linguisticos, como o
preconceito linguistico. (BRASIL, 2017, p. 68).

Ainda no componente curricular Lingua Portuguesa, no eixo de “Analise
Linguistica/Semidtica”, a BNCC traz como conhecimentos linguisticos
relacionados a Variacao Linguistica:

Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués
do Brasil e suas diferencas fonoldgicas, prosoédicas, lexicais e
sintaticas, avaliando seus efeitos semanticos. (BRASIL, 2017,
p. 81).

Discutir, no fenbmeno da variacdo linguistica, variedades
prestigiadas e estigmatizadas e o preconceito linguistico que
as cerca, questionando suas bases de maneira critica.
(BRASIL, 2017, p. 81).

Nesse contexto, constatamos que a discussdo acerca da variagcao
linguistica, proposta na competéncia especifica e no componente curricular de
Lingua Portuguesa, expressam uma concepc¢ao critico-discursiva sobre a
diversidade, na medida em que discute a necessidade de questionar estigmas
e preconceitos no tocante ao uso dessas linguas e a respeito de seus falantes.

Aqui, mais uma vez, pde-se em discussdo o padrdo, a norma que coloca
em evidéncia uma unica forma de falar o portugués, a exemplos dos livros
didaticos, do curriculo e da propria acdo educativa, quando sua prioridade
reside no estudo da estrutura da lingua em detrimento de suas funcdes
comunicativas. Assim, em muitos casos, 0 papel da escola tem sido
desenvolver no educando competéncias linguisticas socialmente aceitas, sem
levar em consideracdo o contexto social diverso em que se encontra. Em
decorréncia disso, se estigmatiza o0s sujeitos que nao se expressam conforme
a norma culta quanto ao uso da lingua portuguesa (BAGNO, 2002). Esse viés
ndo considera que a lingua nos constitui, que tem significados social e
culturalmente muito importantes e bastante peculiares para os diferentes
grupos de falantes que dela se utilizam, conforme a variabilidade de contextos
socioculturais.

O enfoque critico acerca da diversidade linguistica expresso,
majoritariamente, pelo componente curricular de Lingua Portuguesa e suas
competéncias especificas presentes na BNCC, ainda que ndo sejam
predominantes no conjunto do texto, € um aspecto positivo, de suma
relevancia. Contudo, contraditoriamente, no contexto social e, infelizmente, no
cotidiano da escola, muitos grupos sociais sao estigmatizados pela forma
como falam. A predominancia da lingua padrdo como aquela que tem primazia
nos diversos contextos formais, quando ndo evidenciadas a existéncia e
legitimidade de outras formas de falar, de expressar sua cultura, sua
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identidade social, representa uma forma de excluséao dos falantes de variantes
linguisticas.

Nesse sentido, 0s aspectos apontados em Lingua Portuguesa e sua
respectiva competéncia pela BNCC ensejam um tratamento critico dessas
guestdes pelos/as professores/as que estejam atentos/as as diversas formas
de abordagem da diversidade. Por isso, consideramos importante discutir as
concepgbes de diversidade presentes na BNCC, para que os/as
professores/as possam se beneficiar desse esclarecimento, conforme suas
posicdes politicas, suas filiacdes identitarias, seus lugares de insercéo social.

Na categoria Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia, reunimos
ocorréncias de dados da BNCC presentes no capitulo introdutorio, nas
competéncias e objetos de conhecimento, que indicam a necessidade de
reconhecimento de suas diferencas como um fator de inclusdo no sistema de
ensino regular, assegurando a todos os sujeitos o direito a educacao,
conforme preconizado na Constituicdo Federal, em seu Art. 205.

A BNCC, como podemos constatar, apresenta orientacéo curricular na
perspectiva de uma educacdao inclusiva, destacando, na Competéncia Geral 4
da Educacado Bésica, a inclusdo da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS no
contexto escolar, constante do capitulo introdutorio, indicando a necessidade
de “utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras”)
(BRASIL, 2017, p. 9).

Sabemos que, na pratica, ha uma lacuna muito grande para que, de
fato, esses direitos se efetivem. A inclusdo constitui, ainda, um desafio para
nossas instituicbes. Muitas vezes, ndo se sabe o que fazer, pedagogicamente,
com pessoas com deficiéncia. HA uma grande dificuldade em transpor os
paradigmas que embasam a tradicdo educacional, desde a formag&o docente
no ensino superior, pautada em um curriculo homogéneo e que perpassa as
nossas escolas e reverberam em nossa pratica pedagogica. Mantoan (2003,
p. 29) problematiza, de forma adequada, a resisténcia da escola a inclusao,
afirmando que as instituicbes escolares

refletem a sua incapacidade de atuar diante da complexidade,
da diversidade, da variedade, do que é real nos seres e nos
grupos humanos. Os alunos ndo s&o virtuais, objetos
categorizaveis — eles existem de fato, sdo pessoas que
provém de contextos culturais 0s mais variados, representam
diferentes segmentos sociais, produzem e ampliam
conhecimentos e tém desejos, aspiracdes, valores,
sentimentos e costumes com os quais se identificam.

E mediante a existéncia dos diversos sujeitos com suas idiossincrasias
que ndo se justifica a permanéncia de uma educacdo escolar pautada na
uniformizagao curricular, com predominancia de conhecimentos, conteudos,
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disciplinas, metodologias e avalia¢gbes cujas finalidades estdo em formar o/a
aluno/a ideal, produtivo, adequado as exigéncias mercantis. Nessa trama,
categorias sdo estabelecidas, classificando o/a aluno/a em normal/deficiente,
bom(boa)/ruim, apto(a)/inapto(a), branco(a)/negro(a), rico(a)/pobre,
inteligente/atrasado(a), dentre outras. Tal categorizacdo contribui para o
fortalecimento de praticas excludentes e discriminatorias.

Nesta categoria, portanto, identificamos o predominio da concepcao
celebratoria de diversidade, uma vez que, embora exista 0 reconhecimento
dos sujeitos diversos, sua identidade, cultura, saberes séo considerados tendo
em vista a necessidade de considerar essas culturas como objeto de
aprendizagem; o tratamento dado a estes sujeitos estd voltado,
frequentemente, ao desenvolvimento de valores morais no trato com a
diferenca. Nesse contexto, € necessario que a retorica do respeito esteja
acompanhada de uma reflex&o critica no tocante as diferencas no sentido de
desconstruir visdo estereotipada dos sujeitos que apresentam alguma
deficiéncia, seja ela fisica, motora, intelectual dentre outras, uma vez que essa
visdo pode ser um elemento complicador do processo de mediacao
pedagdgica, resultante de concepcgdes reducionistas e infundadas sobre os
sujeitos da educacdo especial. Nesse sentido, o trato pedagdgico com as
criancas especiais pautado apenas em gestos e atitudes amistosas,
desprovido de uma visdo critica, reforca o preconceito e a discriminacao,
aprofundando as desigualdades.

A BNCC divide o curriculo escolar em duas partes, “comum e
diversificada”, nos quais as aprendizagens séo distribuidas. A parte comum
corresponde aos conhecimentos basicos, ao curriculo minimo obrigatorio,
definidos em lei, e que devem ser ensinados em todo o pais. Esses
conhecimentos basicos serdo considerados universais, unificados para todas
as escolas do Brasil. A parte diversificada se constitui dos saberes e praticas
sociais locais e particulares, conforme a especificidade regional, cultural e os
aspectos proprios da realidade escolar e das criancas. Em consequéncia desta
hierarquizacao, as tematicas que envolvem a diversidade ficam & margem do
curriculo e podem ser consideradas, no contexto da pratica, um saber menos
“importante” ou de menor “validade”, o “qual os/as educadores/as sabem que,
hierarquicamente, por mais que possamos negar, ocupa um lugar menor do
que o nucleo comum” (GOMES, 2002, p. 2).

Podemos observar essa divisdo curricular no capitulo introdutério do
documento ao afirmar que a BNCC é um

documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagédo Basica. (BRASIL, 2017, p. 8, grifo
Nosso).
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Pelo exposto, podemos constatar que a BNCC determina o0s
conhecimentos essenciais a que os/as estudantes de todo o Brasil precisam
ter acesso e se apropriar, desde a educacdao infantil até o ensino médio. Eles
buscam fixar “um patamar comum de aprendizagens a todos os estudantes”
(2017, p. 8), trazendo a ideia de uma abordagem homogénea e uniforme no
processo de ensino e aprendizagem. Estabelece, também, uma hierarquia
entre conteudos considerados “essenciais”, que serdao contemplados na parte
comum do curriculo, em detrimento dos conhecimentos que envolvem
abordagens da diversidade. A definicdo da BNCC do que € nacional/comum
dentro de uma Otica universalista, como conhecimento que deve ter primazia
em relacdo a diversidade dos saberes e praticas sociais, quantificando,
inclusive, os conteudos curriculares em 60% (parte comum) e até 40% (parte
diversificada), privilegia 0os conhecimentos essenciais, que estdo na parte
comum e se constitui de uma obrigatoriedade no processo de ensino. Desse
modo, contribui para o silenciamento das diversas culturas e saberes dos
sujeitos sociais que tém acesso a escola, deixando a cargo dos entes
federados e das secretarias de educacdo de cada estado e municipio a
inclusdo dos conteudos especificos.

Nesse sentido, a Anped (2015, p. 14) problematiza o “poder
hegemonico do comum, do nacional, do universal”’, que sera reforgado por
“politicas de avaliagbes, distribuicdo de materiais didaticos e formacdo de
professores”, fato que “tendera a promover hierarquizacdo entre
conhecimentos, dando legitimidade aquilo que é de todos fazendo silenciar e
desaparecer o que € local e sugerido como parte diversificada.”

Pelo exposto a BNCC demonstra e confere ao curriculo carater
universalista no que diz respeito aquilo que se deve ensinar e aprender na
Educacédo Basica, assim como a capacidade de os/as estudantes colocarem
em prética o conjunto de conhecimentos, saberes, valores, de modo que opera
em funcdo de uma homogeneidade coletiva.

Assim, a concepc¢do universalista € predominante nesta categoria, uma
vez que envolve todos os sujeitos, independentemente de suas subjetividades,
dentro de um padrdo de conhecimento universal, comum a todos.

Ao longo dos niveis de ensino, a Base estabelece dez competéncias,
definidas como

a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes
e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho. (BRASIL, 2017 p. 8).
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A BNCC define os objetos de conhecimentos, presentes em todas as
areas do conhecimento, determinando sua apropriacéo e acesso ha Educacéao
Basica por todos/as os/as alunos/as que estdo articulados com as
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas.

As competéncias presentes na BNCC precisam ser desenvolvidas por
todos/as os/as alunos/as, a fim de que sua aprendizagem seja, de fato,
possivel. Assim, a BNCC:

indica que as decisdes pedagdgicas devem estar orientadas
para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da
indicagcdo clara do que os alunos devem “saber’
(considerando a constituicdo de conhecimento, habilidades,
atitudes e valores), e, sobretudo, do que devem “saber fazer”
(considerando a mobilizacdo desses conhecimentos,
habilidades e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho), a explicitacho das competéncias oferece
referéncias para o fortalecimento de acdes que assegurem as
aprendizagens essenciais definidas na BNCC. (BRASIL,
2017, p. 13).

Compreendemos, portanto, que esta categoria retrata uma concepgéao
universalista, perspectiva associada a ideia de curriculo comum, constituido
por aprendizagens essenciais a todos/as os/as alunos/as e a nocgao de
competéncias e habilidades.

Consideracdes Finais

Considerando o ambiente politico que estamos vivenciando atualmente,
marcado por autoritarismos, aprofundamento das desigualdades e negacéao
dos direitos dos coletivos diversos, consideramos que as concepcdes de
diversidade que delineamos neste trabalho podem se constituir um
instrumento de luta para os/as educadores/as engajados/as em propostas
curriculares voltadas aos interesses dos coletivos de sujeitos que se
encontram em condicfes de desigualdade e exclusédo social.

Os resultados da nossa pesquisa demonstram que a BNCC expressa a
forte influéncia dos organismos internacionais na politica educacional do
Brasil. Percebemos que tais organismos exercem um grande poder na
formulacdo dos documentos oficiais, que sdo normativos para a construcao
dos curriculos das escolas brasileiras, de modo que 0s pressupostos
defendidos por esses organismos reverberam em nossas politicas publicas
educacionais.
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Apesar desse gerenciamento externo e das forcas privatistas,
detentores de maiores poderes politicos e econémicos, entendemos que o/a
professor/a tem a possibilidade de forjar o curriculo mediante sua acao
educativa ao engajar-se, politicamente, no sentido de dar vez e voz aos
saberes e culturas dos coletivos diversos, historicamente negados no
processo curricular, negacdo que se deu/da ndo apenas numa perspectiva
politica, econdmica, mas, também, cultural.

As concepgbes universalista, celebratoria e concepgdo critico-
discursiva discutidas neste trabalho indicam diferentes modos de
compreender a diversidade. Os dados analisados indicam a predominancia
das concepcdes celebratéria e universalista de diversidade em inumeros
contextos sociais e em politicas curriculares, especialmente no texto da BNCC.
Apesar do carater normativo que a informa, defendemos que a BNCC seja
pensada e discutida entre os educadores numa perspectiva critica, no sentido
de ndo ser vista como um instrumento absoluto, tendo em vista que o contexto
da prética é muito dinamico em decorréncia da existéncia dos diversos sujeitos
que, diariamente, trazem vida ao curriculo, construindo e reconstruindo
conhecimentos a partir das relacdes estabelecidas com outros sujeitos, que
trazem consigo novos saberes e vivéncias.

Consideramos que este artigo pode contribuir para um maior
aprofundamento da discussdo que envolve a diversidade, rompendo com o
olhar meramente folclérico e ampliando para um olhar mais critico,
problematizador das questdes que envolvem relacdes de poder, desigualdade,
opressao, exploracdo pelos quais os coletivos diversos sofreram/sofrem ao
longo da histéria.

A sistematizacdo de modos de compreenséo e posicionamento politico
acerca do tema, a explicitacdo de algumas das complexidades e contradices
gue o cercam, a indicacdo de como se faz presente no cotidiano das salas de
aula, das politicas curriculares e da acéo politica de organizacdes sociais, de
governos e organismos internacionais contribuem para maior clareza da
pratica educativa e da participacao politica.
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