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Resumo:
Este relato descreve uma experiéncia centrada na atividade de leitura e compreensdo de texto
numa aula de 42 série de uma escola publica. Analisa-se aqui a aplicagdo de uma proposta teoérico-

metodoldgica e o desempenho dos alunos nas atividades de construgdo do sentido do texto.

As praticas pedagdgicas de lingua materna tém sido alvo de uma constante
preocupacdo no que diz respeito ao desenvolvimento da proficiéncia do aluno em
leitura e compreensdo de textos. Tendo em vista que ler ndo € apenas decodificar,
mas ir além da decifracdo dos sinais graficos no nivel linguistico, atribuindo-lhes sen-
tido, através da relacdo com outras informacdes armazenadas na mente do leitor,
percebemos que um dos fatores que ocasionam a falta de proficiéncia em leitura e
compreensao se refere ao dominio dos niveis de processamento de sentido dos tex-
tos. No entanto, o quer se tem observado na maioria das praticas didaticas de leitura e
compreensao de texto é a permanéncia de métodos que limitam o aluno a pura
decodificacdo dos signos linguisticos sem desenvolver seu potencial critico e criativo.

Neste contexto, dispomo-nos neste relato descrever os resultados de uma pro-
posta que tem por objetivo desenvolver nos alunos as habilidades necessarias a exe-
cucdo dos diversos niveis de compreensao. Tal proposta foi desenvolvida numa expe-
riéncia que se realizou em uma sala de aula de 42 série do ensino fundamental da
rede publica, localizada no municipio de Caturité —PB.

1. Aspectos tedricos e metodoldgicos

Para a realizacdo da experiéncia, baseamo-nos na proposta teérico-metodoldgica
de Colago (1999), que aborda os trés niveis de processamento de sentido, 0s quais
correspondem, em escala crescente de complexidade, a: explicito, implicito e
metaplicito.

Segundo Poersh (apud Colago, 1999), o leitor, ao atribuir sentido ao texto, age de
maneira diversa nos diferentes niveis, lancando méo de muitas habilidades no ato da
leitura. No nivel explicito, ele percebe o material linguistico, sendo necessario o uso
da capacidade decodificadora que consiste na decifracdo e execucdo Iéxico, na leitu-
ra fluente, na correta interpretacao referencial dos elementos existentes no texto e na
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capacidade de seguir a organizacdo de um trecho e identificar os seus antecedentes.

No nivel implicito, ao realizar a sua leitura, o leitor, por inducdo, apreende aque-
las informacgdes que ndo estao diretamente expostas no texto (por serem informacoes
supostamente comuns a todos), e a partir delas constréi o significado. Para isto, ele
deverd apresentar as seguintes habilidades: associa¢do automatica de dados implici-
tos no texto; raciocinio para efetuar inferéncias; reconhecimento dos pressupostos do
texto; explicitacdo de subentendidos; e atencao distribuida aos contetidos principais.

Por fim, o nivel metaplicito corresponde ao sentido construido através da
contextualizacdo feita pelo leitor com relacdo ao que é lido. Neste nivel, o leitor
precisa valer-se de conhecimentos extratextuais, contextuais e culturais para perce-
ber a intencdo do autor. Além de ter condi¢cdes de estabelecer relagfes entre estes
conhecimentos e o texto, o leitor deverd ser capaz de avaliar a verossimilhanca e a
consisténcia das informages extraidas do texto e ter posicionamento critico perante
a leitura realizada, elucidando os valores culturais vigentes na época de sua criacao.

A partir dos niveis estabelecidos acima, elaboramos algumas estratégias didaticas
de intervencdo, bem como os critérios de avaliagdo posteriormente descritos. Acredi-
tamos que observando os niveis de processamento de sentido com as habilidades
neles envolvidas, o professor conseguira analisar melhor as caracteristicas de leitura
e compreensdo do texto dos seus alunos. Isso lhe permitira realizar uma avaliagdo
mais adequada a realidade deles, detectar os pontos criticos de seu desempenho e
contribuir para seu aperfeicoamento com base em uma didatica que promova nos
alunos o desenvolvimento da competéncia em leitura.

O texto literario que utilizamos na experiéncia foi a fabula O ratinho, o gato e o
galo, de autoria de Monteiro Lobato (ver anexo), que pertence a cole¢cdo Memaria de
Emilia, no volume Fbulas, publicado em 1935. A partir dos dados do autor e principal-
mente das caracteristicas da prépria fabula, pudemos observar que o texto escolhido
se mostrou adequado & execu¢do do nosso objetivo, visto que retrata um universo
conhecido pelos alunos e uma trama que lhes agucga o espirito critico. Para o estudo
da compreensdo desta fabula, na perspectiva aqui descrita, planejamos uma aula
expositivo-dialogada seguida de uma atividade escrita, visando uma posterior avalia-
¢do do desempenho dos alunos no tocante a sua constru¢do de sentido, nos diferen-
tes niveis, no momento de leitura. Considerando que os alunos das séries iniciais
apresentam menos condi¢Bes de realizar a leitura no nivel metaplicito, reservamos as
guestdes que contemplaram este nivel apenas para a compreensao oral, dada a possi-
bilidade de o professor mediar a compreensdo dos alunos.

Na aula, apresentamos, inicialmente, o titulo da fAbula com a qual pretendiamos
proceder ao levantamento de hipéteses acerca da histéria. Paralelamente a apresen-
tacdo do titulo, foram expostas gravuras dos animais-personagens da historia com o
intuito de despertar nos alunos o interesse pela trama. Ap6s este primeiro momento,
distribuimos a cada aluno o texto para uma leitura silenciosa por um tempo determi-
nado. O segundo contato com o texto estabeleceu-se através da leitura em voz alta,
em que cada aluno leu partes deste para o restante da classe. Ap6s a leitura do texto
por parte dos alunos, iniciamos uma sessdo de indagacdes orais com o objetivo de
verificar sua compreenséo imediata. As questdes utilizadas foram: Quais sdo os per-
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sonagens do texto? (nivel explicito); Como é na realidade o relacionamento entre
gato e rato? (nivel implicito); Vocé ja leu outros textos que tivessem animais como
personagens? Como sdo chamados estes textos? (nivel metaplicito).

Quanto a compreensdo do vocabulario do texto, consideramos conveniente fazer
um levantamento das palavras até entdo desconhecidas pelos alunos e a partir de
suposicoes feitas por estes com base no contexto em que estavam inseridas, confir-
mar sua sinonimia através da busca no dicionério.

Em seguida partimos para a aplicacdo da atividade de compreensao escrita, atra-
vés de um exercicio constituido de trés questdes que englobaram os niveis explicito
e implicito de processamento de sentido, (ver anexo). Durante a aplica¢do da ativida-
de, monitoramos a atuagao dos alunos, nos momentos em que ocorria alguma duvida
sobre os enunciados das questdes ou sobre a formulacdo das préprias respostas. A
metodologia utilizada durante a realizacdo do exercicio teve como objetivo encami-
nhar o raciocinio dos alunos sem dar respostas prontas e acabadas sobre o texto, mas
motivé-los a encontra-las de acordo com o0s seus conhecimentos.

3. Descrevendo e avaliando o desempenho dos alunos

Na atividade de levantamento de hipdteses com base no titulo da fabula, os alu-
nos corresponderam a nossa expectativa, dando opinides coerentes com o género do
texto e com as possibilidades de compreensédo do tema, ou seja, formularam hipoéte-
ses sobre o que poderia vir a ser o enredo da fabula e criaram, oralmente, histérias
com a presenca de animais-personagens na trama, e com desfecho de cunho
moralizante.

Quanto as respostas as perguntas orais sobre o texto lido, verificou-se um resulta-
do positivo, uma vez que os alunos se mostraram interessados, demonstrando conhe-
cimento de outros textos do género fabula, reconhecendo o papel dos personagens
do texto, e relacionando adequadamente suas experiéncias ao contexto ficcional,
como por exemplo, no momento em que explicaram seu conceito sobre a relagédo
entre o gato e o rato. As relagbes intertextuais, extratextuais e culturais foram feitas
pelos alunos ao compararem a fabula em estudo co outros textos infantis, com dados
de sua realidade, elucidando valores da nossa cultura, resultado observado no ex-
pressivo interesse de opinar e recriar com as proéprias palavras aquilo que foi narrado
na fabula lobatiana. Também fez parte das atividades orais o reconhecimento do Iéxi-
co, em que os alunos manifestaram dificuldades no significado de palavras como:
travar, verdor, tulha, estrebaria, espaventado, etc., as quais ndo faziam parte do seu
vocabulario.

No tocante a leitura em voz alta, observamos que prevaleceu a tentativa de
decodificagdo de signos linglisticos, ja que os alunos possuiam dificuldades freqtien-
tes em ler as palavras desconhecidas. Uma minoria apresentou leitura fluente, no seu
aspecto sequencial e de pontuacéo.

Para a analise dos dados do rendimento na atividade de compreensao escrita,
estabelecemos critérios de avaliacdo que consistiram na observacdo do grau de
pertinéncia da relagdo pergunta/resposta. Foram observadas aqui algumas habilida-
des: correta interpretacdo referencial dos elementos do texto (questdo 01); capacida-
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de associativa quanto ao estabelecimento das relag¢fes sintaticas entre os termos dos
enunciados do texto (questédo 02.a); capacidade de associar dados implicitos no texto
e 0 raciocinio para realizar inferéncias (questdo 02.b e 03). Para explicitar a nossa
avaliacéo, elaboramos uma tabela com os dados percentuais do desempenho dos 23
alunos em cada uma das questdes.

CARACTERIZAGAO DAS RESPOSTAS
3 . INADEQUADAS
NIVEIS QUESTOES ADEQUADAS
Imcompletas Copiadas | Incoerentes | Ilegiveis | Branco
) 01 48% 17% 13% 17% 5%
EXPLICITO
02.a 65,2% 8,6% 4,5% 21,7%
) 02.b 26% 17,4% 4,4% 52,2%
IMPLICITO
03 50% 15% 17% 18%

Tabela | - Percentual do desempenho dos alunos na compreensao escrita.

Com base na tabela I, podemos fazer algumas consideragdes sobre o rendimento
dos alunos de acordo com os niveis de processamento de sentido aqui analisados.

Nivel explicito — A este nivel pertencem a questdo 01 e a primeira parte da ques-
tdo 02 (02.a), em que o aluno deveria construir o sentido, respectivamente, a partir do
valor referencial de uma forma pronominal no texto e das relagdes entre agbes conti-
das no texto. Nas respostas & questdo 01 - A que se refere o ratinho com a frase: “E
interessante isto?” -, quase a metade dos alunos (48%) conseguiu demonstrar a habi-
lidade necesséria para a constru¢do do sentido, trazendo em suas respostas dados
gue mostraram sua capacidade de realizar a adequada interpretacéo referencial da
expressdo “E interessante isto”, na qual o termo “isto” remetia a tudo que o ratinho,
protagonista da histéria havia visto e admirado ao sair do buraco: a luz do sol, o verdor
das arvores, a correnteza dos ribeirfes, a habitagdo dos homens e o quintal de uma
casa daroga. S&o exemplos ilustrativos desse desempenho as seguintes respostas: (1)
“O ratinho quis dizer” E interessante isto” com a luz do sol. O verdor das arvores e
corentesa dos ribeiros.” (M.S.S.); (2)“O ratinho quis dizer “ E interessante isto com a
luz do sol. O verdor dos arvores. A correnteza dos ribeirbes a habitacdo dos
homens.’(1.S.9).

Em contrapartida, 52% dos alunos formularam respostas inadequadas, que foram
distribuidas em incompletas, copiadas, incoerentes ou ilegiveis. Foram consideradas
incompletas aquelas respostas que ndo apresentaram dados suficientes para eviden-
ciar a referencializacdo do termo em questdo. Tais respostas representaram um
percentual de 17% do total. A resposta a seguir exemplifica este percentual: (3)
“impresdo da casa da roca e algo chamou sua atencdo” (L.M.B.). Observamos ainda
gue 13% dos alunos copiaram expressdes do texto que ndo correspondiam a expres-
s30 “E interessante isto” e até mesmo a repetiram em suas respostas, como exemplo,
temos: (4) “ Exminou tudo miniciosamente” (A .P.C.); (5) “ Sim senhor! E interessante
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isto” (A .M.C.). Outros 17% responderam de forma incoerente, ou seja, em suas re-
postas ndo encontramos nenhuma ligagcdo com o enunciado da questdo, como ilustra
a resposta a sequir: (6) “O ratinho viu o gato ele acho gato interessante” (1.0). O
restante dos alunos, representando um percentual de 5% do total, apresentou respos-
tas ilegiveis, as quais continham inadequacdes gréficas e de estruturagdo da frase, o
gue impossibilitava sua compreensao.

Este elevado percentual de respostas inadequadas revela a dificuldade dos alunos
em reconhecer os referentes dos elementos pronominais no texto. O que indica a
ineficiéncia do ensino de pronome centrado na frase.

No que se refere a questdo 02.a - Qual a reacdo da mée-rata ao tomar conheci-
mento do perigo vivido pelo ratinho? -, que tinha por objetivo fazer com que o aluno
identificasse as a¢gfes contidas no texto seguindo a organizacéo de sua trama, predo-
minaram as respostas adequadas. Neste sentido, esperdvamos que as respostas des-
crevessem a reacdo assustada da mde-rata, bem como a sua fala na historia, dados
gue estdo expostos claramente no texto. De acordo com a tabela, uma maioria de
65,2% respondeu adequadamente a esta questdo, mostrando-se capaz de identificar
os elementos solicitados.Vejamos o exemplo: (7) “Ela ficou super assustada e quis
explicar ao filho o tamanho do perigo da melhor forma possivel” (M.S.S.).

Respondeu inadequadamente a esta questdo um percentual de 34,8% dos alunos.
Destas respostas, ndo registramos a ocorréncia de respostas incompletas. Responde-
ram de modo incoerente 8,6% dos alunos, ndo conseguindo resgatar o que estava
explicitamente descrito no texto: “A reacdo foi que o rato estava com o risco de vida”
(1.5.5).As respostas ilegiveis representam um percentual de 4,5% dos alunos e sdo
assim classificadas pelos mesmaos motivos das respostas a questado anterior. Quanto as
respostas em branco, pudemos observar um consideravel percentual de 21,7%, que
pode ser interpretado como resultado da falta de habilidade dos alunos em responder
as duas questdes simultaneamente.

Nivel implicito — A este nivel corresponderam a segunda parte da questdo 02
(02.b) - E porque ela reagiu dessa forma? -, e a questdo 03 — O que levou o ratinho a
confundir o gato com o rato?- ,em que o aluno deveria ser capaz de reconhecer 0s
pressupostos do texto e associar automaticamente os dados implicitos neste com rela-
¢do a atitude da mae-rata e a atitude do ratinho, correlacionando, de maneira conve-
niente, as expressdes da fabula e o que elas sugerem.

Remetendo-nos a tabela I, podemos observar que respondeu adequadamente a
guestdo 02.b um percentual de 26% dos alunos, os quais manifestaram a habilidade
de inferir seu conhecimento de mundo e alid-lo aos dados implicitos no texto. Os
exemplos a seguir atestam esta constatacdo: (9) “.. porque os gatos ndo gostam de
ratos” (R.S.C); (10) “... porque o filho achou o gato bonzinho e o galo perigoso.”(S.F).
Dentre as inadequadas, podemos distribui-las em trés tipos: incoerentes, ilegiveis, e
em branco. Consideramos incoerentes (17,4%) as respostas do tipo (11) “... e explicou
tudo a ele, ela reagiu assim”.(M.S.S), e do tipo (12) “.. e quis explicar ao filho o
tamanho do perigo da melhor forma posivel.” (M.S), visto que nelas ndo encontramos
nenhuma relacdo com o enunciado. As respostas ilegiveis totalizaram 4,4% e as em
branco 52,2%. O elevado percentual das questdes em branco nos remete novamente
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a dificuldade que os alunos tiveram em responder as duas partes da questao simulta-
neamente. E ainda a dificuldade de responder a questdes no nivel implicito, uma vez
gue exigem habilidade de relacionar, por meio de inferéncia, fatos do enredo da
fabula.

Na questdo 03, a metade dos alunos (50%) conseguiu obter éxito em suas respos-
tas, associando corretamente o que foi pedido no enunciado ao verdadeiro motivo
gue levou o ratinho a confundir o gato e o galo, que consistia na maneira pela qual
estes animais se apresentaram ao ratinho: o gato, de maneira calma, aparentando
bondade, e o galo, com atitudes ameacadoras derivadas do seu jeito espaventado. O
exemplo a seguir ilustra uma resposta adequada: (13) “Ele confundiu porque o gato
tem boas aparéncias e cara do bonzinho. E o galo tem cara de uma pessoa mal. Mas o
galo e bonzinho e o gato e ma”.(M.S.S)

No entanto, a outra metade dos alunos ndo conseguiu fazer esta associa¢édo de
forma adequada. Dentre as respostas inadequadas, um percentual de 15% dos alunos
respondeu de forma incompleta descrevendo as caracteristicas de apenas um dos
animais como resposta, ndo conseguindo explicar de maneira clara o porqué da difi-
culdade de distincéo, por parte do ratinho, entre os dois animais (galo e rato). Como
exemplo, temos: (14) “O gato era de pelo macio e ar bondoso”.(1.S.S). Outro percentual
de 17% respondeu a questdo de forma incoerente, por ndo se adequar ao que era
solicitado no enunciado, apresentando respostas referentes a outras questdes ou trans-
crevendo passagens do proprio texto. A resposta a seguir confirma esta incoeréncia:
(15) “A mamée rata asustou-se e dise”.(L. A .V). Finalmente, 18% do total de alunos
responderam de forma ilegivel pelas razdes j& mencionadas: inadequacdes de ordem
gréfica e ortogréfica e de estruturacao de frases.

Concluséao

A experiéncia aqui relatada permiti-nos consideragdes sobre dois aspectos rele-
vantes:

Quanto a aplicagdo da proposta didatica. Por caracterizar-se como uma proposta
gue reflete uma perspectiva interacionista de leitura, segundo a qual a compreensao
de textos pelos alunos deve ser progressivamente melhorada, sua aplicagio proporci-
onou o envolvimento dos alunos em uma atividade de predi¢do e interacdo no mo-
mento da leitura, ultrapassando os limites da decodificacdo e fazendo com que se
desenvolvesse uma efetiva constru¢do do sentido em um percentual razoavel de alu-
nos. No entanto, a descricdo dos dados do desempenho dos alunos aponta para a
necessidade de um planejamento das aulas de leitura envolvendo maior exploracio
das habilidades aqui estudadas, uma vez que, em ambos os tipos de atividade de
compreensao (oral e escrita) constatamos desempenhos insatisfatérios no tocante a
leitura fluente, & interpretacdo dos referentes, a explicitacdo de pressuposto, e a
contextualizagdo, fatores imprescindiveis para a adequada construgdo do sentido.

Quanto a importancia da experiéncia para a formagao do aluno-professor. A expe-
riéncia aqui relatada levou-nos a ter uma melhor percepcao dos fatores tedricos e
metodolégicos que influenciam nas atividades de leitura e compreensao de textos, e
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ainda nos reportou para a realidade da sala de aula, proporcionando-no uma experi-
éncia que nos levou a refletir sobre a importéncia do professor das séries iniciais do
ensino fundamental, como mediador na formacgéo de leitores.
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ANEXO

Escola Municipal Anténio Trovdo de Melo
Caturité-PB
Aluno (a):

O ratinho, o gato e o galo.

Certa manha um ratinho saiu do buraco pela primeira vez. Queria conhecer o
mundo e travar relacbes com tanta coisa bonita de que falavam seus amigos.

Admirou a luz do sol, o verdor das arvores, a correnteza dos ribeirdes, a habitacéo
dos homens. E acabou penetrando no quintal duma casa na roca.

— Sim senhor! E interessante isto!

Examinou tudo minuciosamente, farejou a tulha de milho e a estrebaria. Em
seguida notou no terreiro um certo animal de belo pélo que dormia sossegado ao sol.
Aproximou-se dele e farejou-o sem receio nenhum.

Nisto apareceu um galo, que bate as asas e canta.

O ratinho por um triz que ndo morreu de susto. Arrepiou-se todo e disparou
coOmMo um raio para a toca. La contou a mamae as aventuras do passeio.

— Observei muita coisa interessante — disse ele — mas nada me impressionou
tanto como dois animais que vi no terreiro. Um, de pélo macio e ar bondoso, seduziu-
me. Devia ser um desses bons amigos da nossa gente, e lamentei que estivesse a
dormir, impedindo-me assim de cumprimenta-lo.

O outro...Ai, que ainda me bate o coragdo! O outro era um bicho feroz, de
penas amarelas, bico pontudo, crista vermelha e aspecto ameacador. Bateu as asas
barulhentamente, abriu o bico e soltou um c6-ri-c6-c6 tamanho que quase cai de
costas. Fugi. Fugi com quantas pernas tinha, percebendo que devia ser o famoso gato
gue tamanha destruicéo faz a nosso povo.

A mamé@e-rata assustou-se e disse:

— Como te enganas, meu filho! O bicho de pélo macio e ar bondoso é que é 0
terrivel gato. O outro, barulhento e espaventado, de olhar feroz e crista rubra, o outro
filhinho, é o galo, uma ave que nunca nos fez mal nenhum.

As aparéncias enganam. Aproveita, pois, a licao e fica sabendo que — Quem vé
cara ndo vé coragéo.

LOBATO, Monteiro. Memo©dria de Emilia.Fabulas.Sao
Paulo. Ed. Brasiliense, 1935. Pp. 519-520.

Atividade de compreenséo escrita

1. A que se refere o ratinho com a frase: “E interessante isto”.

2. a) Qual a reacdo da mamae-rata ao tomar conhecimento do perigo vivido
pelo ratinho?
b) E por que ela reagiu dessa forma?

3. 0O que levou o ratinho a confundir o0 galo e 0 gato?
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