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Resumo:

O objetivo deste trabalho é fazer um relato sobre o minicurso “Quem esta falando no texto?”,
que esta inserido no contexto do projeto (RE) pensando o ensino de portugués, coordenado pela Prof&
Angela Dionisio durante o segundo semestre de 2000, na disciplina de Pratica de Ensino de Portugués 1.
O tema da interagdo entre discursos tem uma grande relevancia no ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa, pois de acordo com os PCNs (1998:21), “ todo discurso se relaciona, de alguma forma, com os

que ja foram produzidos.”

Este trabalho, que esta inserido no contexto do projeto (RE) pensando o ensi-
no de portugués, coordenado pela Prof? Angela Dionisio durante o segundo semestre
de 2000, nadisciplina de Pratica de Ensino de Portugués 1, tem como principal objetivo
fazer um relato sobre o que foi 0 minicurso “Quem esta falando no texto ?"t, obser-
vando as contribui¢des deste minicurso na formacéo profissional dos alunos do curso
de Letras. O minicurso (6 horas) foi realizado nos dias 13 e 14 de dezembro de 2000,
durante o “l Encontro de Estudos Lingisticos da UFPE” e teve como publico-alvo pro-
fessores do Ensino Fundamental e Médio, assim como alunos da Graduacéao e da Pés-
Graduacdo em Letras.

Neste artigo, para que possamos compreender melhor como foi elaborado e
organizado o minicurso Quem esta falando no texto?, apresentaremos, na se¢do Os
primeiros passos: alguns pressupostos tedricos, as principais obras que nortearam
nosso posicionamento tedrico. Depois, na secdo A elaboracdo dos planos de aula,
explicaremos como organizamos cada um dos tdpicos que foram trabalhados durante
o0 minicurso. Na secdo Andlise das atividades propostas, mostraremos alguns dos
exercicios que foram realizadas durante o evento, analisando o objetivo e o resultado
alcancado em cada um deles. Na concluséo, pontuaremos os aspectos considerados
mais relevantes do ponto de vista tedrico e pratico. Esperamos que este relato possa
auxiliar, de alguma forma, aqueles que desejam aplicar as teorias aqui apresentadas a
sua sala de aula, bem como, aqueles que, mesmo trabalhando outros contetdos, de-
sejam tornar suas aulas mais participativas e produtivas.

1. Os primeiros passos: alguns pressupostos tedricos
A primeira atitude do grupo foi reunir o maior nimero possivel de fundamen-
tacdo tedrica para o trabalho. Como o nosso minicurso tinha como principal objetivo

" Trabalho realizado na disciplina Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa |, ministrada por Angela Dionisio.
! Participaram da elaboragdo e realizagdo deste minicurso: Ana Paula Gouveia, Claidia Virginia Freitas, Daniely
Lopes Campos, Edvania Gomes da Silva, Fabiana Morais da Hora e Lizane Prudéncio de Freitas.
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refletir sobre a importancia das diferentes “vozes” presentes no texto para o ensino
do portugués, estabelecemos como nossa primeira fonte bibliografica Bakhtin
(1997,1998). Segundo o autor, “em todos 0s seus caminhos até o objeto, em todas as
direcOes, o discurso se encontra com o discurso de outrem e ndo pode deixar de
participar, com ele, de uma interagéo viva e tensa” (Bakhtin, 1988:88). Dessa forma,
estudar as vozes do texto é analisar a relacao existente entre os diversos “falares” que
nos rodeiam, buscando compreender e explicar as diferentes formas de introducéo
do discurso de outrem. Além disso, cada vez que retomamos o discurso alheio,
reformulamos este discurso com nossas proprias palavras e, por isso, todo processo
de representacao do discurso alheio € um processo de retomada-modificacéo.

A idéia de fazer um minicurso sobre este tema surgiu da constatacdo de que
um dos motivos que atrapalha o desenvolvimento da leitura proficiente nos alunos do
ensino médio e fundamental é a falta de conhecimento sobre o fenémeno da interacéo
entre discursos. Isso porque os manuais didaticos limitam-se a fornecer ao aluno
algumas regras gramaticais a respeito da diferenca entre discurso direto e discurso
indireto. Porém, segundo Cunha (2000 :5), “o fenémeno da interacao entre discursos
nao se esgota nos modelos gramaticais”, afinal, a orientacdo dialégica é naturalmente
um fendmeno préprio a todo discurso. Esse dialogismo estudado por Bakhtin é o que
alguns tedrico s (Authier-Revuz, 1990; Mainguenau, 1997) chamam de heterogeneidade
discursiva. 1sso significa que todo discurso é perpassado por outros discursos que o
rodeiam e que dialogam com ele num continuo hibridismo dial6gico. A
heterogeneidade presente no discurso pode ser (I) mostrada marcada, isto &, ela pode
ser facilmente percebida na superficie do discurso. E o que ocorre no uso das aspas,
nas citagdes, nos comentarios metadiscursivos. Além disso, essa heterogeneidade
também pode ser (II) mostrada ndo marcada, ou seja, a voz do locutor pode se mistu-
rar a do outro sem deixar marcas facilmente perceptiveis, como ocorre, por exemplo,
no caso do discurso indireto livre.

Assim, quando estudamos a interagdo entre discursos, precisamos observar o
gue o falante/escritor faz com a palavra do outro. Esse tema tem uma grande relevan-
cia no ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, uma vez que, de acordo com 0s
PCN (1998:21), “todo discurso se relaciona, de alguma forma, com os que ja foram
produzidos”.

Além disso, discutir sobre as diferentes formas de introducéo da voz do outro
e sua contribui¢do no processo de ensino/aprendizagem € uma forma de unir o co-
nhecimento tedrico com a pratica pedagogica. E é essa relacdo entre a teoria e a
pratica que tem sido “negligenciada” nos nossos cursos de Letras. Ou seja, “a pouca
fregliéncia (quando néo auséncia) do conhecimento de pesquisa sobre ensino-apren-
dizagem na area da linguagem leva os professores egressos a ndo encontrarem sai-
das para sua pratica cotidiana com base no conhecimento tedrico que véem na
universidade” (Reinaldo, 2001:2).

Nessas discussdes, além da leitura de textos relacionados a formacéo profissi-
onal de professores de lingua portuguesa, como por exemplo os PCN, refletimos
sobre o papel do educador enquanto mediador que tem por funcéo “planejar e dirigir
as atividades didaticas, com o objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esforco de
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acdo e reflexdo do aluno (...)” (PCN de Lingua Portuguesa, 1998:22). Nessa perspecti-
va, “descobrimos” que, através de atividades e de discussdes pedagdgicas, é possi-
vel transformar as salas de aula, fazendo com que elas deixem de ser um ambiente de
“tortura” para os alunos e passem a funcionar como um lugar que favoreca a aprendi-
zagem e estimule o senso critico. Assim, a partir de discussdes tedricas e da observa-
¢do de algumas aulas de lingua portuguesa no Ensino Fundamental e Médio, estabele-
cemos, em nossa turma de Pratica de Ensino de Portugués |, alguns temas que consi-
deramos de grande relevancia para a formacéo profissional dos professores de lingua
portuguesa. O estudo sobre as vozes do discurso foi um deles.

2. A elaboragdo dos planos de aula

O grande problema que encontramos na elabora¢do do minicurso foi a deli-
mitacdo dos assuntos. Ou seja, como o tema das vozes do discurso € muito abrangente,
houve uma grande preocupacdo em priorizarmos 0s tépicos que estivessem relacio-
nados a educacgdo e, conseqlientemente, as Novas Leis de Diretrizes e Bases e as
inovacdes sugeridas pelos PCN. Assim, foi de fundamental importancia a elaboracdo
de um plano de unidade no qual estivessem definidos os passos da realizacdo do
minicurso. E importante esclarecer, porém, que esse plano de unidade n3o tinha o
objetivo de estabelecer regras que deveriam ser seguidas, afinal teriamos sempre
gue contar com os imprevistos e, além disso, nem 0s ministrantes nem os participan-
tes eram robds para serem “comandados” por um manual de instru¢es. Dessa forma,
procuramos tornar nosso plano de unidade uma “buassola” que estaria sempre pronta
para nos indicar o caminho.

Os principais objetivos trabalhados durante o minicurso foram (1) debater
sobre o conceito de vozes sociais ; (2) discutir alguns aspectos da teoria bakhtiniana
(plurilingliismo, dialogismo e plurivocalidade); (3) identificar, através da leitura de
varios géneros textuais, a presenga do discurso direto, indireto e indireto livre ; (4)
discutir sobre a abordagem desses fendmenos nos livros didatico de Lingua Portugue-
sa a luz dos PCN. Para cada objetivo, foram elaboradas atividades que iam desde a
montagem de quebra-cabecas até a criacdo de propagandas, focalizando diferentes
géneros textuais, tais como provérbios, artigos de opiniéo, letras de musicas, propa-
gandas, entre outros. Ao partirmos do pratico para o tedrico, buscdvamos reafirmar a
concepcao de um conhecimento co-construido, no qual o aluno ndo € um mero es-
pectador, mas um ser atuante, capaz de contribuir ativamente no desenvolvimento do
seu aprendizado. Nessa perspectiva, foi de fundamental importancia, para a realiza-
¢do desse minicurso, a contribuicdo dada pela nossa professora de Pratica de Ensino
de Portugués, Angela Dionisio. Isso porque, quando as atividades comecgaram a ser
elaboradas, a tendéncia de todas as equipes era realizar uma aula expositiva, na qual
0s participantes pouco, ou nada, falassem. Entretanto, a professora sempre deixou
muito claro que ndo estavamos ali para “ensinar” aos professores como se da uma
boa aula de portugués. O objetivo dos minicursos, portanto, nao era apresentar solugdes,
mas discutir/testar possibilidades. Afinal, segundo nos afirma Reinaldo (2001:2), a
sala de aula ndo € o lugar da certeza, mas um espaco de busca do conhecimento.
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3. Andlise das atividades propostas

ApGs mais de trés meses de prepara¢do, chegou o dia da realiza¢cdo do even-
to. No dia que antecedia a realiza¢do do minicurso, passamos a tarde inteira preparan-
do a sala que abrigaria os vinte participantes. A sala foi decorada com um “painel de
textos” que continha a maioria dos textos que iriamos usar durante o minicurso.

No primeiro dia, procuramos apresentar alguns dos principais conceitos esta-
belecidos por Bakhtin, bem como estabelecer a diferenca entre as diversas formas de
interacdo entre discursos (intertextualidade, discurso reportado (discursos direto e
indireto) e polifonia). Realizamos Vérias atividades que favoreceram a interagéo entre
ministrantes e participantes e ajudaram na compreensdo de algumas teorias. Em uma
das atividades elaboradas para aquele dia, os participantes deveriam montar uma es-
pécie de quebra-cabega cujo resultado seria um provérbio popular. Os provérbios
mais conhecidos eram facilmente postos em ordem pelos participantes. Porém, al-
guns dos provérbios escolhidos, por ndo serem muito conhecidos, proporcionaram
algumas respostas interessantes e engragadas. Vejamos um exemplo:

Andlise da atividade 1

P.O “ Vao-se 0s gatos e passeiam 0s ratos’?
P. A. “Vao-se os ratos e os gatos passeiam”

Neste exemplo, a ordem do provérbio original (P. O.) foi invertida. Dessa
forma, o participante criou um novo provérbio (P. A.). A “confusdo” foi desfeita duran-
te a corre¢do da atividade quando os participantes perceberam que a ordem do pro-
vérbio havia sido alterada mudando, assim, o sentido do “dito popular”.

ApoGs a realizacdo dessa atividade, os participantes foram motivados, a partir
da leitura dos “Provérbios do Planalto” de J6 Soares e da musica “Bom Conselho” de
Chico Buarque, a criar seus préprios provérbios. Vejamos alguns provérbios que
foram elaborados durante a realizacdo da atividade:

Andlise da atividade 2

“Quem espera sempre alcanga” (Provérbio original)
“Quem espera nunca alcanga” (Provérbio do Planalto)
“Quem espera sempre cansa” (Provérbio do participante)

“Mais vale um péassaro na mao do que dois voando” (Provérbio original)
“Mais vale um péassaro na mao do que dois tucanos” (Provérbio do Planalto)
“Mais vale um namorado na mao do que dois voando” (Provérbio do participante)

2 De acordo com esse provérbio, quando os “patrées” saem, os “empregados” setem-se a vontade para fazer
bagunca.

3 Estamos adotando, aqui, a nogdo de texto defendida pelos Parametro Curriculares Nacionais. Segundo essa nogéo,
“texto é o produto da atividade discursiva oral ou escrita. Em outras palavras, um texto s6 € um texto quando pode
ser compreendido como unidade significativa global” (PCNs, 1998: 21).
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Essas atividades tinham o objetivo de mostrar que os diversos textos® existen-
tes, assim como os ditos populares, sdo o resultado de um constante dialogo com o
discurso de outrem. Ou seja, “a producédo de discursos ndo acontece no vazio /.../,
pois 0s textos, como resultantes da atividade discursiva, estdo em constante e conti-
nua relagdo uns com os outros” (PCN, 1998: 21).

A Ultima atividade proposta foi a leitura do artigo de opinido Cristévam, os
carangueijos e o poder de Tania Barcelar de Araudjo (ver anexa). Os participantes
tiveram que observar a presenca da “vozes” no género jornalistico.

No segundo dia do minicurso, foram realizadas algumas atividades que ti-
nham o objetivo de promover a discussdo sobre a presenca da polifonia em propa-
gandas, musicas e contos. A primeira atividade proposta para este dia foi a analise das
mausicas* Pra que mentir?, de Vadico e Noel Rosa e Dom de iludir, de Caetano Veloso.
Vejamos as letras dessas duas cangdes:

Andlise da atividade 3

Pra que mentir? Dom de iludir

(Vadico e Noel Rosa) (Caetano Veloso)

Pra que mentir Nao me venha falar da malicia

Se tu ainda nao tens de toda mulher,

Esse Dom de saber iludir Cada um sabe a dor e a delicia

Pra qué? Pra que mentir de ser o que €.

Se nio ha necessidade Ndo me olhe como se a policia

De me trair? Andasse atras de mim.

Pra que mentir Cale a boca, e nao cale na boca

Se tu ainda nao tens Noticia ruim.

A malicia de toda mulher? Vocé sabe explicar

Pra que mentir, se eu sei Vocé sabe entender, tudo bem.

Que gostas de outro Vocé esta, vocé é, vocé faz,

Que te diz que néo te quer? Vocé quer, vocé tem.

Pra que mentir tanto assim Vocé diz a verdade e a verdade
Se tu ndo sabes que eu sei é seu dom de iludir.

Que tu ndo gostas de mim? Como se pode querer que a mu-
Se tu ndo sabes que eu te quero Iher

Apesar de ser traido Vé& viver sem mentir.

Pelo teu 6dio sincero

4 As duas musicas foram retiradas do livro Platdo & Fiorin. LicGes de texto: leitura e redagdo. p. 53 (cf. bibliogra-
fia)
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Nesta atividade, os participantes deveriam observar a relacdo de
intertextualidade entre as duas musicas. Nessa perspectiva, a misica de Caetano &€,
até certo ponto, uma resposta a “cobran¢a” que Vadico e Noel Rosa fazem na letra da
mausica Pra que mentir?.

Outra atividade proposta para este dia foi a andlise de algumas propagandas
afixadas nas paredes da sala. Neste exercicio, os participantes deveriam observar a
forma como os anunciantes utilizam as vozes sociais nos textos publicitarios. Vejamos
um exemplo dessa atividade:

Andlise da atividade 4

L _h.l

-
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“Para arranjar marido, vocé ndo precisa saber cozinhar. Precisa saber comer” (Propa-
ganda da Nutrilatina, publicada na revista Marie Claire, maio de 2000).

Nesta propaganda, encontramos a negag¢éo da voz social de alguns machistas
para os quais toda mulher, para conseguir um casamento, tem que saber cozinhar. A
propaganda, gue tem o objetivo de vender uma sopa para regime (Sopa Lev), também
utiliza-se do consenso atual de que as mulheres magras sdo mais bonitas e, por isso,
tem mais facilidade em encontrar um parceiro.

Em uma outra atividade, os participantes refletiram sobre o Discurso Reporta-
do (Discurso Direto e Discurso Indireto), a partir da comparagdo das propostas dos
PCN com o que é apresentado nos livros didaticos de lingua Portuguesa. Nesta atividade,
pudemos perceber que muitos LD (livros didaticos) “tratam o Discurso Reportado no
nivel visual e formal” (Cunha, 2001: 106). Por isso, a maioria dos exercicios apresen-
tam enunciados do tipo “Transforme o discurso direto em indireto; use seu caderno”,
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“Reescreva o0s textos abaixo empregando o discurso indireto”. Essa abordagem con-
tradiz totalmente as propostas dos Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa, pois,
de acordo com essas propostas, ndo se pode limitar o Discurso Reportado aos mode-
los gramaticais, uma vez que “todo texto se organiza dentro de determinado género
em funcéo das inten¢des comunicativas, como parte das condi¢des de producdo dos
discursos, aos quais geram usos sociais que os determinam” (PCN, 1998: 21).

A Ultima atividade do minicurso consistiu na reproducao do filme Branca com
fome e os sete anbes (Turma da Monica —Mauricio de Souza). Neste filme, os partici-
pantes foram descobrindo os varios Contos de Fadas (Alice no pais das maravilhas;
Branca de Neve e o0s sete anfes; A bela adormecida, entre outros) que serviram como
intertexto para a histéria criada por Mauricio de Souza.

4. Consideragbes Finais

A elaboracdo e aplicagdo do minicurso contribuiu para formagdo didatico/
pedagdgica dos ministrantes e participantes, pois favoreceu discussdes a respeito da
relagdo professor/ aluno, bem como, proporcionou subsidios para regéncia de Pratica
de Ensino de Portugués 2, realizada durante o primeiro semestre de 2001. Além dis-
S0, esse minicurso favoreceu a unido entre teoria e pratica, proporcionando assim
“uma reflexao critica sobre o trabalho do professor, tendo em vista o desenvolvimen-
to de uma atitude de pesquisa em relacao a sua pratica docente” (Reinaldo, 2001:2).

Quanto aos assuntos trabalhado, percebemos que muitos dos participantes,
mesmo 0s que ja tinham concluido a graduagéo, ndo tinham conhecimento de muitas
das teorias sobre o discurso. Alguns, inclusive, ndo sabiam a diferenca entre polifonia
e intertextualidade. Nessa perspectiva, o minicurso foi de grande valia, pois ajudou a
elucidar muitas davidas, contribuindo assim para a formacéo teérica de todos os en-
volvidos no evento. Ainda no que diz respeito a relacédo existente entre os diferentes
discursos, pudemos constatar que a diversidade no modo de apreender o discurso de
outrem contribui essencialmente para a compreensao e interpretacdo dos diferentes
géneros textuais. Portanto, é necessario que o professor de lingua portuguesa do
ensino fundamental e médio tenha subsidios para trabalhar assuntos como discurso
direto e indireto dentro de uma perspectiva dialégica. Dessa forma, estaremos contri-
buindo para uma concepcdo de “linguagem enquanto fendmeno social de interacdo
verbal” (Cunha, 2001: 112).

Os resultados obtidos revelam que atividades como as desenvolvidas neste
minicurso sdo muito proveitosas para a formacéo profissional dos futuros professores
de lingua portuguesa, uma vez que contribuem para unido entre teoria e pratica,
favorecendo, assim, a realizagdo das praticas pedagogicas.
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