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Resumo:

Aqui, € analisada a producdo, organizacdo e o processamento do género textual “prova de
vestibular’. Os génerossao tidos como realizacGes textuais empiricas no processo discursivo e leva-se em
conta que os sentidos textuais sdo obtidos através de um trabalho cognitivo e de uma atividade social.
A relevancia desta investigacao reside na observacao mais precisa sobre como se caracteriza a estrutura
de provas de vestibular, ao mesmo tempo que conduz a percepcao das concepcoes de lingua, texto e
género embutidas na producio de sentidos deste género.

0. Introducao

Este trabalho se propoe observar um dos géneros mais fregiientemente
utilizados no chamado dominio discursivo escolar. Sera dada maior énfase ao género
prova de vestibular (com foco especial nas de Lingua Portuguesa' produzidas para a
primeira fase do vestibular da COVEST?), no intuito de levantar subsidios teoricos que
possam nortear uma analise eficaz acerca da estrutura deste género e sua repercussio
em seu dominio discursivo. Ha ainda, numa dimensdo mais especifica, duas
expectativas: :

(1) identificar as nocoes de lingua, texto e género subjacentes aquele mesmo
género textual e que certamente influem no seu processo de elaboracio;

(2) tracar um breve panorama historico-comparativo acerca de (possiveis e
provaveis) mudancas concernentes a evolucao das teorias lingtiisticas que
subjazem as provas em questdo, modificacdes que, por conseguinte, vém
a interferir na sua estruturacao.

A nocao de lingua, aqui adotada, sera a mesma que da base ao trabalho de
Marcuschi (no prelo). Essa nog¢édo situa o fendmeno lingiiistico como uma atividade
interativa, sobre o qual atuam componentes de ordem histérica, social e cognitiva. O
texto, por sua vez, sera concebido, numa dimensio discursiva, como “produto” da
interacao, cujos sentidos sao constantemente edificados pela colaboracao mutua dos

: Investigacao empreendida sob a orientacdo dos professores Luiz Antonio Marcuschi e Marianne Cavalcante,
durante o curso da disciplina Lingiiistica 3, UFPE.

' 0s aitérios utilizados para a “classificagao” deste género estdo elencados mais adiante. Desde j4, & vdlida a

ressalva de que a funcdo predominantemente pedagdgico-avaliativa foi decisiva para essa consideracdo. Sao
levados também em conta os demais critérios da classificacdo por multiniveis proposta por Marcuschi (no prelo),

em seu trabalho sobre os critérios de andlise e classificacio dos géneros textuais.

2 std sendo tomada como exemplo a prova aplicada no Vestibular 2002.
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interactantes. Fugimos, assim, da concepcao émica’ de texto, vislumbrado apenas
sob a perspectiva de sua superficie. Seguem-se, portanto, 0s parametros tracados pela
Lingiiistica Textual em sua corrente mais lisada a visao interacionista, em que sao
levados em conta os aspectos pragmaticos da interacao humana. Neste caso, leva-se
em consideracdo que a producdo textual nao se esgota em sua superficie* {(concepcao
ética de texto), pois ha algo que subjaz as entrelinhas dos discursos e convida 0s
interaciantes a uma constante renovacdo de sentidos, conforme sejam 0s diversos
contextos, situacdes e interlocutores quando do uso da lingua em quaisquer das suas
modalidades.
Os passos seguidos nesta investigacao foram os seguintes:

1. leitura de bibliografia apropriada para os fins de busca dos subsidios
tedricos;

2. coleta do corpus;

3. verificacao e analise do aparato estrutural do género contemplado nos
corpora coletados;

4. organizacao dos dados obtidos segundo 0s referenciais teoricos adotados;

5. analise dos dados.

1. Sobre a nocao de “género” adotada

O trabalho com os géneros textuais ¢ relativamente recente em linglistica,
em particular quando relacionados a padroes de analise cognitivistas. Conforme ja foi
mencionado, a idéia de géneroadotada, nesta pesquisa, acha-se em foi resgatada de
Marcuschi (no prelo). Para este autor, 0 género & uma construcao textual “relativamente
estavel” com funcao, composi¢ao e estilo proprios (tal como € lembrado por Bahktin)
e que opera como um processo de acdo social realizando atos retéricos. Os géneros
sao entidades lingtiisticas concretas, historicas, situadas e diversificadas.

Esta sendo considerado, aqui, o fato de que foda € gualquer atividade
comunicativa se “realiza”, na interacdo, sob a forma de géneros fextuais, neste caso,
constituintes de um conjunto aberto conforme 0s propositos a serem atingidos (dai
que eles se configuram pela funcao que exercem). Com efeito, a andlise dos géneros
se procede segundo alguns pressupostos gerais elencados a seguir:

1. O "agir” comunicativo € regulado lingtisticamente;
2. O contexto sociocultural de interacdo ja se encontra organizado, € pre-

3 parcuschi, em seu trabalho de 1983, menciona algumas das varias mudancas pelas quais passou a lingifstica, em
especial a de texto (LT), ap6s 05 anos setenta. Dentre elas, o autor discorre sobre as modificacdes havidas nas
concepcoes de lingua e texto, tracando um parametro comparativo entre os trabalhos de cunho mais formais e os
mais funcionalistas. Harweg, um dos teoricos sobre os guais Marcuschi comenta, teria cunhado a distingao entre
textos émico e ético. "O texto émico € aguele que se realiza na sua relacdo de imanéncia do sistema ao texto em
si ()" (Marcuschi, 1983: 06). Desconsidera-se, nesta concepeao, oS aspetos socio-historicos e cognitivos envolvidos
guando da producao textual. |4 a concepeao ética abarca os moldes mais funcionalistas (pragmaticos) de abordagem
dos textos. Neste caso, ganham corpo as ideologias mais ligadas a linguagem voltada para as prticas sociais, nas
quais se refietem os aspectos pragmaticos da enunciagdo, como agentes interferentes na producdo discursiva.

4 «ym texto ndo se faz unicamente com palavras. Requer mais gue um aparato lingiiistico perceptivel.” (Antunes,
1996: 27).
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moldado, pré-existente (0s géneros textuais sio Culturalmente “sensiveis”);

3. O contorno “ambiental” influi de modo que as condicoes de fora do
ambiente fisico “emolduram” o “agir comunicativo”

4. A situacao (contexto) é decisiva na producio lingiiistica, pois nao existe
um drau zero de contexto e todo sentido é situado, conforme sejam os
atores sociais, a situacao interativa, os fatores cognitivos envolvidos e a
sociedade (cultura) em que o ato linglistico esta inserido;

5. Ostextos realizam-se em “déneros” estabilizados e socialmente atuantes,

A dassificacao’, por conseguinte, sustenta-se em cinco critérios basicos:

a) As funcoes desempenhadas pelos textos;

b) A situacionalidade da producao;

C) As acoes procedimentais determinadas pelos propositos comunicativos;
d) A estruturacio do texto;

e) Os modelos cognitivos globais.

Em se considerando a natureza comunicativa dos géneros, também se torna
necessario lembrar que a interacdo se d4 em contexios determinados em que ha
fatores que estabelecem a Situacionalidadee a aceflabiligade (dentre outros aspectos)

(religiosa, juridica, jornalistica, politica, industrial, familiar etc.) na qual se dao praticas
que organizam formas de comunicacdo e respectivas estratégias de compreensao”
(Marcuschi, op. cit.).

No caso do chamado dominjo escolar, hé de se considerar todas as préticas de

e 0 alunado. Existem géneros que trafegam “marginalmente” nas salas de aula e, a
despeito desta situacdo, devem ser enquadrados no dominio discursivo escolar quais
sejam cariazes, oficios, avisos, comunicados e outros mais. Vejam-se os exemplos:

——
Modalidade oral | Modalidade escrita
————— 2 7T | VURdN0ale escrila |

Aula expositiva Anotacoes de aula
Discussao (debate) Monografias
Aviso Cartazes

Reunido de grupos de Redacdo

estudos Prova escrita
Prova oral Aviso

> A classificacdo serd valida (estam adequada) se abarcar em Si a natureza da informacdo veiculada pelo texto, o

nivel de linguagem empregado, a situacionalidade do ato comunicativo, a relacio entre os interactantes e a
natureza dos objetivos pretendidos (a funcio desempenhada pelo texto) 4
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Além desses géneros, saliente-se que a propria sala de aula (enfatize-se, agora,
a de Lingua Portuguesa) tem aberto as suas portas a um tratamento mais amplo acerca
dos géneros textuais. Contudo, seria dispéndio de tempo € demasiada pretensao tratar
de todos os géneros gue transitam naquele ambiente. O material de analise deste
trabalho abrange, enido, as provas de vestibular.

Essas provas estdo inseridas neste dominio por sua funcao eminentemente
avaliativa dos contetidos vistos no Ensino Médjo. Esta forma de avaliacao (o vestibular)
foi escolhida pelo fato de possibilitar uma analise mais “neutra” do género, ja que a
diversidade de filosofias pedagodicas existentes poderia restringir o “formato” de um
género a aplicabilidade de sua estrutura num contexto restrito (uma escola x adota a
filosofia y, ao passo que a escolaz adota o método k; logo, os métodos avaliativos de
% nio caberiam completamente NOs parametros que guiariam as concepcoes de z, e
assim por diante). . -

7. Sobre a classificacao do género “prova de vestibular”

Seguindo os critérios de andlise acima elencados, pode-se tracar o que poderia
ser o petfil de uma prova, enguanto género textual. Quanto as funcdes, a prova se
caracteriza, por fazer parie de um procedimento pedagbgico, pelos fins
eminentemente avaliativos, por se incumbir do intuito de testar se determinadas
competéncias desenvolvidas durante um processo de atuacao (intervencao) didatica
foram adequadamente assimiladas. Nesse sentido, atrela-se, imediatamente, ao critério
da situacionalidade. O género fisura no chamado dominio escolar, em que toda
producéo de conhecimento gerada pelos alunos deve passar pelo crivo de um avaliador
(no caso do vestibular, por um sistema de avaliacao). A atividade avaliativa, da forma
como se a conhece, nao abrange todas as atribuicoes do processo de ensino/
aprendizado, porque o delimitaa um momento especifico e artificialmente constituido.

Em outra instancia, pode-se dizer que 0 proposito pedagogico cede lugar as
meras intencoes classificatorias, ja que se trata de um concurso no qual se disputa o
direito ao ingresso numa instituicdo de Ensino Superior. Os vestibulandos, portanto,
adem procedimentalmente em busca da aprovacao no exame.

De uma maneira geral, hoje, as estruturas das provas se realizam na relacao
pergunta-resposta. Propoem-se avaliar a desenvoltura do alunado seguindo o esquema
de se fazer os questionamentos no infuito de obter dos estudantes as solucoes
adequadas (ou cabiveis). A prova de vestibular da primeira fase reflete uma
peculiaridade na sua estrutura organizacional. Sao relacionadas problematicas sobre
as quais se levantam questoes e, ao final, se oferecem cinco alternativas possiveis
(das quais apenas uma € a correta) para solucionar as indagacoes suscitadas.

Finalmente, esse tipo de avaliacao segue, basicamente, 0s mesmos modelos
globais retratados por Elizabeth Marcuschi (2000: 06) para 0 género redacdo escolar:
“apresenta um modelo cognitivo e semantico estereotipado, com uma seqiéncia
definida e controlada culturalmentc” (grifos nossos).

O género provd, entao, configura-se por:
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Funcao Pedadogico-avaliativa

Situacao Dominio escolar

Acao procedimental Busca da aprovacdo

Estrutura Fixo pergunia-resposia

Modelo dlobal Atendimenio de um esterectipo pré-determinado das
esiruturas de avaliacdo

3. Das modificacoes historicamente sofridas pelo género

Doravante, para efeito de contextualizacao historica das mudancas de estrutura,
adotamos a posicdo de Santos (1988) a respeito dos procedimentos avaliativos do
concurso vestibular. Considera-se, também, parte da teoria de Fairclough (2001), para
guem mudancas no discurso tém o poder de ocasionar mudancas sociais.

O Vestibular, como exame de admissao ao Ensino Superior, veio a existir a
partir de 1911. Na realidade, ndo tinha a mera funcéo classificatoria de atualmente, e
tao so se limitava a examinar a maturidade dos candidatos que deixavam o Ensino
Secundario. O carater de concursoapenas surge em meados dos anos 20 e se consolida
na primeira metade dos anos 30 com a fixacao do numero de vagas nos cursos
universitarios. Em vista desta determinacdo, o exame passou a indicar quais 0s
candidatos minimamente qualificados para o preenchimento das vagas.

Pelo menos, até o fim da década de 50 a prova estava restrita aos testes de
habilidades especificas relativas ao curso escolhido pelo candidato. Especialmente

em comparacao aos formatos atuais, a organizacao da(s) prova(s) era bastante distinta,
ou seja:

1. 0 exame conslava de apenas uma etapa subdividida em duas instancias:
a) prova escrita com duracao maxima de duas horas
b) prova oral com duracao maxima de vinte minutos

2. asinstancias de correcao ocorriam:
a) por intermédio do crivo de trés avaliadores
b) pelo calculo das médias das matérias nos exames oral e escrito

Em 1978, ocorre uma mudanca nos vestibulares, gue passam a ser unificados
e nao mais especificos. Neste periodo que veio de 1970 a 1978, predominaram 0s
exercicios gramaticais, sem haver espaco para a redacao. Em 1977, por Lei Ministerial
de numero 79.279, a redacdo volta ao vestibular e, a partir de 1978, ela passa a ser
obrigatoria e, de 2002 em diante, é tornada eliminatoria.

Hoje, o concurso se realiza em duas etapas distintas®. Pela COVEST, em uma
das etapas, sao analisados os conhecimentos dos candidatos em dimensdes mais gerais

b vale a lembranca de que este trabalho enfoca especialmente as provas elaboradas pela COVEST. E possivel que

haja outros érgaos que procedam diferentemente quanto a realizacao do exame e a elaboracdo das provas. Deve-
se levar em conta que cada universidade € uma instituicao individualizada pela filosofia que adota, pelas linhas
de pesquisa desenvolvidas, pelo perfil que requisita dos candidatos...
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(provas de todas as matérias), ao passo que as habilidades especificas figuram na
segunda parte do exame.

Essa atual configuracao do concurso foi delineada sobretudo pelo aumento
do numero de candidatos aos Cursos superiores. O numero de vagas nas instituicoes
nao atende a toda a demanda e, logo, o nimero de excedentes Cresce radicalmente.
Com esse quadro, sao eliminados na primeira fase 0s candidatos que ndo atingirem
ao menos 50% da média aritmética pontuada por seu grupo de alocacao’ para cada
uma das trés partes da prova (portugués, conhecimentos gerais e ciéncias exatas) e
80% da média de seu grupo.

Todo esse procedimento pretende atender s necessidades de facilitar a selecao
dos candidatos considerados “mais preparados” para o ingresso nas universidades
(elimina a maior parte dos concursandos num “peneirao”). O grande contingente fez
também com que fossem suprimidas as provas orais €, em seus lugares, ganharam
espaco as questoes “objetivas”.

Observe-se, agora, todo 0 percurso histérico do vestibular:

1911: instituicao do exame Como rito de passagem do Ensino Secundario ao
Superior.

1925: decretado o nuUMerus clausus (prefixacao do numero de vagas).

1931 - 1934: aumento na demanda de candidatos.

1942 vestibular calcado nos contetdos abordados no colegial (surgem 0S
»exames de habilitacao” € 0 CONCurso s& realiza em prova orais e escritas)

1953 - 1961: equivaléncia entre Ensino Secundario e Ensino Técnico (aumento
de procura).

1964: surge o primeiro orgao paraa organizacao das provas, a Fundacado carlos
chagas.

1977: introducéo da redacao.

1985: vestibular em duas fases.

2002: redacdo obrigatoria.

4. Dos fatores interferentes na elaboracdo das provas de LP

Conforme ja foi alertado, este trabalho abrange a andlise da prova de Lingua
Portuguesa (LP) da COVEST (2002), tomada, assim, COmo exemplo para o gue ocorre
com os exames das demais disciplinas em termos de concepcoes tedricas e pedagogicas
norteadoras da sua elaboracao®. Enfatiza-se, entretanto, que diferem as disciplinas
umas das outras pela natureza dos contetidos abordados em suas respectivas grades
curriculares, especialmente s¢ comparadas as de LP. Esta obedece aos critérios de
exame sistematico das habilidades dos alunos para apontar, identificar e descrever 0s
fatos do idioma em trés eixos® essenciais: leitura, gramatica ¢ producdo textual.

Segundo 0s procedimentos dos altimos exames, na prova de 2002, um maior

7 pefere-se ao agrupamento de cursos por areas, por exemplo, no grupo 6, tém-se 0s cursos de artes e comunicagao
{letras, artes plasticas, radialismo, publicidade...).

8 Alude-se, aqui, 2o quadro historico de revolucdes tedricas que, consegiientemente, influiu na mudang¢a de rumos
concernente a elaboracdo da prova.
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enfoque foi dado a compreensao textual, pois, ao que parece, deseja-se observar se
0 aluno é capaz de “acessar” os multiplos sentidos de que um texto dispoe, desde a
sua superficie ao seu aparato semantico subjacente. Nela, segue-se uma linearidade
de abordagem do tema geral’® da prova: “Direitos Humanos”. Na perspectiva dessa
continuidade tdpica (terminologia de Marcuschi & Koch, 1998), sao trabalhados os
textos e, a partir deles, inicia-se o processo avaliativo das competéncias linglisticas
do alunado.

A prova de vestibular da COVEST tem passado por intensas reformulacoes, no
condizente aos parametros teodricos que norteiam a sua concepcao. A cada ano, €
latente a preocupacdo com o0s aspectos discursivos do uso da lingua. Alias, a propria
concepcao de lingua na atual configuracdo do exame entra em confronto com o que
se apresentava hd, pelo menos, uma década. Hoje, a linguagem ¢ vista como uma
pratica social, “dai que quando se fala se age” (Antunes, 2000: 01).

Além disso, deve-se ter em mente que todo procedimenio pedagogico-
avaliativo guia-se pela concepcdo tedrica que o fundamenta. Em sendo assim, o passar
das décadas (da evolucao dos estudos da lingtiistica, em especial da Lingiiistica de
Texto) contribuiu tanto para as modificacoes na elaboracdo da prova como no proprio
ensino de lingua materna.

E relevante lembrar que a Lingiistica, como ciéncia, ¢ relativamente nova. Os
estudos acerca dos idiomas, antes do advento desta ciéncia, se restringiam ao ambito
da retdrica, da oratoria e da filologia, basicamente. Nas escolas, conforme Marcuschi
(2000), somente no final do século XIX surgiu a disciplina intitulada Lingua Portuguesa
ou Porfugués, restrita aos campos da gramdtica, da retoérica e da poética. O estudos
das linguas davam-se numa esteira de abstracdoes em torno do que realmente
representam os sistemas lingiiisticos, firmando-os apenas em suas formas ou nas suas
estruturas. Desprivilegiava-se a diacronia e 0s estudos comparativos na visao
saussuriana.

Chega, entao, um periodo que se inicia nos anos 20 do século XX (e que se
consolida, no ensino, por volta dos anos 50), conhecido como Estruturalismo. A lingua
passa a ser abordada como um sistema de regdras. Da-se, nesse momento, o auge dos
estudos da fonologia, da morfologia e da sintaxe, em detrimento da abordagem dos
outros aspectos sociointeracionais dos quais dispoe todo e qualguer sistema linglistico.

Depois, no final dos anos 60 do mesmo século, surge uma corrente da
lingiistica interessada pela observacao, registro e analise das chamadas variacoes
lingiifsticas(dentre a observacao de mais outros aspectos da lingua). A Sociolingiiistica
trabalha, desde entao, em prol da valorizacao (admissao) das diversas variedades dos
idiomas, agora fenémenos da interatividade e constitutivos da realidade, devendo ser
observados no contexto de seu uso, tendo em vista serem eles elementos de natureza
historico-social, em concordancia com as teorias levantadas por Marcuschi (no prelo).

Desde esse momento, € com 0 apoio da Lingdistica de Texto (ja em evidéncia,

% A prova de LP é um caso & parte em relacdo as demais disciplinas, pois, em tese, deve abranger um estudo
panoramico global e metalingiiistico acerca dos fatos (fenémenos discursivos, interacionais) do idioma.

10 Hoje, segue-se uma “linearidade tematica” nas guestoes, pois tedos os textos trabalhados referem-se a um
mesmo tema geral.
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a essa altura), a lingua passa a ser vista nio apenas como um mero instrumento de
expressao do pensamento ou vejculo comunicativo, mas como uma possibilidade de
acao. Dai que, quando se fala, se age. Locutor e interlocutor dispdem-se, assim, envoltos
por uma cadeia circunstancial que os afeta e interfere nos contetdos, nas intencoes e
nos efeitos pretendidos com as mensagens lancadas no discurso por ambos.

Com todo esse quadro tedrico configurado, fica claro, assim, que “ensinar e
avaliar tém o status de ‘atividade’ e, como tal, é dependenie de um conjunto de
concepcoes, de um conjunto de principios a partir dos quais se definem e se delimitam”
(Antunes, 2001:03). Assim, todo e qualquer procedimento pedagogico guia-se pela
natureza das concepcdes tedricas que o inspiram.

Ao que parece, entretanto, a despeito dos mais recentes trabalhos dos teéricos
lingtiistas, o ensino de linguas estagnou-se no prescritivismo nomenclaturista e firmou-
S€ nas questoes mais formais, estruturais do idioma. No caso do Ensino Médio, um
embate substancial se assomou a €ssa problematica das concepcoes de linguagem a
serem adotadas: o vestibular” . A questao maior, quanto ao exame, calca-se nos seus
objetivos primarios. Surgiu como meio de avaliacao dos contetidos de programas
para o Ensino Médio, via de classificacao de candidatos, neste mesmo concurso, para
0 indresso no Ensino Superior.

Arepercussao da prova (a titulo de sociedade) causou uma inversio dos papéis
(e de valores): ao invés de o Ensino Médio ditar as normas dos contetidos a serem
explorados no vestibular, era este, agora, quem direcionava o viés dos programas a
serem trabalhados com os alunos, conforme bem alerta Antunes (op. dit.).

A industria do vestibular comecou, assim, a afetar diretamente as diretrizes
adotadas para o ensino de lingua, em especial. Contetidos programaticos e, inclusive,
0s géneros circulantes no dominio escolar passaram a estar conformados, limitados &
exploracdo das matérias sedundo os objetivos visados nas provas de vestibular. “Q
vestibular veio, enido, a reforcar o ensino de uma lingua cujos constituintes se
satisfaziam nos limites de sua propria imanéncia e, conseqientemente, de uma
gramadlica cuja pretendida consisténcia d Isentava de qualquer interferéncia externa.”
(Antunes: 2001: 05).

Com tudo isso (o0 tema da evolucao dos estudos lingiisticos e o embate formado
em torno do vestibular), pode-se imaginar em que se transformou o ensino™ de lingua
materna. Passou a ser orientado por uma visio normativista do idioma, sendo as
questoes lingiiisticas relegadas ao aspecto de “recorte”, e, neste caso, vistas de forma
descontextualizada, longe de representar a verdadeira face do que vem a ser a
linguagem e, precisamente, o idioma: uma atividade para a promoc¢ao das prticas
sociais das comunidades.

Todas as reformulacoes de ordem de conteudo pelas quais passou o vestibular
vieram a se refletir sistematicamente, em questdes linglisticas, na sua estrutura, na
sua elaboracao. Em geral, nos moldes atuais, primeiro figuram as questdes destinadas

" No tocante a €sse assunto, serdo tecidas perspectivas conforme traz o trabalho de Antunes (2001), apresentado

por ocasido do Il Seminario sobre avaliacdo no Ensino de Portugués, no 73° Congresso de Leitura do Brasil -
UNICAMP,

% Conseglientemente os seus procedimentos de avaliacio também.
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ao resgate das idéias dos textos e prossegue-se a verificacdo da competéncia dos
alunos em identificar os elementos que contribuiram para a manutencao da textualidade
naquelas unidades comunicativas, como se pode atestar pelas questoes 1, 2 e 3 da
prova de 2002 (confiram-se as questoes aqui citadas no anexo).

A no¢oes de ordem mais gramatical também sao tratadas, embora sem 0 mesmo
privilégio tido tradicionalmente. Ainda assim, estes contetdos formais atrelam-se a
producao textual de sentidos, na medida em que os fatos morfossintticos e de acepcao
semantica do léxico lidam-se aos contextos discursivos dos fragmentos analisados,
COMO na questao 4.

E interessante observar que 0s textos classicos nao sao mais os tnicos padroes
de referéncia para a abordagem da chamada “norma culta” do portugués. Agora, também
ganham espaco as charges®, os textos do dominio jornalistico, cede-se a vez para o
trabalho com génerosvariados, que tende a testar as habilidades dos estudantes para
lidar em situacoes de atuacao lingiiistica diversas.

Por fim, a abordagem das obras dos drandes autores da Literatura Brasileira
tem sido mais comumente visada na secao da prova destinada aos estudos desse
contetdo. Ainda sim, o tfratamento das questoes mais textuais envereda por uma linha
cada vez mais discursiva de observacao dos recursos estilisticos literarios.

5. Conclusao

Géneros textuais, configurados segundo pardametros socialmente determinados,
atravessam fases de contestacoes e mudancas. Como agentes de modificacao estrutural
do género prova de vestibularencontram-se principalmente transformacoes de natureza
politica (reformas educacionais antes, duranie e ap6s o regime militar, necessidade
de especializacao de mao-de-obra em virtude da banalizacdo dos cursos técnicos e o
proprio crescimento demografico (Santos, 1988: 15))™.

Tendo em vista as reviravoltas sociais que as teorias sobre 0s aspectos
discursivos podem produzir, atente-se para o fato de que o exame vestibular enquanto
procedimento pedagogico-avaliativo ndo € o tnico nem o melhor método. Recentes
estudos (cite-se, por exemplo a pesquisa realizada no Ndcleo de Avaliacao e Pesquisa
Educacional (NAPE-UFPE)) tém feito esforcos bem sucedidos para redirecionar os
meétodos avaliativos e 0 desenvolvimento da producdo textual de sentidos imbricados
na constefacao “prova’.

A proposito disso, sao animadores os progressos que, em particular, tem
atravessado a prova de Lingua Portuguesa da COVEST que, apos anos de concepces
estruturalistas, passou a adotar questoes voltadas para as praticas discursivas. A lingua,
por sua vez, deixou de ser encarada como um codigo e cedeu lugar a interacdo. A
estruturacao do discurso em sua imanéncia e fora dela e a articulacao dos multiplos
sentidos de um texto comparecem atualmente e também sao iniciativas louvdveis.

B Este é um género que bastante se aproxima da realidade do modalidade oral do idioma e, dessa maneira,

também esta competéncia (a de lidar com géneros variados em contextos de interacdo e modalidades distintas) &
examinada.

" Note-se que nao se quer enfocar a questdo do discurso em que se insere o vestibular, uma vez que mudancas
sociais, antes de causarem, sao causadas por mudancas discursivas (cf. Fairclough, 2001).
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Ainda que de encontro aos interesses dos ditos cursos preparalorios e das
escolas particulares em geral, espera-se que este novo discurso torne possivel a
insurreicao de uma visao social/diferente, capaz de transformar (re-humanizar) também
o género prova de vestibular
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Texto 1 - Direito a liberdade real

1 A Declaracao Universal dos Direitos Humanos diz que todas as pessoas nascem livres. A mesma coisa
foi dita por muitos fildsofos e estudiosos da natureza e do comportamento dos seres humanos. Essa
€ uma afirmacao muito importante, pois quer dizer que a liberdade faz parte da natureza humana.
Por esse motivo, o direito a liberdade nao pode ser tirado dos seres humanos, porque sem liberdade
a pessoa humana nao estd completa.

2 Para que se diga que uma pessoa tem o direito de ser livre, € indispensdvel que essa pessoa possa
tomar suas proprias decisoes sobre o que pensar e fazer e que seus sentimentos sejam respeitados
pelas outras.

3 Ninguém ¢ livre se ndao pode fazer sua propria escolha em matéria de religiao, de politica ou sobre
aquilo em que vai ou ndo acreditar. Assim sendo, a liberdade de pensamento, de opinidao e de
sentimento faz parte do direito a liberdade, que deve ser assegurado a todos os seres.

4 [ licdo da Histona que. Mesmo nas sociedades mais injustas e tirdnicas, sempre houve os que continuaram
livres. Esses foram o nicleo de resisténcia, o ponto de partida para mudancas profundas, que mais
cedo ou mais tarde, acabaram ocorrendo. A liberdade tem sido e poderd ser ofuscada muitas vezes,
mas nunca morreu e nunca poderd morrer, porque ¢é inerente a condicio humana.

(DALLARI, Dalmo de Abreu. Direitos Humanos e cidadania. Sio Paulo: Moderna, p. 29-3 1. Adaptado)

1 A compreencdo das idéias apresentadas no texto 1 nos leva a:

a) acreditar que os direitos humanos carecem do respaldo de filosofos e outros estudiosos

b} concluir que, historicamente, o direito & liberdade nunca foi lesado ou molestado

¢} entender que o direito a ser livre é uma prerrogativa eventual e fortuita a condicdo humana

d) estabelecer um relagao de contigiiidade entre sociedades injustas e tiranicas e ndcleos de resisténcia
e} perceber restricoes quanto a nossas escolhas em matéria de religido e de politica.

2 Em relacdo as idéias presentes no texto ¢ secundaria a idéia que
a) exercer a liberdade é um direito inerente a condicio humana

b} somente no gozo da liberdade, o ser humano esta completo

C) todas as pessoas nascem livres, indistintamente, nascem livres
d) aliberdade tem sido e poder ser ofuscada muitas vezes -

e} o direito de ser livie ndo pode ser negado aos seres humanos

3. Quanto as estratégias utilizadas para constituir a argumentacdo, o autor:

1. procura, no 1°§, explicitament, o apoio de fontes abalizadas, historica e cientificamente.

2. dirige-se, no 29§, diretamente a seu leitor, envolvendo-o no desenvolvimento da argumentacao

3. inicia, no 3°§, fazendo uma afirmacdo, da qual deriva uma conclusio, sinalizada pela expressao “assim
sendo”

4 defende, no 4°8, que circunstancias histdricas podem anular um bem gue € inerente a condicio
humana

il

. conclui, ainda no 4°§, taxativamente, pela irrefutivel consisténcia de sua tese, pondo-a acima de
limitagbes temporais i

Estdo corretas:

al l.e2apenas b) 1,3e5apenas ¢} 1,2.3.4e5 d) 2edapenas e)3,4e5apenas

3. Assinale, entre os enunciados abaixo, aquele em que se usa a regéncia conforme a norma padrdo

a) Infomwam a todos nos de que houve, neste setor, violacies dos direitos humanos.

b) Vieram-me a lembranca os testemunhos de heroismo de todos que resistiram a tirania do regime.
C) As pessoas as quais € dado o direito de liberdade de pensar, devem exercé-lo respeitando o direito dos
outros.

d) Nas grandes metrépoles, o cidadao ¢ condenado a aspirar a um ar poluido e contaminado.

e) O homem, de cujos direitos somos defensores, aspira sempre a uma maior realizacdo de suas
expectativas.
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