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Resumo: Este artigo tem como objetivo apresentar o estudo realizado no Trabalho de Conclusdo de Curso a
respeito da minha experiéncia como residente no médulo Il do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), que
ocorreu no momento da pandemia de Covid-19 e de forma virtual. Trata-se de um estudo de cunho reflexivo
sobre o papel do PRP na formagdo docente. Para tanto, apresento uma contextualizacdo do PRP e o
desenvolvimento do projeto de ensino sobre miniautobiografia, que foi criado a partir das socializagées de
leituras que contribuiram para pensar a respeito da concepc¢éo de Lingua e Linguagem nas aulas de Portugués,
problematizada por Oliveira (2019), e dos conceitos de cidadania, fruicdo e autoria, abordados por Simdes et
al. (2012). Por fim, estabeleco uma relacéo entre a experiéncia do estagio curricular supervisionado, trazida
por Pimenta e Lima (2004), e as contribuicdes do PRP para o curso de licenciatura. A reflexdo realizada
evidencia que o PRP nao invalida a realizagdo de estagio, mas proporciona uma experiéncia tdo qualificada
quanto a dessa atividade obrigatdria.
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Resumen: Este articulo tiene como objetivo presentar, el estudio realizado en el Trabajo de Conclusién de
Curso respecto a mi experiencia como residente en el médulo |l del Programa Residéncia Pedagdgica (PRP)
que sucedié en el momento de la pandemia del Covid-19 y de forma virtual. Se trata de un estudio de caracter
reflexivo respecto al papel del PRP y el desarrollo del proyecto de ensefianza sobre miniautobiografia, que fue
creado a partir de las socializaciones de lecturas que contribuyeron a pensar acerca de la concepcién de
Lengua y Lenguaje en las clases de Portugués, problematizada por Oliveira (2019) y de los conceptos de
ciudadania, fruiciény autoria expuestos por Simdes et al. (2012). Finalmente, establezco una relacion entre la
experiencia de la practica curricular monitoreada traida por Pimenta y Lima (2004) y las contribuciones del
PRP para el curso de licenciatura. La reflexion realizada pone en evidencia que el PRP no invalida la realizacion
de la pasantia, sin embargo, proporciona una experiencia tan calificada como la de esa actividad obligatoria.
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1. Introdugéo

Para o estudante de graduagéo em licenciatura que esta na metade do curso, é muito
importante que se tenha contato com a pratica docente dentro da sala de aula, a fim de
estabelecer relagdes entre a teoria aprendida e a pratica. Para tanto, a lei n® 11.502, de 11 de
julho de 2007 (BRASIL, 2007), autoriza a concessdo de bolsas de estudos e pesquisas para
participantes de programas de formacgdo inicial e continuada de professores para a
educacéo basica, subsidiadas pelo Ministério da Educacdo (MEC) e pela Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

O Programa Residéncia Pedagdgica (referido, em alguns momentos do texto, como
PRP), experiéncia sobre a qual tratarei neste trabalho, que também concede bolsas aos
residentes e preceptores participantes, foi instituido com a Portaria n° 38, de 28 de
fevereiro de 2018, pela CAPES, e integra a Politica Nacional de Formacgao de Professores.
Essa politica tem o intuito de implementar projetos inovadores nas Instituicdes de Ensino
Superior e de articular a teoria com a pratica para os cursos de licenciatura, em parceria
com as escolas de educagéo basica da rede publica. A partir do Edital 06/2018 da CAPES,
aconteceu a primeira chamada publica para a submissdo de propostas no ambito do PRP
com a apresentacdo da composicédo e os requisitos. Conforme esse edital, o programa é
destinado aos alunos que tenham atingido 50% do curso na modalidade presencial ou na
Universidade Aberta do Brasil (UAB) de instituicdes publicas. O programa é estabelecido
em regime de colaboragdo, conforme esta no item 2.3.1 do edital:

O Programa de Residéncia Pedagdgica serd realizado em regime de
colaboracédo, que sera efetivado por meio da formalizagdo de Acordo de
Cooperagdo Técnica (ACT) firmado entre o Governo Federal, por meio da
CAPES e os estados, por intermédio das secretarias de educacdo de estado
ou 6rgdo equivalente (COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE
PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR, 2018, p. 2).

Referente as vagas ofertadas, sdo entre vinte e quatro e trinta bolsistas, chamados
de residentes, seis discentes voluntarios, um professor da escola de educagéo basica,
denominado preceptor e que acompanha os bolsistas na escola-campo, um docente
orientador da Instituicdo de Ensino Superior e um docente coordenador da instituicdo que
adere ao programa. O programa é dividido em nucleos. No nosso caso, cada uma das trés
equipes formadas possuia ao menos um docente orientador colaborador e um preceptor,
que acompanharam o minimo de oito a dez residentes, sendo bolsistas e/ou nao bolsistas.

Todo o programa é constituido por 414 horas, distribuidas da seguinte forma: 138h
em cada um dos trés mobdulos, das quais 86h correspondem a
preparacdo/planejamento/apropriagcdo/ambientacéo, 12h correspondem a preparacdo dos
planos de aula e 40h sdo dedicadas a regéncia. Desse modo, a carga horéria total de
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regéncia é de 120h. O graduando que participa do PRP, com a sua experiéncia como
residente, pode pedir aproveitamento do estagio curricular obrigatério do curso.

Por conciliar teoria e pratica pedagdgica, de forma semelhante ao estagio curricular,
a Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), campus Jaguar&o/RS, aderiu ao Programa
Residéncia Pedagdgica no ano de 2020. Nesse ano, langou o primeiro edital N° 148/2020
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA, 2020a) para cadastro reserva de professores da
educacdo basica para atuagdo como preceptor do PRP, ofertando trés vagas. Logo em
seguida, publicou o edital N° 149/2020 (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA, 2020b)
para selecéo de licenciandos e cadastro reserva. O curso de Letras, com o subprojeto em
Lingua Portuguesa, disponibilizou seis vagas para participantes voluntarios e vinte e quatro
vagas para residentes bolsistas, entre as quais tive a oportunidade de ser selecionada.

Decidi realizar esta pesquisa de cunho reflexivo, a partir do médulo Il do projeto, que
se iniciou no dia 01/04/2021 e terminou apenas em 31/09/2021, porque tivemos mais tempo
para a realizagdo do planejamento e da regéncia em relagdo ao médulo anterior — em que
o periodo foi reduzido. Também houve uma maior interlocugdo com os alunos em
comparagdo com o primeiro médulo. Eles foram muito participativos em todas as atividades
que propomos. A minha atuagdo como residente ocorreu no momento de pandemia, em
que precisei explorar mais os recursos da tecnologia e adaptar-me ao ensino remoto. Com
isso, cresceu a minha percepgdo em relagdo ao importante papel do professor, profissdo
que é tdo nobre e fundamental para todos e ao mesmo tempo muito desafiadora.

Este estudo tem por justificativa a grande importancia e contribuigdo do Programa
de Residéncia Pedagédgica para a formacdo de futuros docentes ainda estando na
graduacao, uma vez que possibilita a vivéncia da teoria com relagéo a pratica. Aliado a isso,
hé a necessidade de trabalhos que reflitam sobre essa experiéncia para a formacgdo de
professores, ainda mais tendo em vista o contexto de ensino remoto.

2. Contextualizagédo da atuagéo no projeto

O Programa de Residéncia Pedagdgica do curso de Letras da UNIPAMPA (area de
Lingua Portuguesa) conta com a participagéo de trés escolas, uma no municipio de Arroio
Grande/RS e duas escolas em Jaguarao/RS, sendo duas municipais e uma estadual. A
minha experiéncia como residente ocorreu na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Padre Pagliani, que esta localizada na rua Hermes Pinto Afonso, n°® 75, no centro da cidade
de Jaguarao/RS. A escola atende em trés turnos: manha, tarde e noite. Os alunos, em sua
maioria, moram nas periferias e na zona rural da cidade. Para que as classes ndo tivessem
um nUimero excessivo de alunos, a escola dividiu as salas em turmas, como o 7° ano A, em
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que ocorreu a regéncia, que é composta por dezessete alunos, sendo 8 meninas e 9 meninos
com idades de 12 a 14 anos, e 0 7° Ano B, composta por dezoito alunos.

Na Escola Pe. Pagliani, o grupo de residentes configurou-se com a participagéo de
oito discentes que se encontravam na metade do curso de Letras, sdo eles: Alessandra
Barreto, Kimberly Costa, Viviane Tomelin, Nathani Soares, Deliardo Silveira, Marluce
Amaral e Osmar Mota. O grupo de discentes responsaveis pelo 7° ano A, turma na qual
desenvolvi a pratica, era composto, além de mim, pelas licenciandas Alessandra, Kimberly
e Viviane. O grupo de orientagdo do PRP é composto pela docente orientadora Prof.2 Dr2.
Luciana Domingo, a orientadora colaboradora Prof.2 Dr2. Jorama Stein e a preceptora
Michely Gualano.

2.1 Apresentagcdo do médulo ll: das socializagbes a preparagéo do projeto

O mddulo Il do Programa de Residéncia Pedagdgica iniciou no més de abril de 2021,
com carga horaria de 138 horas. Essas horas foram distribuidas da seguinte forma: 4h de
preparacdo e ambientacdo, 8h de formacédo, 12h de planejamento, 40h de regéncia de
classe, 42h de aprofundamento tedrico e pratico e 32h distribuidas em socializagdo de
leituras, seminario e elaboragdo de um relato de experiéncia.

As reunides do nucleo da Escola Pe. Pagliani aconteciam todas as sextas-feiras, via
Google Meet. Antes de entrarmos em contato com os alunos, tivemos formagdes, nas quais
o primeiro texto que discutimos foi o artigo “Enunciacdo e cidadania: o replanejamento
didatico na busca pelas culturas negadas e silenciadas em sala de aula”, do autor Giovane
Fernandes Oliveira (2019). O artigo mencionado trata-se de um relato de experiéncia de
estagio de docéncia de Lingua Portuguesa e Literatura que autor desenvolveu, enquanto
universitario, no 7° ano do Ensino fundamental, e uma reflexdo sobre o replanejamento
didatico em Lingua Portuguesa e Literatura, sob a concepgédo da teoria de enunciagéo do
tedrico Emile Benveniste e as reflexdes de Simdes et al. (2012).

Oliveira (2019) problematiza a questdo das concepcdes de Lingua e Linguagem nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e Literatura, e, por meio de Simdes et a/. (2012), aborda
uma educacgdo linguistica que parte dos conceitos de cidadania, fruicdo e autoria.
Refletimos, a partir disso, que é através das aulas de Portugués e Literatura que podemos
desenvolver a cultura de escrita dos alunos, estimular a leitura e a producao textual e assim
trabalharmos o conceito de cidadania. Relacionada diretamente a cidadania, a nogdo de
fruicdo resulta no engajamento do aluno com o texto e a interpretagdo. Conforme Simdes
et al. (2012):

Os elementos da fruigcdo e da cidadania sdo, entao, principios educativos que
se relacionam, em nosso componente curricular, a formacao de autores. A
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ideia é pensar como certas propostas didaticas e como a avaliagdo escolar
podem privilegiar a legitimagao da voz do aluno e a responsabilizagdo dele
por suas agdes de linguagem, frente aos que o cercam e a histéria a que
pertence (SIMOES et al., 2012, p. 45).

Vimos, naquelas formacdes, que é a partir da aula de Lingua Portuguesa e Literatura
que podemos trabalhar a cidadania para que o aluno tenha uma participagdo ativa na
sociedade, que ele assuma sua prépria voz e desenvolva trocas de didlogos, as quais
acontecem por meio da Linguagem e da cultura de escrita que se constréi com o texto.
Assim, partindo dessa reflexdo, pensamos na constituicdo do aluno como um sujeito-autor
e criamos um projeto que despertasse a atencdo e o interesse dos alunos, no qual eles
pudessem ser autores de seus préprios textos, ou seja, foi a partir do género textual
minibiografia e miniautobiografia que eles produziram suas escritas.

E através desses dois conceitos, de fruicdo e cidadania, que o aluno entra cada vez
mais nas praticas da cultura e da escrita, desenvolvendo o letramento. Como esta presente

by

em Simdes et al. (2012), o conceito de cidadania e letramento estdo relacionados &
participagdo plena do aluno em comunidade, como podemos ler nessa passagem: “a
relacdo funcional que a escrita tem com as praticas cotidianas é relevante para a formacéo

do cidad3o [...]” (SIMOES et al., 2012, p. 44).

O seguinte artigo que discutimos em reunido foi “O aluno como leitor de si mesmo:
a instancia enunciativa de autoavaliagdo na revisdo do texto dissertativo-argumentativo”,
do escritor Giovane Oliveira (no prelo). Nesse texto, podemos perceber os conceitos de
enunciagdo, autoavaliacdo e revisdo de textos, a partir dos quais evidenciam-se trés
momentos que devem integrar a avaliagédo: avaliagdo professor-aluno, avaliagdo do aluno-
aluno e a autoavaliacéo. Oliveira (no prelo) d4 énfase ao processo de autoavaliacdo. Com
isso, pude refletir como é importante esse momento para o aluno — em que o estudante é
o locutor e revisor de seu texto, seja no momento de se autoavaliar, seja no momento de
reescrever diante da intervengédo do professor. Este artigo teve sua contribuicdo para
pensarmos a respeito do processo de avaliagado do aluno, especialmente, nesse periodo em
que trabalhamos com ele de forma virtual. O autor menciona uma grade autoavaliativa para
o aluno se avaliar durante o processo. Sobre a autoavaliagcdo, Oliveira e Chittolina (2019)
afirmam:

Esta, por ser ndo um modo de avaliar, mas uma etapa do processo de
producdo textual (posterior as etapas de leitura da proposta de redacgéo, de
planejamento e de escrita do texto), dispensa um recurso material como uma
grade. Eis, aqui, uma diferenga de carater mais “pedagdgico” entre a
autoavaliacdo e a revisdo (OLIVEIRA; CHITTOLINA, 2019, p. 8).
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O nosso grupo utilizou essa grade autoavaliativa, mas fizemos algumas adaptagdes
e a usamos no processo de revisdo e avaliagao das escritas dos alunos, servindo como uma
base norteadora para identificarmos o processo de desenvolvimento do estudante e a
resposta aos critérios exigidos na grade. Por uma questdo de tempo, ndo chegamos a
realizar o processo de autoavaliagdo dos alunos, mas utilizamos a grade para avaliar os
textos produzidos por eles.

Tivemos reunides de planejamento, via Google Meet, que aconteciam
semanalmente entre as residentes e a orientadora. Primeiro, criamos um questionario
diagndstico na plataforma Google Forms, sendo esse uma pesquisa de levantamento de
dados com o intuito de nédo sé realizar uma primeira mediagao sobre os conhecimentos dos
alunos referente aos géneros textuais, como também uma forma de fazer um contato para
conhecermos melhor os estudantes.

Foi aplicado um questionario diagnéstico que tinha 12 perguntas. A maioria dos
alunos responderam ter acesso a internet e desconhecer o género que trabalhariamos no
projeto, ou seja, a miniautobiografia. A partir disso, explicamos a estrutura que compde o
género e os verbos que sdo utilizados nele, e, assim, criamos um projeto que fosse
adequado aos alunos. As outras perguntas tinham o intuito de conhecer os estudantes e
saber quais os recursos tecnoldgicos a que tinham acesso, além de suas preferéncias de
leitura. Também questionamos sobre a avaliagdo do aluno, a respeito do ensino remoto e
expectativa em relagéo ao desenvolvimento do projeto.

3. O planejamento e a criagédo do projeto

O planejamento foi feito através das reflexdes de Simdes et a/. (2012), as quais foram
exploradas por Oliveira (2019), o que significa que ndo sé consideramos algumas reflexdes
enunciativas, mas também as propostas da Linguistica Aplicada. Nesse sentido, nosso
projeto de ensino teve por justificativa a apresentacao e caracterizagdo do género textual
minibiografia e miniautobiografia. Sabiamos da necessidade de fomentar a leitura e
interpretacgao de texto, que sdo importantes para que o aluno possa desenvolver a autoria
em seus textos, porém, devido a falta de tempo, ndo conseguimos trabalhar essas questdes
com profundidade.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo, um
referencial obrigatério nos curriculos das escolas e nas propostas pedagdgicas das
instituicdes publicas e privadas de todo pais. Esse documento apresenta competéncias
especificas e habilidades que o aluno deve desenvolver durante os anos da sua vida escolar,
desde a Alfabetizacdo até o Ensino Médio.

Para a BNCC, a parte dos Anos Finais do Ensino Fundamental é o momento de
ampliar as praticas de linguagens que foram desenvolvidas durante a alfabetizacdo e a fase
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inicial do processo de aprendizagem. Com isso, a BNCC e os PCNs assumem a linguagem
como um ato enunciativo-discursivo, que se destina para fins especificos. Conforme a
BNCC, “[...] alinguagem é uma forma de ac&o interindividual orientada para uma finalidade
especifica: um processo de interlocugéo que se realiza nas praticas sociais existentes numa
sociedade, nos distintos momentos de sua histéria” (BRASIL, 2017, p. 20).

No documento, para que o aluno se desenvolva nas praticas sociais, a escola deve
ter como unidade central de trabalho o texto, pois é através dele que o aluno desenvolvera
as suas habilidades e interlocugdes. Assim, para desempenhar as praticas de linguagens, a
BNCC apresenta quatro eixos de integracdo que devem ser trabalhados no curriculo de
Lingua Portuguesa, sdo eles: leitura de textos, produgcdes de textos, oralidade e analise
linguistica/semidtica.

No eixo que diz respeito a leitura, apresenta a necessidade de que se trabalhe com
diversos géneros textuais. Conforme a BNCC (2017), a leitura:

compreende as praticas de linguagem que decorrem da interagdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemidticos e
de sua interpretagéo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de
textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e
académicos (BNCC, 2017, p. 71).

E notério, nesse trecho que lemos, que ha a importancia de se trabalhar a leitura de
uma maneira contextualizada, com variados géneros que estdo nos diversos meios em que
desenvolvemos as nossas atividades cotidianas. S6é assim, o aluno se torna leitor,
desenvolvendo algumas praticas de leitura que lhe possibilitardio o dominio da
interpretacao de textos, que também estdo inseridos na cultura digital, a fim de entender
as relagoes entre os diversos discursos no texto, de forma a adquirir um senso critico diante
da escrita, ou seja,

[...] mostrar-se ou tornar-se receptivo a textos que rompam com seu universo
de expectativa, que representem um desafio em relagdo as suas
possibilidades atuais e suas experiéncias anteriores de leitura, apoiando-se
nas marcas linguisticas, em seu conhecimento sobre os géneros e a tematica
e nas orientacdes dadas pelo professor (BNCC, 2017, p. 75).

Assim, buscar a participagdo do aluno em atividades de leitura aumentara o seu
repertério e o dominio dos géneros que circulam. A partir do conhecimento adquirido nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o educando desenvolve o interesse por novas leituras
que sejam desafiadoras e adquire autonomia para escolher o tema que lhe interessa.

O seguinte eixo é o de producédo de textos. Entende-se que as praticas de linguagem
acontecem a partir da interacdo e da autoria, que pode ser individual ou coletiva, diante do
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texto escrito, oral e multissemiético. No momento de producgao textual do estudante, essas
diferentes modalidades de textos e géneros estédo voltadas para diferentes finalidades. As
praticas a serem exercidas sdo as de reflexdo e anélise dos diversos meios de circulagéo e
contextos em que se produz o texto. Assim, na escrita, o aluno pode revelar muito de si e
do seu lugar social, ou seja, é nela que podemos perceber, conforme a BNCC (2017), a
imagem que o educando pretende passar a respeito de si mesmo, qual o leitor pretendido
e qual é o veiculo ou midia em que o texto circula.

Assim como na leitura, o estudante também deve desempenhar estratégias ao
produzir um texto, sdo elas: “desenvolver estratégias de planejamento, revisdo, edicao,
reescrita/redesign e avaliagdo de textos, considerando-se sua adequagao aos contextos em
que foram produzidos [...]” (BNCC, 2017, p. 78). Ou seja, através dessas estratégias
mencionadas, o aluno vai qualificando o seu repertério discursivo e linguistico e, também,
adquire o conhecimento de diversos géneros textuais.

No eixo da oralidade, entende-se que as praticas relativas a ele “ocorrem em
situagdes oral com ou sem contato face a face, como aula dialogada, webconferéncia,
mensagem gravada, spot de companha, jingle, seminério, debate, programa de radio [...]”
(BNCC, 2017, p. 78). E muito importante trabalhar essas atividades dentro da sala de aula,
pois, assim, o aluno expande o seu discurso oral de maneira adequada as determinadas
situagbes cotidianas que exigem o conhecimento sobre a diferenca entre o discurso
informal e formal.

O ultimo eixo é o da andlise linguistica/semidtica, o qual “envolve os procedimentos
e estratégias (meta) cognitivas de analise e avaliacdo consciente, durante os processos de
leitura e de producéo de textos (orais, escritos e multissemiéticos)” (BNCC, 2017, p. 80).
Esse eixo esta relacionado diretamente aos da leitura, producéo de texto e oralidade. Por
meio desse eixo, é possivel analisar os textos lidos e produzidos pelos alunos do ponto de
vista dos sentidos construidos pelas estruturas linguisticas. Entretanto, ha a necessidade de
apresentarmos, para o aluno, os géneros textuais em que ele exerga a cidadania, porque o
texto esta no seu ambiente escolar e na sua vida social.

Para Simdes et al. (2012), é importante trabalhar o conceito de letramento e o
exercicio da cidadania nas aulas de Lingua Portuguesa, para que o aluno tenha participagao
plena na sociedade, como esta nessa passagem: “reconhecemos que é requisito para o
pleno exercicio da cidadania o acesso de todos os alunos as culturas de escrita [...]”
(SIMOES et al., 2012, p. 44). Para isso, deve-se aumentar as competéncias de uso da lingua,
assim como o aluno deve aprender a interagir ndo sé por meio da fala em diversos contextos
cotidianos, mas também deve ter o dominio da interagdo por meio da escrita.
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Os conceitos de cidadania e fruigdo, no ambito educativo, se relacionam a formacao
de leitores. E através do trabalho com leitura e autoria que o aluno se torna sujeito-autor.
Nesse sentido, compreende-se por fruicdo aquele primeiro momento do aluno diante do
texto, em que ele tem seu préprio espago como leitor para interpretar, como esta neste
trecho: “[...] por fruicdo referimo-nos a oportunizar na aula de portugués uma vivéncia direta
dos textos que reserve aos alunos um espaco de liberdade” (SIMOES et al., 2012, p. 45).
Tendo em vista isso, é de extrema importancia atentarmo-nos para o conceito de fruicédo
no curriculo. E importante, nesse sentido, dar prioridade aos diversos tipos de leituras, a
comegar por aquelas que os estudantes gostam de ler, de modo a aprofundar os
conhecimentos dos alunos acerca da cultura. Essa é uma estratégia que torna possivel
despertar a interlocucao e a identidade do aluno diante da cultura a que pertence. Simoes
et al. (2012) ressaltam o seguinte a respeito do principio da frui¢éo:

A questdo de atentarmos para o principio da fruicdo deriva de que, sem um
engajamento real dos alunos na leitura e na produgao de textos, sem que
haja fruigdo no encontro com o texto, dificilmente eles poderédo formar-se
como leitores e encontrar seus modos préprios de expressdo na escola
(SIMOES et al, 2012, p. 45).

E importante saber trabalhar esse primeiro momento do aluno com relagéo ao texto
e conhecermos o perfil linguistico de cada um em relagdo ao gosto pela leitura e quais
géneros textuais ele costuma ler. Cabe ao educador, na sua pratica docente, elaborar boas
propostas didaticas a serem trabalhadas em sala de aula, que contemplem a autonomia e o
interesse do aluno em tornar-se leitor e autor. Como ressaltam Simdes et a/. (2012):

A ideia é pensar como certas propostas didaticas e como a avaliagdo escolar
podem privilegiar a legitimagao da voz do aluno e a responsabilizagdo dele
por suas agdes de linguagem, frente aos que o cercam e a histéria a que
pertence” (SIMOES et al, 2012, p. 45).

As propostas didaticas e as avaliagbes sdo as principais agentes da aprendizagem do
aluno, as quais estdo presentes na vida escolar dele por muitos anos. Por isso, esses
métodos avaliativos tém que ser elaborados a partir do perfil e da dificuldade que
correspondem a cada aluno. Ao desenvolver o planejamento de aula, as autoras enfatizam
a questao da leitura como interacéo.

Para isso, elas abordam o conceito de autoria, que é efetivada por meio das praticas
de producgdes de textos orais e escritos, atentando sempre para o desenvolvimento de
atividades sociointeracionais, a partir da interagdo com o texto e das agdes de linguagens.
No momento do planejamento de tarefa para a classe, o professor devera trabalhar as
funcdes da escrita no meio social, tendo em vista que “[...] queremos ter sempre presente
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que a escrita é forma de dizer, é meio para que a palavra de cada um de nés tenha lugar no
debate social letrado” (SIMOES et al., 2012, p. 50).

Quanto a producéao oral, as autoras visam a estabelecer, no plano de aula, algumas
tarefas que permitam ao aluno perceber as diferencgas entre as esferas discursivas que estéo
em varios contextos formais e informais no cotidiano de todos. Assim, o estudante podera
adequar o seu discurso ao meio social em que esta situado, como esta nessa passagem em
que se evidencia que ha “a necessidade de o aluno aprender formas diferentes de falar, se
comparadas as formas utilizadas na conversa cotidiana, no meio social que ja conhece”
(SIMOES et al,, 2012, p. 50).

O principal papel da escola é desenvolver a concepg¢éo de cidadania nas aulas de
Lingua Portuguesa e tornar os alunos grandes leitores, a fim de que desenvolvam a sua
interpretacado e senso critico diante das diversas esferas do texto e, assim, trabalhar a
autoria. De acordo com Simébes et al. (2012), “é funcdo da escola, em especial, da educacéo
linguistica nas aulas de portugués, de literatura e de outras linguas ampliar o papel da
escrita na vida dos estudantes de forma que contribuam novos sentidos ao letramento”
(SIMOES et al, 2012, p. 47). Percebe-se, com isso, que a cidadania e a autoria est&o
diretamente relacionadas a fruicdo, mas como trabalhar questdes de cidadania e autoria
em um contexto remoto? Essa é uma pergunta que merece ser retomada quando avaliarmos
os impactos do PRP para a formacao docente.

Para além das questdes relacionadas as nogdes relevantes para pensar o ensino, esta
a proposta da escola e a tomada de decisdo do educador. A partir de agora, apresento a
concepcao e desenvolvimento do projeto, em conformidade com a solicitagdes da escola e
tomando por base os estudos realizados.

No mdédulo Il do PRP, a preceptora da escola sugeriu que trabalhdssemos com o
género textual minibiografia e miniautobiografia, por ser um dos conteludos programaticos
da escola e por, também, constituir-se como uma maneira de buscarmos uma maior
aproximacgao entre os alunos, docente e residentes. Eu e minhas colegas nos reuniamos trés
vezes na semana, via Google Meet, para elaborarmos o projeto de ensino destinado aos
alunos do 7° ano A. Pensamos em trabalhar com um personagem local da cidade de
Jaguarao/RS, que teve uma grande contribuigéo e valorizagdo nessa cidade de fronteira.

Escolhemos, dessa forma trabalhar com a minibiografia de Minervina Carolina
Correa, que foi a fundadora da Igreja Imaculada Conceigéo, localizada na mesma cidade da
escola em que foi feita a intervencao didatica. Vimos que a minibiografia desta personagem
foi muito importante na década de 1909, pois ela foi a primeira mulher a fundar uma Igreja
Catdlica em um periodo em que dominava o machismo, o patriotismo e que as mulheres
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nao tinham voz ativa perante a sociedade. Exploramos, também, o aspecto histérico que

envolvia a construcéo dessa Igreja.

Elaboramos o projeto de ensino que estd intitulado: “Minervina: uma construgao

histérical”. Fizemos quatro planos de aula, que designamos como oficinas a serem

trabalhadas na turma do 7° ano A. Apresento, a seguir, o quadro do nosso projeto.

Quadro 1 - Projeto de Ensino

Projeto de Ensino do Programa Residéncia Pedagogica

1. Ensino Fundamental
2. Titulo do projeto
3. Eixo tematico

4. Problematizacao

5. Género Estruturante

6. Objetivos

7. Textos para leitura e planejamento
de tarefas

8. Tarefas preparatoérias

9. Competéncias nucleares

10. Conteldos disciplinares

7° ano
Minervina: uma construgédo Histérica!
Construgao histdrica

Como uma mulher na década de 1909 conseguiu
construir uma igreja? Por que a biografia de Minervina se
tornou importante?

Minibiografia e miniautobiografia

Apropriar-se do género miniautobiografia e produzir um
texto desse género.

Minibiografia- o que é, caracteristicas e exemplo;
A construcdo da Igreja Imaculada Conceicdo na
minibiografia de Minervina Carolina Corréa

Criacdo e envio de formulario diagnéstico através do
Google Forms;

Apresentacdo das miniautobiografias das residentes do
projeto;

Apresentacdo e classificagcdo do género minibiografia.
(miniautobiografia);

Leitura do texto elaborado pelo professor da Unipampa
Carlos Rizzon com o relato da histéria da Minervina, com
aspectos religiosos da construgdo da igreja Imaculada
Conceigéo.

Ler e compreender uma biografia;

Diferenciar uma minibiografia e uma miniautobiografia
(tempos verbais, etc.);

Reconhecer elementos da andlise linguistica importantes
para compreenséo do sentido do texto

Escrever a sua prépria miniautobiografia.

Leitura e compreenséo de minibiografia;

Caracterizagéo e produgdo do género miniautobiografia;
Relevancia do presente, pretérito perfeito, imperfeito e
futuro do indicativo para o género.
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Fonte: Quadro elaborado pelas residentes: Alessandra Barreto, Kimberly Costa, Viviane Tomelin e Tatiara
Armas.

Partindo desse projeto, produzimos quatro oficinas em que envidvamos as atividades
pelo grupo do WhatsApp dos alunos e também pela folha impressa que era retirada na
escola quinzenalmente. Na nossa primeira oficina, enviamos o questiondrio diagndstico
para os alunos, a fim de sabermos os interesses deles e conhecimentos para formularmos
atividades adequadas a turma.

Na nossa segunda oficina, que tem por titulo “Apresentando o género biografia”,
trabalhamos o aspecto histérico da construcao da Igreja Imaculada. Nessa tarefa, tivemos
a contribuicéo do Prof. Carlos Rizzon, que produziu o texto “Histérias de uma Igreja” (2021),
para que trabalhdassemos com a turma. O texto aborda uma minibiografia da Minervina e
retoma os aspectos histéricos da Igreja e os significados da estrutura do prédio. A partir
desse texto, criamos uma cruzadinha on/ine, que era composta por oito palavras que
retiramos dessa escrita.

Na terceira oficina, intitulada “Biografia histérica”, elaboramos um questionario por
meio da plataforma do Google Forms com quatro perguntas referentes aos textos que
enviamos anteriormente no grupo. A primeira pergunta era a identificacdo do aluno; a
seguinte solicitava que os estudantes identificassem a diferenca entre uma autobiografia e
biografia e em qual pessoa do discurso esses géneros estavam escritos; a terceira pergunta
era referente aos tempos verbais nos quais é escrita uma autobiografia; e, por uGltimo, uma
pergunta que exigia uma resposta: sobre quem posso escrever uma miniautobiografia e
uma minibiografia? Nessa atividade, tivemos retorno de onze alunos.

A nossa Ultima oficina foi a escrita da miniautobiografia dos alunos, em que
retomamos os conteldos que tinhamos enviado anteriormente pelo grupo, que sdo: um
exemplo de miniautobiografia retirada da internet, um podcast com explicagdes dos verbos
que compdem o género e um pequeno texto com os conceitos de minibiografia e
autobiografia.

Tivemos apenas uma aula com os alunos, que ocorreu através da plataforma do
Google Meet, no dia 10/06/2021, e que teve uma duragcdo de aproximadamente trinta
minutos. Esta aula teve a participagéo da preceptora Michely, das residentes e de dezesseis
alunos.

3.1. A avaliagdo dos textos e as produgdes das miniautobiografias dos alunos

Recebemos dezesseis produgdes textuais dos alunos, que foram escritas em uma
folha e deixadas na escola. Depois, digitalizei e as devolvi novamente para a escola. Ressalto
gue nés nao escrevemos diretamente nas miniautobiografias. Por uma determinada ordem
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da direcéo da escola, ndo pudemos fazer as devolutivas de forma individual para os alunos
e sim de forma geral.

No primeiro momento, readaptamos a grade de avaliagdo do autor Giovane Oliveira
(no prelo), que serviu de base para o momento de revisdo e avaliagdo das escritas.
Apresento, a seguir, a nossa grade de avaliagdo, a qual contém seis perguntas norteadoras.

Quadro 2 - Grade de avaliagédo

MAIS
CRITERIOS PERGUNTAS SIM  NAO ou
MENOS

1) O texto preenche todos os requisitos de
uma miniautobiografia?

2) O texto é escrito em primeira pessoa?

3) O texto apresenta algum equivoco de
pontuagao?

4) No texto é abordado corretamente a

conjugacdo dos verbos nos tempos presente,
pretérito e futuro?

5) O corpo do texto estd estruturalmente
organizado? Com paragrafos, espagcamento e
separagéo de palavras adequadas?

6) O texto apresenta titulo, introducéo,
desenvolvimento e conclus&o?

Fonte: Quadro elaborado pelas residentes do projeto, adaptado de Oliveira (no prelo).

Vimos que as miniautobiografias apresentavam problemas de escrita, alguns alunos
ndo conseguiram desenvolver o texto. Muitos equivocos de vocabuldrio, problemas de
estruturacao de paragrafos e dificuldades linguisticas. Nesse contexto, foi bem importante
a leitura da tese “Como se corrige redagao na escola”, de Eliana Maria Severino Donaio Ruiz
(1998). A autora apresenta diversos tipos de corregdes textuais, sdo elas: a corregdo
indicativa, que é aquela em que o professor sinaliza os equivocos no texto; a corregéo
resolutiva, que se concentra em resolver os problemas do texto no préprio texto; a correcéo
classificatéria, que é aquela em que o professor, ao corrigir, utiliza legendas e simbolos para
mostrar o equivoco; e a correcdo textual interativa, que ocorre por meio de bilhetes
orientadores. Esta Gltima foi a mais adequada nesse momento de ensino remoto. Ressalto
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que nao utilizamos a corregcdo indicativa, porque corrigimos as miniautobiografias
digitalizadas, o que dificultou o acesso para intervir no texto do aluno, mas indicamos os
aspectos a serem revistos pelo aluno ao escrevermos os bilhetes.

Ruiz (1998) aborda um método de correcéo textual interativa que proporciona uma
interacgao e interlocugéo com o estudante. Nesse momento em que os alunos ndo tém muito
contato com o professor, usamos o método dos bilhetes orientadores, que possibilitam a
singularizagdo da avaliagdo a medida que também demonstram afetividade para com eles.
Conforme Ruiz (1998):

Esses “bilhetes”, em geral, tém duas fungbes basicas: falar cerca da tarefa
de revisdo pelo aluno (ou, mais especificamente, sobre os problemas do
texto), ou falar, metadiscursivamente, acerca da prépria tarefa de corregdo
pelo professor (RUIZ, 1998, p. 67).

Escrevemos dezesseis bilhetes orientadores individuais, em que abordamos os
equivocos encontrados nos textos e também elogiamos a histéria de vida de cada um deles.
Esses bilhetes escritos mantinham um padrao, mas, ao mesmo tempo, tinhamos um olhar
individual para cada escrita. Como ressalta Ruiz (1998), os bilhetes tém dois motivos:

[...] quando o professor ndo estd preocupado em falar dos problemas do
texto em si, mas, sim, de outros aspectos relacionados a tarefa de reviséo,
que ele vé ou como negativos ou como positivos, é por dois motivos que o
faz: ou para elogiaro que foi feito pelo aluno, aprovando como foi feito o que
foi feito, ou para cobraro que ngofoifeito (RUIZ, 1998, p. 68, grifo da autora).

Atentamo-nos para os dois motivos: primeiro elogiamos a histéria deles, sendo esse
um ponto positivo, e depois abordamos os equivocos linguisticos para que os alunos
percebessem e pudessem qualificar as suas escritas. Na impossibilidade de darmos o
retorno individualizado para os alunos, elaboramos um texto orientador geral, o qual
evidenciou o que precisava ser observado por eles.

4. As contribuicbes do Programa Residéncia Pedagégica na formagdo de futuros
professores

Esta secdo traz uma reflexdo sobre a importancia da experiéncia do Estagio
Curricular Obrigatério e a experiéncia do Programa de Residéncia Pedagdgica para a
formacao docente. Trata-se do meu olhar, como residente, com base no que apresentei nos
tépicos precedentes e nas leituras realizadas para a reflexao.

Além da carga horaria mais intensa, outro aspecto que difere o Programa Residéncia
Pedagdgica do Estagio Curricular Obrigatério é a oportunidade de exercer a regéncia de
maneira coletiva, isto é, poder realizar a pratica pedagdgica em grupos, oportunidade que
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prepara o futuro professor para a pratica na sala de aula. No livro Estdgio e docéncia, das
autoras Selma Garrido Pimenta e Maria Socorro Lucena Lima (2012), sdo abordados alguns
questionamentos e reflexdes acerca do estdgio docente para aqueles discentes que néo
tém nenhuma experiéncia dentro da sala de aula. Um dos questionamentos realizados é:
“como vou dar aula se ndo tenho pratica?”

Essa pergunta tem sua resposta ligada a necessidade de pratica docente. Ela coloca
em evidéncia a importéancia de experiéncias de sala de aula para o professor em formacao.
Nesse sentido, o PRP é um programa muito enriquecedor no processo de formacdo de
futuros docentes, pois é essencial na capacitacdo do professor; € o momento em que o
residente constréi a sua identidade profissional. Além disso, esse projeto, em relagdo ao
estdgio supervisionado, tem mais dinamicas, socializagdes de leituras, trocas de
conhecimentos e um vinculo maior entre universidade e escola, o que me propiciou refletir
melhor a respeito das implicacdes da teoria na préatica. Tendo em vista essa vivéncia,
apresento as aprendizagens que tive em cada etapa realizada do projeto e aimportancia de
pensar a respeito da pratica em sala de aula levando em consideragao o contexto remoto.
Essas duas experiéncias de praticas docentes devem ser realizadas com propdsitos de
melhorar a concepcgéo do licenciando sobre a profissdo docente, como esta neste trecho:
“[...] estagio como oportunidade de aprendizagem da profissdo docente e construgdo da
identidade profissional” (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 100).

O projeto teve uma grande contribuicdo para a minha formacgédo docente, porque
houve muitas atividades com dinamicas, das quais destaco as socializagdes de leituras e
reflexbes acerca da pratica docente. A primeira etapa do PRP foi constituida pelas
socializagdes e os ciclos de formacdes, como apresentei no subtdpico 2.1, em que os textos
lidos eram motivo de reflexdo e faziam com que pensdssemos sobre a importancia de
algumas nogdes para o nosso trabalho, tais como: cidadania, fruicdo e autoria, além da
necessidade de pensarmos a respeito da elaboragédo de materiais que contribuissem para
uma aprendizagem significativa.

Retomo, agora, as questdes de cidadania, fruicao e autoria que foram trabalhadas no
contexto remoto, como mencionei no tépico 3. O primeiro contato que os alunos tiveram
com o texto do professor Carlos Rizzon (2021) gerou a frui¢cdo, uma vez que eles foram
convidados a pensar na personagem Minervina ndo sé pela sua importancia histérica, mas
também pelo ponto de vista ficcional. No momento em que apresentamos o género textual
minibiografia e miniautobiografia, percebemos que, a medida que o aluno lia e realizava a
compreensédo textual da leitura, ele desenvolvia a capacidade de escrever textos cada vez
mais diversificados e cada vez mais marcados pela autoria, o que resultou na aprendizagem
de saber agir como um cidaddo no mundo.
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Como futuros professores de lingua, é importante pensarmos a respeito da nossa
atuacdo na sala de aula, em trabalhar com a cidadania e a fruicdo nas aulas de Lingua
Portuguesa e trabalharmos com a autoria nos planos de ensino para que os alunos se tornem
autores de suas escritas, a fim de estimular a leitura, a escrita e a producgéo textual. Nesse
sentido, nos planejamentos e nas reunides — que foram apresentadas no tépico 3 —
percebi a grande importancia de saber o perfil linguistico de cada aluno, o que sé foi
possivel por meio do questionario diagnéstico que aplicamos. Assim, criamos um projeto
mais adequado ao nivel dos alunos.

Além disso, ao planejar suas aulas, é importante o docente refletir ndo sé sobre a
concepcao de Lingua e Linguagem, mas também sobre os quatros eixos de integragcédo que
dizem respeito aos Anos Finais do Ensino Fundamental apresentados pela BNCC, porque é
o momento em que o aluno passara para o Ensino Médio, uma fase que demanda ter o
conhecimento de varios géneros textuais, de forma a ter dominio sobre a unidade de
trabalho que é o texto.

O momento da elaboracéo e da execugdo dos planos de aulas como pratica docente,
nesse periodo pandémico, foi uma experiéncia muito valiosa em que pudemos atentar-nos
para as necessidades de cada aluno durante o ensino remoto, como pode ser visto no
desenvolvimento de cada plano aplicado em classe (Cf. tépico 3). Quanto a parte da
avaliagcdo, nesse contexto, utilizamos o método dos bilhetes interativos individuais e esse
foi um grande diferencial do nosso projeto, uma vez que enviamos pelo Whatsapp os
bilhetes, para cada aluno, de forma personalizada.

Pimenta e Lima (2012) abordam um levantamento realizado com graduandos no final
do estagio, em que eles relataram algumas aprendizagens e licdes positivas vivenciadas no
decorrer da pratica docente. As autoras fazem uma lista dessas experiéncias. Aqui, listarei
alguns pontos apresentado por elas, por meio dos quais estabeleco uma relagcdo com a
minha experiéncia no PRP.

Um dos itens mencionados pelas autoras é “vivenciar a partilha de trabalhos, o
espirito de equipe entre os colegas nas atividades de estagio” (PIMENTA; LIMA, 2012, p.
106). Relato que, este ponto, também vivenciei no PRP. Aprendi a trabalhar em equipe e a
respeitar a opinido dos colegas. Foi importante e relevante a troca de saberes entre o grupo.
Outro ponto que trago é “apreender a vida dos professores, a profissdo em suas vidas e as
acdes em sala de aula” (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 106). Nesse periodo de pandemia, o mais
importante foi aprender a respeito da pratica dos professores. Foi um momento desafiador
para a educagéo, em que eles tiveram que lidar com a falta de recursos tecnolégicos e com
a necessidade de se reinventar, de buscar mais interlocu¢gdes com os alunos e de enfrentar
o alto indice de evaséo escolar e reprovagdes.
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O préximo item é sobre “perceber a relagao entre teoria estudada, praticas escolares
e acdes de seus profissionais” (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 106). Nas socializacdes que
apresentei do tépico 2 e no decorrer do subtédpico 3.1, que tratam do planejamento e das
avaliagOes, percebi que a teoria contribuiu positivamente para a pratica exercida, uma vez
que tivemos um grande resultado no projeto, o qual foi o recebimento das producgdes
textuais dos alunos. Durante o percurso, tivemos muitas dificuldades e desafios por se tratar
da modalidade remota, sendo um deles a criagdo de materiais no formato digital, como os
podcasts e a cruzadinha online, o que foi novidade e atraiu a atengdo dos alunos, que
tiveram vontade de participar das atividades.

Percebi, também, com a teoria, que é necessério trabalhar com a leitura, a escrita
e a producgédo textual ainda mais nos Anos Finais do Ensino Fundamental, em que muitos
estudantes passardo para o Ensino Médio e terdo que ter o dominio da interpretagéo e da
producéo textual, j& que prestardo o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), o qual
demanda uma 6tima escrita da redacdo. E importante evidenciar as dificuldades
encontradas na aprendizagem com a diminui¢do das produgdes escritas durante o periodo
da pandemia. Na pratica, devido a falta de tempo no projeto de cada médulo, néo foi
intensificado o trabalho com o texto.

As duas experiéncias comparadas, Estagio Curricular Supervisionado e PRP, fazem
parte do processo da construcdo da identidade do futuro profissional, que aprende a
profissdo docente e reflete acerca da sua pratica pedagdgica. Com isso, mesmo diante das
dificuldades encontradas durante o ensino na modalidade virtual ou presencial, cabe aos
educadores criarem novas praticas para as aulas e materiais digitais ricos em dinamicas. E
importante que os futuros professores passem:

[...] A compreensdo do ensino como realidade social e que desenvolvam nelas
a capacidade de investigar a propria atividade (a experiéncia), para, a partir
desta, constituir e transformar seus saberes/fazeres docentes num processo
continuo de construcédo de suas identidades como professores (PIMENTA;
LIMA, 2012, p. 92).

A bagagem de aprendizados positivos e negativos que adquirimos durante o curso
de licenciatura é a nossa base inicial para quando ingressarmos, de fato, em uma escola,
sendo publica ou privada. Como professores, teremos grande consciéncia de que o nosso
trabalho, desenvolvido em aula, podera melhorar a realidade social.

5. Consideragdes finais

Neste estudo, tivemos por objetivo apresentar a relevancia do Programa de
Residéncia Pedagdgica para a formagdo docente. Nesse sentido, observamos que o
programa capacita os licenciados no que diz respeito ao aprofundamento tedrico basilar a
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sua pratica, no que se refere ao planejamento e execugéo de projetos de ensino, ao trabalho
em equipe e a avaliagao dos alunos.

Quanto a avaliagdo, o melhor método de avaliar o aluno nesse contexto remoto, que
dificulta a interlocugao entre aluno-professor, é a utilizagdo de bilhetes orientadores. Esses
bilhetes, além de uma forma de aproximacdo entre professor e educandos, sdo uma
maneira do docente demonstrar que estd acompanhando o processo de aprendizagem do
estudante.

E importante que a CAPES, para as préximas edi¢des do PRP, flexibilize o calendario
de forma que todas as instituicdes colaboradoras — UNIPAMPA e demais Universidades -
possam negociar com as redes municipais e estaduais de educagéo. A imposi¢cdo de um
calendario Unico engessa o cronograma dos subprojetos, choca com o calendério das
escolas e compromete o desempenho dos residentes no periodo de regéncia. Para além
disso, recomendo que outros estudantes tenham essa experiéncia, a fim de vivenciar um
diferencial em sua formagdo que lhes possibilite (re)conhecer suas potencialidades e
aprender a enfrentar os desafios da pratica docente.
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