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Resumo: Este trabalho objetiva refletir sobre as contribuicdes trazidas pela Anélise Linguistica/Semiética ao
trabalho com os eixos de Leitura e Produgéo Textual nas aulas de Lingua Portuguesa. Para tanto, investigamos
as diferencas entre essa pratica e o ensino tradicional de gramética, discorrendo sobre as mudancas
implementadas pela Anélise Linguistica/Semidtica no ensino de Leitura e Producdo Textual, considerando
também o lugar que o texto ocupa nessa concepcgéo. Nesse sentido, tomamos como principais referenciais
teéricos para esta pesquisa, os estudos de Perfeito (2007) e Geraldi (1984, 1996) sobre o ensino de Lingua e a
pratica de Andlise Linguistica/Semiética, articulando-os as possibilidades de trabalho com os eixos da Leitura
e da Producéo Textual, conforme defendido por Antunes (2003, 2009) e Mendonca (2006). Nesse ambito, foi
possivel perceber que a Anélise Linguistica/Semidtica se afasta do ensino tradicional de Lingua, uma vez que
nela o saber gramatical ndo € um fim em si mesmo, mas um meio de desenvolver a competéncia linguistica do
sujeito e assim promover a sua autonomia nas diferentes situagdes de comunicagio e interagdo na sociedade.
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Abstract: This work aims to reflect on the contributions brought by Linguistic/ Semiotic Analysis to work with
the axes of Reading and Textual Production in Portuguese Language classes. Therefore, we investigate the
differences between this practice and the traditional teaching of grammar, discussing the changes
implemented by Linguistic Analysis/ Semiotics in the teaching of Reading and Textual Production, also
considering the place that the text occupies in this conception. In this sense, we take as main theoretical
references for this research, the studies of Perfeito (2007) and Geraldi (1984, 1996) on the teaching of
Language and the practice of Linguistic/Semiotic Analysis, possibilities of working with the axes of Reading
and Textual Production, as advocated by Antunes (2003, 2009) and Mendonga (2006). In this context, it was
possible to realize that the Linguistic Analysis/ Semiotics departs from the traditional teaching of Language,
since in it the grammatical knowledge is not an end in itself, but a way to develop the linguistic competence
of the subject and thus promote their autonomy in different situations of communication and interaction in
society.
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1. Introdugéo

O tratamento dado ao ensino de Lingua Portuguesa e seus objetivos, nos ultimos
anos, tem sido marcado por diversas discussdes e reformas que abarcam o debate sobre o
trabalho feito com os eixos de Leitura e Producdo de textos. Ainda que, conforme
Marcuschi (2008), exista uma gama de possibilidades de trabalhos com o texto, bem como
um consenso de que “o ensino de lingua deva dar-se através de textos” (MARCUSCHI,
2008, p. 51), na pratica, nem sempre essa perspectiva é adotada, e o trabalho com a
materialidade textual acaba tornando-se descontextualizado, pois essa frequentemente é
tomada como pretexto para exercicios de cunho puramente estrutural e normativo.

Dentro desse panorama, a Analise Linguistica/Semidtica, doravante AL/S,
compreende um movimento em dire¢cdo ao estudo dos diversos fenébmenos da lingua por
meio de uma abordagem verticalizada do texto, isto é, o texto passa a orientar as atividades
com os demais eixos de ensino, a medida que também os integra. Por conseguinte, o aluno
se vé enriquecido diante de toda profusdo de saberes que parte do material linguistico, que
néo residem, como pode fazer pensar o tratamento pedagdgico normalmente realizado, em
compartimentos estanques e dissociados.

Considerar, portanto, uma perspectiva de trabalho estritamente normativa, a qual
busca ser “ventriloqua” da sintaxe e da cultura lusitanas, e que ndo permite ao estudante
interagir com o texto, implica, consequentemente, negar o consentimento de um trabalho
ancorado num panorama “sociointeracionista” (MARCUSCHI, 2008, p. 58). Logo, é
imprescindivel, ao fazer um trabalho com o texto, conceber a lingua como historicamente
situada, capaz de refletir as praticas sociais em que esta inserida durante o processo de
(re)criacdo do mundo, como assinala Marcuschi (2008), a qual contempla, ainda, a
construgdo do conhecimento por meio da interagdo dos individuos com o meio
sociocultural (MCCARTHEY; RAPHAEL, 1993).

A vista disso, este trabalho objetiva refletir sobre as contribuicées trazidas pela AL/S
aos eixos de Leitura e Produgéo Textual das aulas de Lingua Portuguesa. Em decorréncia,
tem por objetivos especificos: i) observar de que forma se deu a mudanca das concepcdes
de lingua que permitiram o surgimento de novas praticas de ensino; ii) analisar o espaco
dado a AL/S na sala de aula, frente ao ensino gramatical.

Para alcancar esses objetivos, decidimos organizar este artigo nas seguintes sec¢des:
primeiramente, trataremos, no tépico seguinte, das diferencas entre a pratica de AL/Se o
ensino tradicional de gramatica; na terceira segéo, explicaremos o lugar do texto na AL/S;
na quarta, apresentaremos as implicagdes dessa abordagem para o ensino de Leitura e
Producédo Textual e, por fim, nas consideracdes finais, faremos a sintese da discusséo
trazendo alguns apontamentos sobre a inclusdo da AL/S na pratica pedagdgica.
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2. Do ensino gramatical a pratica de Anélise Linguistica

As acdes humanas decorrem do contexto sécio-histérico em que as pessoas estao
inseridas. Assim, segundo Geraldi (1996), o modo como o ensino de Lingua Portuguesa foi
conduzido pelos professores ao longo do tempo sempre foi consonante as concepgdes
vigentes em cada época, sobretudo no que se refere a visdo de lingua e de sujeito. Portanto,
faz-se necessario compreendermos o percurso percorrido pelas reflexdes sobre o ensino
de lingua, que desembocou no conceito de AL/S, nogéo relativamente recente, que ainda
tem sido posta em questionamento e é alvo de muitas discussdes e criticas.

Ao falar de ensino de lingua materna, é costumeiro que o senso comum o equipare,
de forma bastante reducionista, ao ensino de gramatica tradicional. Entretanto, embora
seja equivocada, tal crenca é resultado de séculos de uma tradigéo de praticas de ensino
pautadas na gramatica normativa-prescritiva. Tomando isso como base, podemos evocar
as concepcdes de linguagem tal como formuladas por Geraldi (1984): linguagem como
expressdo do pensamento; linguagem como instrumento de comunicagéo; linguagem
como processo de interagéo verbal.

Na primeira concepcéo referida, como bem salienta Perfeito (2007), a lingua é
tratada como uma capacidade mental, isto é, como um fator que determina a racionalidade
do falante. Por consequéncia, o sujeito é visto como um ser de natureza classificatéria, que
precisa pensar conforme regras bem estabelecidas. Fundamentando-se na teoria
gramatical grega, essa percepgédo de lingua faz emergir ao menos trés problemas que,
embora venham a ser combatidos, ainda podem ser constatados nas atuais praticas de
ensino: a) o estudo da lingua fica reduzido a apreenséo de regras normativas-prescritivas;
b) os usos da lingua s&o percebidos numa perspectiva dicotomizada (certo ou errado); c) as
reflexdes sobre a lingua ndo levam em conta (e, por isso, ndo valorizam) as variedades
linguisticas.

O primeiro ponto, conforme anunciado na abertura deste trabalho, pode ser
colocado como principal alvo das abundantes criticas trazidas pelo movimento teérico de
revisdo do ensino de Lingua Portuguesa do qual é tributaria a AL/S. Como aponta Machado
(1996), os textos ndo se limitam &s palavras, no sentido de elementos da estrutura
linguistica, uma vez que o enunciado, termo usado em correlagéo a “texto” na perspectiva
bakhtiniana, é “a unidade resultante das combina¢bdes dos géneros discursivos - formas
especificas de usos das variedades virtuais de uma lingua” (MACHADO, 1996, p. 95). Logo,
o conhecimento das regras normativas-prescritivas de uso da lingua, referentes a norma-
padréo, desvinculado do contexto global da enunciagéo (a situacgéo, os participantes e seus
interesses) ndo fornece as condigbes para um uso produtivo da lingua, considerando as
multiplas instancias sociais em que isso se faz necessario.
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Do mesmo modo, a perspectiva dicotomizada diz respeito a rotulagédo
preconceituosa dos usos linguisticos, antes de tudo dos falantes (BAGNO, 2015). Nesse
pensamento, decorrente do anteriormente apresentado, os usos previstos na norma de
prestigio sdo considerados “corretos”, e, por extensdo, sdo valorados como “bonitos”,
“cultos”, “inteligentes”. Em contrapartida, produgdes que se afastam desse ideal sdo
marcadas como “erradas”, o que distancia da sala de aula a possibilidade de ampliar a
discussédo sobre o material linguistico com base em suas variedades (dialetais, sociais e
histéricas) e na existéncia dessas como caracteristica natural de todos as linguas. Com
efeito, tal procedimento ndo atende a complexidade do ato comunicativo, a qual néao
compreende, como em uma avaliacdo de multipla escolha, um “gabarito” correto, mas
antes a possibilidade de se tomar decisdes mais ou menos adequadas de acordo com a
situacgao discursiva.

Com a disseminacéo da Teoria da Comunicacéo reelaborada por Jakobson (1976), a
linguagem passou a ser vista como um instrumento de comunicagdo. Paralelamente, o
aluno exercia o papel de receptor de conhecimento, o qual era adquirido por intermédio de
exercicios repetitivos e classificatérios. Assim, pode-se inferir que, ainda que tenha sido
revestida de um novo aporte teérico, a concepgéo de linguagem como cédigo continuou a
limitar o ensino de Portugués a fixacdo de regras gramaticais, e, com isso, os impasses
destacados anteriormente se consolidaram ainda mais nas salas de aula.

Muitos autores se debrugcam sobre o trajeto histérico das concepgdes, mas, para o
presente trabalho, o importante é perceber que, durante séculos, o professor de Lingua
Portuguesa fez da gramatica a sua principal aliada, e somente a partir da década de 1980,
as praticas de ensino foram revisadas criticamente sob uma nova perspectiva. Nesse
interim, diversos campos de pesquisas — a Andlise do Discurso, a Linguistica Textual e a
Sociolinguistica, por exemplo — convergiram no sentido de enxergar a linguagem como
espaco de interacdo, como “local das relagdes sociais, em que falantes atuam como
sujeitos.” (PERFEITO, 2007, p. 828).

Nesse sentido, de acordo com a terceira concepg¢ao mencionada, a linguagem é uma
construcao interindividual, uma forma de interagdo para a qual concorrem as agdes de
linguagem realizadas por meio dos géneros discursivos — “tipos relativamente estéveis” de
enunciados (BAKHTIN, 1997, p. 280). Desse modo, longe de ser uma estrutura rigida e
inerte, a lingua é constituida fundamentalmente em sua realidade pelo didlogo, portanto, é
pela intervencao coletiva de seus usuarios que se constréi e modifica, mantendo ou néo
certas estruturas, recriando ou fazendo desaparecer géneros, autorizando novos sentidos,
etc.

Tomando como base tal pensamento, que caracteriza a concepgao
sociointeracionista da linguagem, fica perceptivel que ndo hd como permanecer com as
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praticas de ensino de carater exclusivamente normativo, artificial e homogéneo, pois, como
aponta Geraldi (1984, p. 45), “uma diferente concepcéo de linguagem constréi ndo s6 uma
nova metodologia, mas principalmente um ‘novo conteddo’ de ensino”. Dito em outras
palavras, ndo era preciso modificar apenas o modo de ensinar, mas o objeto a ser ensinado.

Para solucionar os problemas cada vez mais salientes, seria preciso mudar a “chave”
do ensino de Lingua Portuguesa, e a solugdo encontrada por Geraldi (1984) foi a proposta
dos eixos de ensino. Para o autor, a metalinguagem ndo deve ocupar o epicentro das
praticas de ensino, visto que conhecer as nomenclaturas gramaticais nao é suficiente para
ter dominio das habilidades de uso da lingua. Ainda de acordo com o pressuposto da
terceira concepcgado de linguagem, sdo os eixos de ensino — leitura, escrita, oralidade e
andlise linguistica — que irdo munir os alunos para as situagdes concretas de uso.

Diante da proposta dos eixos, pode-se perceber que ndo hd mencdo a gramatica, e,
apesar de ela ser tratada como equivalente a AL/S por alguns professores, ndo houve
somente uma troca de nomenclatura, pelo contrario, a AL/S carrega uma proposicao
didatica muito mais complexa, merecendo, portanto, uma discussdo mais aprofundada. E o
qgue faremos na segao a seguir.

3. Definindo a Anélise Linguistica: o texto como objeto de ensino

A expressdo Andlise Linguistica surgiu na década de 1980 com as pesquisas de
Geraldi (1984), para designar uma nova proposta de trabalho com a lingua, uma proposta
alternativa as praticas pedagdgicas vigentes, cuja énfase recaia sobre a gramatica, em
detrimento das habilidades textuais e discursivas. Dessa maneira, ela nomeia a abordagem
pautada no processo consistente e intencional de reflexdo sobre a lingua, a propésito do
texto e seus variados recursos expressivos.

A introdugdo do conceito — assim formulado em resposta as inconsisténcias
reveladas no modelo tradicional de ensino — ao cenério das pesquisas em ensino de lingua
materna representa, sobretudo, uma mudanca estrutural mais profunda, que se mostra pela
mudancga na concepg¢éo do objeto com que se esta lidando, naimagem formada dos sujeitos
implicados no processo de aprendizagem e selecdo das unidades de ensino. A vista desses
pressupostos, procuraremos, a partir de agora, situar nossa discussdo, com enfoque na
centralidade do texto como ferramenta da AL/S para as aulas de Portugués.

Em primeiro lugar, pode-se afirmar que a pratica de AL/S al¢a o aluno a um lugar de
autonomia no contato com a sua prépria lingua, uma vez que torna possivel a reflexdo
recorrente e organizada voltada para a producéao de sentidos e compreensdo mais ampla
dos usos linguisticos, com o fim claro de contribuir com a formacgéo de leitores-escritores
autédnomos e eficientes (MENDONCA, 2006). Logo, é a partir da observacéo do estudante,
cada vez mais precisa pelas mediagdes do professor, que nasce o entendimento a respeito
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do real funcionamento das questdes trabalhadas em sala — linguisticas, discursivas, textuais
— que sdo suscitadas, nesse contexto, dos textos lidos, elaborados e reescritos pelo aluno.
Consequentemente, o aluno passa a exercer um papel ativo na construgdo de seu saber,
agenciando-o, ao invés de vé-lo como algo distante e inacessivel a sua realidade.

Tal metodologia proposta pela AL/S pode ser tratada como um exemplo do que
Geraldi (1984) observa ser um trabalho n&o alienado da linguagem, haja vista a abordagem
integrada dos componentes necessarios ao desenvolvimento de uma competéncia
linguistica. Nesse sentido, entende-se que a pratica de AL/S ndo anula o ensino de aspectos
gramaticais e metalinguisticos, considerando-se, a seu tempo, a importancia de tais
conteudos para a ampliagdo do conhecimento sobre a estrutura do sistema linguistico, mas
extrapola esse ensino, alcangando o nivel do texto. Assim sendo, a AL/S estabelece as bases
para o trabalho com um objeto diferente da palavra, frase ou periodo, tomado agora como
uma unidade de ensino valida.

Com base no exposto, fica clara a existéncia de saberes de ordens distintas,
igualmente legitimos no ensino de lingua. Sobre essa questédo, ainda segundo Geraldi
(1984), ha diferenga entre dominar a lingua de modo a usa-la em uma comunicagéo efetiva
e dominar as suas categorias, nomenclaturas e conceitos, que permitem ao usudrio fazer
generalizagOes sobre ela, analisa-la, examina-la sob um olhar cientifico.

De fato, a confuséo entre o conhecimento de lingua e de metalinguagem é em grande
parte responsavel pelo preconceito linguistico tdo enraizado no meio escolar, o que é uma
prova da importancia de se distinguir, de uma vez por todas, esses saberes que, partindo
do sistema e, logo, tendo em comum a natureza linguistica, se particularizam quanto aos
seus objetivos. No primeiro caso, espera-se a habilidade de produzir e entender enunciados
orais e escritos, enquanto, no segundo, de descrever, sistematizar, classificar as nogdes
referentes ao préprio cédigo. Essa diferenciagao é mais bem entendida

se ficar claro que conhecer uma lingua é uma coisa e conhecer sua gramatica
é outra. Que saber uma lingua € uma coisa e saber analisa-la é outra. Que
saber usar suas regras é uma coisa e saber explicitamente quais séo as regras
é outra. Que se pode falar e escrever numa lingua sem saber nada "sobre"
ela, por um lado, e que, por outro lado, é perfeitamente possivel saber muito
"sobre" uma lingua sem saber dizer uma frase nessa lingua em situacdes reais
(POSSENTI, 1996, p. 53).

O fato é que as atividades previstas nos programas de ensino de lingua tendem,
naturalmente, a abarcar, mesmo de forma simultanea, operagdes de natureza propriamente
linguistica, metalinguistica e epilinguistica, a depender do objeto de andlise. Nesse
aspecto, a pratica de AL/S se revela promissora por justamente elaborar conceitualmente
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esse procedimento, incluindo conteldos ja recorrentes, como o trabalho com a norma de
prestigio e com estruturas morfossintaticas, sem, contudo, restringir o escopo de reflexado
sobre a linguagem a essas questdes (MENDONCA, 2006).

Portanto, o texto, como exemplar do discurso, fornece as oportunidades para se
pensar todas essas questdes ja valorizadas e recorrentes nas aulas de Portugués, mas
também possibilita ao aluno o desenvolvimento da competéncia comunicativa. Isso porque
o aluno, ao se debrucgar sobre a materialidade linguistica e apreciar os elementos de sua
construgdo, como os aspectos estilisticos, composicionais e tematicos, esta forjando a sua
habilidade de dispor eficientemente da lingua para realizar os seus propédsitos ilocutérios
nos espagos sociais em que se insere. Tal exercicio, como procuramos demonstrar, acha
lugar e prioridade na pratica de AL/S.

Desse modo, na secdo seguinte, discorreremos especificamente acerca das
contribui¢ées da pratica de AL/S ao ensino de Leitura e Produgdo Textual, procurando
evidenciar como essa proposta responde, na pratica, aos impasses, ja inicialmente
assinalados, que permeiam o ensino de lingua na educacéo basica.

4. Leitura e Produgédo Textual na pratica de Anaélise Linguistica

Para discorrer sobre o trabalho de AL/S, é necessério, primeiramente, entender a
transversalidade dessa pratica em sala de aula, tendo em vista o seu carater fundamental,
que potencializa as habilidades de leitura e escrita (MENDONCA, 2006). (Re)pensar,
portanto, a funcdo da AL/S nas aulas de Lingua Portuguesa, permite embasar reflexdes
acerca de sua inevitavel correlagdo com outros eixos de ensino de lingua materna.

4.1 Da decodificagdo a negociagdo dos sentidos: perspectivas e possibilidades do
trabalho entre a Anélise Linguistica e o eixo da Leitura

Embora ja seja possivel notar uma espécie de transicdo entre as praticas mais
candnicas, conservadoras e limitadas apenas ao estudo da estrutura da lingua, infelizmente,
ainda é muito comum encontrar professores fazendo um trabalho apagado coma AL/Se a
Leitura, tomando o texto de leitura como um simples pretexto para coleta de frases e
periodos nas corriqueiras analises morfossintaticas que sdo desvinculadas do contexto
maior de interlocugéo.

Consequentemente, nessa pratica pedagdgica, a lingua — encarada como “um
conjunto potencial de signos, desvinculada de suas condi¢cdes de uso e centrada na palavra
e nas frases isoladas” (ANTUNES, 2009, p. 20) — e a leitura, “centrada nas habilidades
mecanicas de decodificagéo da escrita, sem dirigir, contudo, a aquisi¢ao de tais habilidades
para a dimens3do da interacédo verbal” (ANTUNES, 2003, p. 27), tornam-se irrelevantes para
os alunos. Como consequéncia disso, a realidade que ainda se encontra dentro da maioria
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das salas de aula é a de discentes que permanecem presos a um ciclo duvidoso e magante
de “exercicios esporadicos” (GERALDI, 1984, p. 45), que ndo contemplam a lingua e a leitura
em seus devidos usos reais, ndo ampliam o letramento e afastam os alunos de sua prépria
lingua e literatura.

Por isso, é imprescindivel na pratica de AL/S compreender a Leitura como uma
atividade essencial, isto porque ela serd o ponto de partida e, a depender dos “objetivos de
leitura” (KOCH, 2014, p. 204), servird como aparato fundamental nas aulas de literatura e
que contribui diretamente para “desvelar os tragos da criacédo literaria” (MENDONCA,
2006, p. 212). Numa questdo mais pratica, no trabalho da Leitura sob o viés da AL/S, os
recursos linguisticos utilizados pelo autor para producao de sentido no texto tornam-se o
foco da atividade de leitura, permitindo ao discente ler o texto através das suas entrelinhas,
além de identificar os implicitos presentes em sua tessitura.

Diante desse panorama, o aluno cria uma pratica de leitura que ndo condiciona o
sentido a um instante anterior a interagdo, como produto pré-determinado da mente do
autor/leitor ou do texto, mas situada na relagdo estabelecida entre o autor-texto-leitor
(KOCH, 2014). Assim, tem-se um leitor ativo, que mobiliza os seus conhecimentos de
mundo durante a leitura e que passa a entendé-la muito além de uma atividade escolar,
como uma atividade cotidiana, prazerosa e transformadora.

Essa relagdo interativa proposta pela AL/S, viabiliza, ainda, o processo de reflexao
do aluno, na medida em que ele passa, por exemplo, a questionar o porqué em
determinadas partes do texto a descricdo de um elemento especifico € um mote para
caracterizar o eu lirico (MENDONCA, 2006) e construir um novo sentido para aquele trecho
da histéria. Com efeito, essa pratica mais interacionista entre o texto-autor-leitor (KOCH,
2014), construida a partir da relagdo entre a AL/S e a Leitura, d4 espago para o aluno
extrapolar a superficie textual, passar a negociar os sentidos do texto com o autor, deixando
aflorar na leitura suas ideologias, crengas, sua bagagem sécio-histérica e cultural, e,
sobretudo, a sua criticidade.

Pelos motivos supracitados, é essencial dar a importancia adequada ao trabalho com
a Leitura, tratando-a como uma atividade transformadora e indispensavel na trajetéria
escolar. Ademais, por ter um carater transversal, a AL/S permite que o eixo da Leitura seja
mais produtivo, na medida em que o professor pode entrelaga-lo aos outros eixos de ensino
de Lingua Portuguesa, como o de Producgéao Textual, que serd o foco da reflexdo da secéao
a seguir.

4.2 Do projeto a concretizagdo: caminhos para um processo de escrita funcional por
intermédio do eixo de Producgédo textual e da Analise Linguistica

Assim como a leitura, a escrita tem um carater basilar na formacgéao social dos
sujeitos, que constantemente se comunicam, ndo através de unidades isoladas
(MARCUSCHI, 2008), mas por meio de produgdes de textos orais e escritos, ancoradas em
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varios géneros. Apesar disso, o trabalho que ainda se faz com a escrita é sustentado por
uma pratica de escrita limitada, ou ainda, “mecanica e periférica”, “artificial e inexpressiva”
(ANTUNES, 2003, p. 25-26). Para além desses fatores, ndo se estimula a funcdo
argumentativa, propriedade constitutiva de todo e qualquer texto (SILVA; FARIA; BRITO,
2020), nem a de autoria sobre o que se escreve.

Na contramdo disso, a AL/S pode ser um fator relevante ao contribuir,
consideravelmente, no processo de aquisicdo da escrita, pois confronta as praticas
conservadoras e preciosistas e opde-se as “corre¢cbes” taxativas e higienizadoras por parte
de alguns professores, que ndo consideram e nem permitem a participagao e contribuicéo
do principal sujeito nesse processo de autoria e criticidade na produgéo textual: o aluno.
Assim, a AL/S viabiliza um movimento reflexivo sobre os acertos e as lacunas, de natureza
diversificada (MENDONGCA, 2006), que podem ser percebidas e avaliadas pelos préprios
alunos.

A titulo de exemplo desse processo de reflexdo, Mendonga (2006, p. 215) elenca
alguns tépicos que podem ser enfocados na AL/S para a produgao de texto, sendo eles de
ordem “Ortografica”, “Morfossintatica/normativa”, “Textual” e “Discursiva”. Na pratica, é
crucial que o docente proponha aos seus alunos atividades que estimulem a autonomia e a
reflexdo diante de suas préprias produgdes textuais e os recursos linguisticos selecionados
para tal.

Considerando isso, Antunes (2003, p. 44) afirma que “a escrita, como toda atividade
interativa, implica uma relagado cooperativa entre duas ou mais pessoas”, por isso, nesses
momentos, Mendonca (2006) sugere uma colaboracéo entre o professor e o aluno. Dessa
forma, é preciso que o professor conduza o trabalho de reflexdo, a reescrita de
trechos/texto — parte fundamental e indispensavel em qualquer producao textual — e, por
fim, a organizacdo dos conhecimentos que foram mobilizados durante a atividade
(MENDONCA, 2006).

Com efeito, a partir da AL/S, é estimulado progressivamente no aluno um perfil de
escritor autdnomo e consciente do “poder das palavras” (GNERRE, 1994, p. 20). Por
conseguinte, o discente mobiliza e articula seus conhecimentos para uma escrita
“contextualmente adequada”, “planejada”, “metodologicamente ajustada”, “orientada para
a coeréncia global”, “funcionalmente diversificada” e, por fim, “adequada também em sua
forma de se apresentar” (ANTUNES, 2003, p. 63-65). Além desses fatores, é por meio desse
trabalho integrado entre a AL/S e o eixo de Produgdo Textual que o aluno também
desenvolvera uma escrita que é, sobretudo, critica e de autoria prépria.

Essa experiéncia s6 é possivel porque o discente constréi, “de um ponto de vista
racional, uma explicacdo” (KOCH; ELIAS, 2016, p. 24) que é arquitetada na tessitura textual
para manifestar sua opinido, “recorrendo a experiéncias individuais e sociais, num quadro
espacial e temporal de uma situagdo com finalidade persuasiva” (KOCH; ELIAS, 2016, p.
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24). Nessa perspectiva, o aluno para de reproduzir o pensamento do outro e assume o poder
das palavras para organizar o seu texto, dando-o uma diregcao argumentativa.

Assim, é imprescindivel que, no trabalho com Produgao Textual sob a luz da AL/S,
haja a conscientizagdo no aluno de que, no ato de escrever, serd necesséario que ele faga
escolhas — por exemplo, lexicais, sintaticas e discursivas — a fim de alinhar o seu texto com
os seus objetivos pretendidos. Ndo obstante, ainda é preciso que, no momento em que
escreve, o estudante tenha a sensacao de liberdade para poder exprimir as suas ideias, que
ndo cabem mais em um campo limitado de pensamentos, pois, sendo dotado de voz e
autonomia, o aluno podera materializa-las linguisticamente.

5. Consideragdes finais

Como enfatizamos por meio da discussao feita até o presente momento, langar mao
da AL/S como um eixo que se integra com a Leitura e a Produgéo Textual, evidentemente,
é a forma mais recomendada pelos especialistas em educacao e ensino de lingua materna.
Isso porque, somente dessa forma, é possivel dotar o aluno de habilidades linguisticas,
tendo como propdsito a sua proficiéncia nas mais diversas situagdes concretas de uso. Tal
condicdo implica, reiteramos, afastar-se do classico ensino gramatical que toma a lingua
apenas pela lingua, isto é, na sua dimensdo de sistema de formas, categorias e
classificacdes, desacompanhada dos elementos que se fundem a ela no evento da
significagdo, como a situagéo discursiva, os interlocutores e os interesses envolvidos.

Por outro lado, parece que os professores, ainda que em sua maioria concordem com
os beneficios da AL/S, na pratica, ainda ndo sabem como proceder com ela. Essa
insegurancga, porém, é totalmente compreensivel ao considerarmos a natureza recente das
pesquisas sobre a AL/S, em comparacdo ao longo periodo no qual o ensino de Lingua
Portuguesa referia-se imediatamente ao ensino de gramatica. Junto a isso, a natureza
inovadora da AL/S, principalmente em relagdo a organizagdo do programa de ensino,
também leva os professores a questionarem a viabilidade da proposta dentro da realidade
pedagdgica vivida. Além do mais, como em qualquer estudo recente, as praticas de AL/S
jé passaram e ainda estdo suscetiveis de passar por reformulagdes e, como é sabido, ha um
certo lapso de tempo entre o que é produzido na academia e o que chega a sala de aula.

Também destacamos neste espago as concepgbes de lingua, que regulam
inevitavelmente as agdes do professor de Lingua Portuguesa. Quanto a isso, é cabivel dizer
que, embora as concepgdes de linguagem sejam bem delimitadas e, com elas, as praticas
decorrentes, o professor pode adotar concepgdes distintas a depender do momento.
Portanto, na sala de aula de Portugués, como ressalta Mendonca (2014), as antigas e as
novas praticas de ensino as vezes se entremeiam e coexistem. O importante, afinal, é
continuar questionando e discutindo qual a melhor forma de lidar com o ensino de
Portugués e, especificamente, com a AL/S, de modo que seja possivel alcancar, através do
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fazer docente, o desenvolvimento de bons ouvintes/leitores e produtores de textos, ndo
medrosos no uso da lingua, mas conscientes de sua importancia e eficacia na organizacéo
das relagdes sociais.
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