ao pé da letra

v. 24.1, ISSN 1984-7408

Consideracgdes sobre o eixo da producio de textos no livro
didatico de Portugués

Rosiely Caroline Goncalves Brito*

Resumo: Este trabalho intenciona tecer consideragdes sobre a produgéo de textos no Livro Didatico de Lingua
Portuguesa (LDLP) do 8° ano do Ensino Fundamental, desenvolvido pela editora SaeDigital. O material de
Lingua Portuguesa, disponibilizado pela editora, é dividido em quatro livros, um para cada bimestre, com duas
unidades cada. A fim de verificar como a produgédo textual tem sido abordada no livro didatico é que se
justifica a feitura deste trabalho, embasando-nos em tedricos como Serafini (2004), Possenti (2005), Antunes
(2013) e Ruiz (2013). Temos o objetivo de conduzir os professores de Lingua Portuguesa a encararem os livros
didaticos como uma ferramenta auxiliar no processo de ensino de produgéo de textos.
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Abstract: In this work, we intend to make considerations about the production of texts in the Textbook of
Portuguese Language (LDLP) of the 8th year of Elementary School. For this, a textbook for the 8th grade of
Elementary School of 2022, developed by SaeDigital, was selected. The Portuguese language teaching
material, made available by the publisher, is divided into four books, which have two units each. In order to
verify how textual production has been approached in the textbook, this work is justified based on theorists
such as Serafini (2004), Possenti (2005), Antunes (2013) and Ruiz (2013). We aim to lead Portuguese Language
teachers to face the textbook as an auxiliary tool in the text production teaching process.
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1. Introducgéo

Com o objetivo de verificar a qualidade do livro didatico é que se desenvolve este
trabalho. Os professores de lingua portuguesa, comumente, baseiam-se nas metodologias
e textos apresentados nestes materiais, a fim de realizar o ensino de produgéo textual nas
escolas. Considerando isso, é importante que se verifique a real qualidade desse suporte,
pois os estudantes precisam ter um apoio eficaz para que consigam, efetivamente, adquirir
a capacidade escritora.

Este trabalho consiste em duas partes: a fundamentagéao tedrica e a amostragem
propriamente dita de alguns trechos do livro, tecendo alguns comentarios. Na primeira
parte, é apresentado o entendimento a respeito do processo de ensino da escrita e como a
correcdo e a reescrita do texto sdo importantes para o bom desenvolvimento dessa
habilidade. Além de esclarecer a importancia de se olhar para o livro didatico como uma
ferramenta auxiliar do processo de ensino, e que o professor tem liberdade para buscar
outras que melhor se adequem para o seu contexto de sala de aula. Na segunda parte, sdo
apresentados trechos do livro e alguns comentarios sobre a sua organizagao e qualidade.

2. Fundamentacgéao Teérica

Para produzir um texto, é necessario haver uma organizagdo e um planejamento
inicial que conduza o processo de escrita. Considerando isso, todas as etapas de escrita de
um texto - planejamento, escrita, correcao e reescrita - estdo interligadas, o que implica
dizer que, se uma delas nao for bem-sucedida, as demais poderao nao ser desenvolvidas de
forma satisfatéria. Embora possa haver a conclusdo do texto, de certo modo, o resultado
que almejado néo sera alcancado, e isso, muitas vezes, pode causar a frustragao tanto do
professor quanto do estudante no processo de ensino da escrita. Isso porque a boa escrita
de um texto, com coesdo, coeréncia e sem erros ortograficos, precisa da acao,
necessariamente, de dois agentes sobre ele: o professor e o estudante. O primeiro é aquele
que orientard o segundo a respeito das etapas de escrita do texto, a fim de mediar o
aprendizado e fazer com que ndo haja um bloqueio, por parte do estudante, em relagéo a
producgéo textual.

Considerando isso, este trabalho foi realizado a fim de que se possa compreender
melhor como se dé o desenvolvimento da produgao textual a partir das atividades propostas
pelos livros didaticos. Além disso, Fiad (2001, p. 55) argumenta que:

a escrita é uma construgao que se processa na interagdo e que a reviséo é
um momento que demonstra a vitalidade desse processo construtivo,
pensamos a escrita como um trabalho e propomos o seu ensino como uma
aprendizagem do trabalho e de reescritas. Consideramos um texto como um
momento no percurso desse trabalho, sempre possivel de ser continuado. O
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texto original e os textos dele decorrentes podem nos dar uma dimenséo do
que é a linguagem e suas possibilidades.

Nao é novidade que a producado textual ndo é uma tarefa facil. Demanda tempo
conhecer o assunto sobre o qual se escreverd, entender as regras gramaticais envolvidas e,
apos a corregdao do texto, se necesséario, elaborar uma reescrita. Varios estudiosos
produziram obras que tratam a respeito dessas questdes, dentre os quais estdo Serafini
(2004), Possenti (2005), Antunes (2013) e Ruiz (2013), que serdo importantes como
referencial tedrico nesta pesquisa.

Na sociedade brasileira, os professores de Lingua Portuguesa costumam ser
culpabilizados pelos resultados insatisfatérios dos estudantes nas diferentes esferas
avaliativas, sejam elas conduzidas pelo Ministério da Educagéo ou nédo. A producgéo textual
escrita ganha ainda mais destaque se considerarmos que a maioria dos processos seletivos
para insergdo em cargos publicos e em universidades utiliza, como método avaliativo, a
producédo de um texto escrito.

Pensando nessas questdes, é importante entender como se déd o processo de
(re)escrita nas aulas de Lingua Portuguesa nas escolas brasileiras, principalmente, como os
livros didaticos trabalham com esta metodologia, visto que eles sdo, majoritariamente, as
ferramentas mais utilizadas em sala de aula. E importante, também, observar se os métodos
de corregao utilizados pelos professores, que visam preparar o estudante para a escrita, sdo
ou néo eficientes. Nesse sentido e, considerando a forma como, tradicionalmente, os textos
sdo corrigidos, é possivel dizer que o estudante precisa ser conduzido de modo a conseguir
identificar, de forma inequivoca, os problemas que seu texto apresenta, para que assim
possa soluciona-los. O que acontece, muitas vezes, é que o método de correcgéo utilizado
ndo permite que se identifique adequadamente o que precisa ser mudado no texto, e isso
faz com que o estudante sinta dificuldades para reescrever seu texto. Além disso, é preciso
evidenciar que, muitas vezes, o estudante precisa de um incentivo para que sinta o desejo
de melhorar seus textos, e isso pode ser feito, por exemplo, ao se apresentar a ele sua
evolugédo, ou seja, primeira versao e versao final de um mesmo texto.

Ensinar a produzir um texto ndo é simplesmente apresentar um tema aos estudantes
e solicitar que eles escrevam sobre determinado assunto em determinado género. Escrever
é um trabalho que exige tempo, pratica e, principalmente, esforgo, tanto do estudante
quanto do professor; o primeiro precisa se dedicar ao ato de (re)escrever e atentar aos erros
que tem cometido a fim de ndo mais cometé-los; o segundo precisa, primeiramente,
identificar os problemas de escrita dos estudantes, para, em seguida, entender o(s)
porqué(s) desses problemas e, finalmente, propor estratégias de ensino que possam ser
eficazes na solugédo dos problemas apresentados pelos estudantes. Assim, um texto néo
deve ser produzido simplesmente porque sera utilizado como método avaliativo, mas é
preciso fazer com que o estudante entenda que produgéo textual é uma tarefa que ele
realiza frequentemente durante a sua vida, e sendo assim, precisa necessariamente adquirir
as habilidades adequadas para a sua realizacgéo.

De acordo com Antunes, pressupbe-se que para produzir um texto é necessério
haver uma organizagao e um planejamento inicial que conduzam o processo de escrita:
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[...] produzir um texto escrito ndo é uma tarefa que implica apenas o ato de
escrever. Ndo comega, portanto, quando tomamos nas méos o papel e o
lapis. Supde, ao contrario, véarias etapas, interdependentes e
intercomplementares, que vdo desde o planejamento, passando pela escrita
propriamente, até o momento posterior da revisdo e da reescrita. Cada etapa
cumpre assim, uma fungdo especifica, e a condigdo final do texto vai
depender de como se respeitou cada uma destas fungdes (ANTUNES, 2013,
p. 54).

Assim, precisa-se ir além de uma simples corregao ortografica e superficial do texto
para que o estudante entenda, de fato, os problemas que tém apresentado na produgéo
textual, a fim de tentar sana-los na (re)escrita do texto. Nesse sentido, compreende-se que
a melhor forma de se corrigir um texto para obter uma reescrita satisfatéria é por meio da
corregao textual-interativa, definida como:

Trata-se de comentarios mais longos do que os que se fazem na margem,
razdo pela qual sdo geralmente escritos em sequéncia ao texto do aluno
(“pbs-texto”). Tais comentarios realizam-se na forma de pequenos “bilhetes”
que, muitas vezes, dada sua extensdo, estruturacdo e tematica, mais
parecem cartas (RUIZ, 2013, p. 11).

Esse tipo de correcdo é interessante pelo fato de que, por meio dos bilhetes, é
possivel apresentar e discutir ndo apenas problemas da microestrutura, mas também da
macroestrutura textual. Isso permite que o professor-corretor ndo foque apenas em
problemas ortograficos ou apenas nas falhas cometidas pelos estudantes, visto que se pode
utilizar os bilhetes para expressar comentarios sobre a evolugdo dos discentes em variados
aspectos, além de explicar melhor o que se poderia fazer para que ele resolva determinado
problema, porque, muitas vezes, o professor-corretor aponta as falhas, mas nao explica
como soluciona-las.

Considerando isso, verificar como a produgéo textual é abordada nos livros didaticos
é muito importante, pois um olhar critico podera ser desenvolvido sobre as atividades
propostas a fim de que, de fato, estratégias eficientes de ensino na produgdo de textos
sejam desenvolvidas em sala de aula.

3. Anélise do livro didatico de Lingua Portuguesa (LDLP) do 8° ano do Ensino
Fundamental.

Inicialmente, a Imagem 01 apresenta a distribuicdo de unidades, capitulos,
conteldos e respectivas habilidades da BNCC abarcadas no LDLP selecionado. Essa
demonstragao inicial € importante, visto que nos mostra, de maneira geral, aquilo que sera
trabalhado ao longo de um bimestre letivo, o que colabora para que, além da analise
especifica de como a produgéo textual é trabalhada, compreendamos como a disciplina
Lingua Portuguesa é dividida neste material didatico a fim de contribuir para as
metodologias utilizadas pelo professor.
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Imagem 01: Quadro demonstrativo livro 01

FrrON + Cronica argumentativa
- EFBOLP23 EF67LP21
prazer, dizo {::,s,t-.;l:,taur;obfr‘czg ° gér:ir:)w ula EFBOLP14 EFB9LPO6 10
1. Vocé tem fome cérebro e ¢m t9 F;’ 'Stl : EFSOLPO4 EF8OLP27
de qué? ois-pontos, travessao, aspas etc.
2. Vocé se preocupa + Conto (tipos de narrador) :::t:’;; EF89LP35 EFB9LP24 1
com o que come? - Denotagao e conotagao EF6OLP30 EFE9LP42 EF8ILP25
. Arti ; ienti EF69LP42 EF69LP29 EFQ2LP22
1. X6, preguica! i dn'.rulgagﬁlo Dot EFBILP21 EFDILP23 EF6OLP36 10
« Concordancia nominal EF6OLP35 EFO2LP20 EFOBLPO4
« Editorial EF60LPA1 e
- Coesdio EFBOLP22 P
2. Embuscada 2. Sedentérios L o EF0BLPO4 10
. » Conjuncgées coordenativas EFESLPOB
perfeicio A EFOBLPI pregiprg
- Pontuagao: conjungdes EFEOLP16
- Artigo de opinido ity
3. Maquina humana g P EFBILPO4 10
- Crase EFESLPIS

Fonte: SILVA, Carlos Eduardo da; SANTANA, Fatima Maria de; PORTELA, Regina do Socorro;
THIES, Taina Siqueira. Ensino Fundamental: Lingua Portuguesa: 8° ano: livro 1: Professor. Curitiba:
SAE Digital S/A, 2022. p. 28.

Observa-se que este LDLP é dividido em duas unidades, uma nomeada “Vocé tem
fome de qué?” e a outra “Em busca da perfeicdo”. A partir dessas duas tematicas a unidade
é subdividida em capitulos, os quais, por sua vez, sdo subdivididos pelos conteldos
abordados, que se fragmentam em seg¢des, essas que optamos por denominar como
“Conhecendo o Género Textual”, “Interpretagédo de Texto”, “Gramatica” e, por fim, a que

nos interessa “Producdo Textual”. Todas as unidades dos quatro livros seguem esse mesmo
padrdo. Além disso, o nome de cada unidade nos permite identificar a tematica que seré

abordada em cada texto apresentado nos capitulos.

Inicialmente, no que tange a segcdo “Conhecendo o Género Textual”’, o primeiro
género textual que é trabalhado é a crénica argumentativa, que, de maneira geral, é
apresentado de forma bastante limitada, com apenas a exposicdo de um exemplo de
cronica argumentativa e, logo em seguida, um quadro, conceituando o género abordado, o
que exige do professor trazer outras referéncias a fim de que os estudantes compreendam
o género melhor. Essa compreensdo estaria relacionada aos aspectos estilisticos,
conteudisticos e de composi¢do do género.

No primeiro capitulo da Unidade 01, a cronica argumentativa selecionada tem como
titulo “Eca!”, de Luis Fernando Verissimo, na qual é abordada a tematica que, de certo
modo, se apresenta no nome da unidade, ou seja, algo relacionado a alimentacgao. A seguir,
a croénica “Eca!”, de Luis Fernando Verissimo, para conhecimento do leitor.

Imagem 02: Cronica argumentativa
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Eca!

Luis Fernando Verissimo

Um hipotético visitante extraterreno teria dificuldade em
acompanhar uma refeicdao da nossa espécie sem ter ansias de vémito.
Sendo um ser hipoteticamente perfeito, que s6 se alimenta de um limpido liquido
azul, nosso visitante nao entenderia como os alemdes conseguem comer repolhos

? azedos com tanta alegria e por que os americanos chamam o pepino estragado de
“pickle” e o comem com tudo e os franceses esperam o peixe apodrecer antes de
comé-lo, enquanto os japoneses nem esperam ele morrer. E todos se entusiasmam
com um fungo de ma aparéncia chamado “champignon” e entram em éxtase com

outro ainda mais feio chamado "trufa’, que é encontrado embaixo da terra por porcas no cio. Alias,
nosso ET se engasgaria s6 de pensar em tudo que fazemos com os porcos, inclusive comé-los.

Lizard/Scott Maxwell / LuMaxArt/Shutterstock

Mas o que certamente faria nosso visitante correr para o banheiro seria descobrir que os
terrenos espremem um liquido branco e gorduroso das glandulas mamarias de um animal cha-
mado “vaca” - e o bebem! Depois de reanimado, o extraterreno talvez gostasse de ouvir, ja que
se espanta tanto com os nossos habitos exdticos, que a vaca é um animal sagrado, e, portanto,
intocavel, na India, um pais em que se morre de fome. E que nio apenas a vaca é sagrada, na
india, como suas pegadas sdo sagradas e, de acordo com a teologia hindu, 330 milhées de deu-
ses vivem dentro de cada animal, e que, portanto, matar uma vaca significaria um verdadeiro
teocidio. Mas que nada disto é tao estranho quanto parece: numa terra superpopulosa como a
india, a criacdo de gado para corte e consumo humano é indefensavel. Quando se come animais
que sao alimentados com grdos, nove de dez calorias e quatro de cinco gramas de proteinas sao
perdidas. O animal usa a maior parte dos nutrientes que poderiam ser destinados ao homem.
No caso, um mito religioso esté a servico de uma racionalidade camuflada.

Convencido de que somos uma rag¢a, no minimo, contraditéria, o ET ainda terd algumas
experiéncias nojentas pela frente. Vera pessoas destrinchando pequenaos péssaros fritos com os
dentes, pessoas comendo pernas de sapos e - o que contara com mais horror quando voltar para
casa - pessoas usando alfinetes para catar o repugnante recheio de lesmas e leva-lo a boca. Lesmas!

VERISSIMO, Luis Fernando. Eca! Estadao. Disponivel em: http//cultura.estadao.com.br/noticias/geral eca-imp-,1157921.

Areeem e 18 Gal 3010

Fonte: SILVA, Carlos Eduardo da; SANTANA, Fatima Maria de; PORTELA, Regina do Socorro;
THIES, Taina Siqueira. Ensino Fundamental: Lingua Portuguesa: 8° ano: livro 1: Professor. Curitiba:
SAE Digital S/A, 2022. p. 9.

Apéds a definicdo e a exemplificagdo da crénica argumentativa, existe a segdo de
“Interpretacao de Texto”, na qual sdo apresentadas algumas questdes de analise textual e
de trabalho com a leitura. Basicamente, as questdes se limitam a fazer com que o estudante
busque, selecione, trate, analise e use informagdes contidas no texto para relacionar a
tematica da unidade, ou seja, neste caso, no que diz respeito a alimentagcado. Em seguida, a
secdo “Gramatica” ndo se distingue do trabalho tradicional do ensino de gramatica
normativa. O que difere das demais abordagens e que consideramos interessante é o fato
de que as frases, palavras, e outros exemplos gerais seguem a tematica da unidade e usam
os textos trabalhados, o que pode ser um caminho para definitivamente fazer com que o
estudante compreenda o estudo linguistico em situagdes reais de uso. Porém, para isso, o
professor, novamente, terd de apresentar outras abordagens a fim de que o material
didatico possa efetivamente funcionar.!

" Nas trés se¢des iniciais, a anélise foi desenvolvida de forma superficial e esquiva propositalmente, visto que o foco do
trabalho é a secédo de “Produgéo Textual”. Entretanto, mesmo dessa forma, é importante a abordagem das trés sec¢des
anteriores para que consigamos atingir eficazmente o objetivo almejado.
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A ultima sec¢do é a que mais nos interessa, a “Producéo Textual”, a qual € muito bem
desenvolvida neste LDLP. Em primeiro lugar, um dos principais aspectos de interesse na
feitura desta secao, é o fato de que, desde o inicio do capitulo, a tematica a ser desenvolvida
é abordada de diferentes maneiras — com perguntas, videos em QRcode, infograficos —,
permitindo que o estudante, ao produzir o seu texto, j& possua diversas informacdes a
respeito do que escrever.

Em segundo lugar, o género que se exige escrever € o mesmo género que foi
trabalhado no inicio do capitulo. Assim, mesmo que o estudante ainda apresente
dificuldades no processo de desenvolvimento, ele ja terd tido um suporte anterior que o
faca ter uma minima nogao de como estruturar o texto. Por fim, nesta primeira atividade de
producéo textual (Imagem 03), o que, talvez, seja o aspecto mais importante para a
colaboracdo do processo de escrita do estudante, é o fato de haver a existéncia de
perguntas que conduzem a forma como o texto sera construido, pois colabora para que o
estudante problematize o tema. Isso é um suporte elementar para a facilitagcdo do processo
de desenvolvimento da escrita, visto que os estudantes ja apresentam diversas resisténcias
para o ato de escrever. Dessa forma, com a colaboragdo de questionamentos que os
conduzam neste processo, eles terdo mais seguranga em construir a produgéo escrita.

Imagem 03: Atividade de produgao textual capitulo 01

=, PRODUGAO DE TEXTO

Otexto Eca!, de Luis Fernando Verissimo, € uma cronica bem-humorada sobre a suposta analise que
um extraterrestre faria de nossos habitos alimentares. Inspire-se em tudo que foi lido e discutido no de-
correr do capitulo e produza uma crénica argumentativa sobre o tema comidas exdticas, colocando-se
no lugar de alguém que se depara com hébitos alimentares muito diferentes dos seus.

Por ser um texto breve, leve, informal e sem muito compromisso com a forma, a crénica comporta
varios formatos. O objetivo é fazer um recorte do cotidiano e uma reflexao escrita sobre ele. Nesse caso,
o que faz parte do cotidiano é a alimentacao, e o diferencial da sua cronica sera o “exotico” Para escre-
ver sua cronica, formule reflexdes acerca do fato escolhido com base nos seguintes questionamentos.

Sobre que comida ou pratos ira falar?
- Onde essa comida é encontrada?

- Que fato ocorre com essa comida? O que € possivel contar ou relacionar a esse
fato?

- A maioria das pessoas gosta ou nao dessa comida?
- 0 aspecto é atrativo, estranho etc.?

- Ao escrever, deixe seu ponto de vista e suas reflexdes evidentes. Lembre-se de usar uma
linguagem clara e informal - caracteristica da crénica -, mas nao descuide da norma-padrao.

Fonte: SILVA, Carlos Eduardo da; SANTANA, Fatima Maria de; PORTELA, Regina do Socorro;
THIES, Taina Siqueira. Ensino Fundamental: Lingua Portuguesa: 8° ano: livro 1: Professor. Curitiba:
SAE Digital S/A, 2022. p. 18.

No capitulo seguinte, a organizagdo se dd do mesmo modo, porém, outro género é
abordado, o conto, que retrata a tematica da unidade. A atividade de producgéo textual
também segue o mesmo padrao, ou seja, apresentacao da tematica e proposta. Entretanto,
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as estratégias de condugéo do processo de escrita se alteram a depender do género. Veja,
por exemplo, a producéo de texto a seguir (Imagem 04).

Imagem 04: Atividade de produgao textual capitulo 02

__/ ~
= ‘ PRODUCAO DE TEXTO

No decorrer do capitulo, com base no tema alimentacdo, foram feitas abordagens diferentes sobre o
assunto. A primeira foi uma narrativa bem-humorada, o texto Se eu fosse um tomate..., sobre um menino
que ndo gostava de tomate. A segunda, um texto informativo sobre o disturbio da ortorexia, Ter cuidado
com o que come é bom... mas nem tanto, causado pelo excesso de preocupacao com a procedéncia e
o preparo dos alimentos. A terceira foram algumas curiosidades no texto Comidas indigenas. A quarta
mostrou algumas curiosidades acerca dos alimentos indigenas.

Agora, conhe¢a mais um desdobramento do tema.

Vocé conhece algum alimento de origem animal ou vegetal que passou a ser industrializado em
po? Sabia que ja existem frutas e legumes em p6?

Vocé comeria ovo em p6?
O ovo em po, ou ovo desidratado, ja é produzido em %
larga escala na Europa e nos Estados Unidos, e é vendido nas \ g ‘%

versoes integral, clara e gema. Ele tem as mesmas proprieda-

des funcionais e microbiolégicas do ovo “normal” e pode ser WL 52
armazenado por até um ano! \ A {ﬁ'
ey |

0 gosto pode até ser o mesmo, mas sera que tem a mesma
graga de um ovo frito?
FERNANDES, Erica. Vocé comeria ovo em p6? Espago em Branco. 20 nov. 2009. Disponivel em: https:/
com/2009/11/20, i po/. Acesso em: 19 jul. 2019.

8

o0 Com base no que vocé descobriu nos textos lidos neste capitulo, escreva um
conto, reaproveitando alguma das abordagens dadas ao tema alimentacao.

- Pode ser uma historia divertida, como a do garoto e o tomate, uma sobre um
personagem que sofre de algum disturbio alimentar ou alguma narrativa que aproveite
para transmitir, ficcionalmente, curiosidades sobre costumes alimentares de outros povos
e até sobre comidas exdticas ou estranhas.

« Conte sua histoéria usando um narrador em 12 pessoa.

- Nao se esqueca de fazer uso dos outros elementos da narrativa (espago, tempo, personagens
e enredo com come¢o, meio e fim).

Fonte: SILVA, Carlos Eduardo da; SANTANA, Fatima Maria de; PORTELA, Regina do Socorro;
THIES, Taina Siqueira. Ensino Fundamental: Lingua Portuguesa: 8° ano: livro 1: Professor. Curitiba:
SAE Digital S/A, 2022. p. 30.

Como o género trabalhado no capitulo é o conto, os estudantes sdo desafiados a
produzir um, porém, diferentemente da atividade anterior, ndo existem perguntas, o que
supomos ser pelo fato de que o conto é uma producéo ficcional, permitindo que o estudante
utilize toda a sua criatividade e ndo se limite, unicamente, a responder alguns
questionamentos propostos pela atividade.

Das trés etapas inerentes a escrita, ou seja, planejamento, escrita e reescrita, a tltima
delas, a reescrita, é a inica ndo abordada no LDLP selecionado. Em nenhuma das atividades
de producéo textual do material foi solicitado ao estudante que realizasse a reescrita. Em
algumas, apenas solicitou-se que o texto fosse revisado, o que, como sabemos, ndo é o
mesmo que reescrever. Veja a Imagem 05 a seguir.
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Imagem 05: Atividade de produgao textual unidade 02

—_—1

=, PRODUCAO DE TEXTO

Depois de ler tanto sobre preguica neste capitulo, ja tem condicoes de escrever o seu texto de
divulgacao cientifica. Para isso responda: a preguica é fruto da falta de vontade de fazer as coisas, &
doenca ou se deve a outras causas?

&
ga»
*eom 4

o
Para responder a essas perguntas, junte-se aquela equipe formada na secdo
Interacda (p. 35) e apresentem um posicionamento sobre o tema preguica.

Recupere a enquete que fizeram quanto as situagées que dio preguica mais vo-
tadas. Apresente os dados levantados explicando por que essas situagdes ocorrem. Lembre-se de
que, para fundamentar as situagoes de preguiga mais votadas, provavelmente, serd necessario fazer
novas pesquisas sobre o tema. Por exemplo:

- Preguica de levantar cedo no inverno - isso pode ocorrer porgue, em virtude das baixas
temperaturas, nosso organismo precisa trabalhar mais para se manter aquecido. Sendo
assim, ficar embaixo das cobertas acaba sendo uma solugéo para gastar menos energia.

Para a construcdo do texto, siga as sequintes dicas.

- Como se trata de um texto de exposicdo de ideias, escreva-o fazendo uso de uma introdugao,
na qual vocé apresentara uma posicao ou teoria sobre a causa da preguica, fundamentada
no que vocé pesquisou; de um desenvalvimento que mostre as situacoes pesquisadas sobre
a preguica e por que poderiam ocorrer; e de uma conclusdo, na qual vocé fechara o texto,
dando um paosicionamento sobre o tema.

+ Seu texto deve apresentar o use formal da lingua.

- Como o intuito é repassar dados de pesquisa e conhecimentos, é pertinente ndo haver
pessoalidade, como o uso de primeira pessoa (eu).

- Use termos técnicos tipicos da linguagem cientifica - e, se possivel, depoimentos de pes-
quisadores que vocé leu neste capitulo ou em outras pesquisas feitas.

+ Depois de pronto e revisado, um texto por equipe serd escolhido e publicado nas redes
sociais.
I."“'ﬂ-\._\_\______——'—_—-\.u

Fonte: SILVA, Carlos Eduardo da; SANTANA, Fatima Maria de; PORTELA, Regina do Socorro;
THIES, Taina Siqueira. Ensino Fundamental: Lingua Portuguesa: 8° ano: livro 1: Professor. Curitiba:
SAE Digital S/A, 2022. p. 42.

Nesta proposta, da mesma maneira que as anteriores, o planejamento e a produgéo
escrita sdo abarcados, porém nao se solicita a reescrita do texto, mas apenas a revisdo. Nao
consideramos a falta da etapa da reescrita nas atividades propostas pelo LDLP como um
problema, visto que esta etapa s6 é necessaria quando a producgao escrita dos estudantes
na primeira versdo ndo é satisfatéria em relagdo aos critérios preestabelecidos. Desse
modo, cabe ao professor identificar, a partir da sua pratica e experiéncia com a turma, se
sera necessario que os estudantes reescrevam o texto.

4. Consideragoes finais
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A partir da andlise realizada, conclui-se que o livro didatico selecionado apresenta,
na secao de “Producao textual”’, uma étima organizagao, visto que expde o tema, conduz a
producéo textual e apresenta a proposta de forma clara. Ao tecer os comentarios a respeito
deste material didatico, é proporcionado aos professores de Lingua Portuguesa um olhar
mais critico sobre os aspectos que conduzem, de certo modo, o ensino de producédo de
textos, utilizando, como ferramenta, o livro didatico.

Este material que foi analisado é uma excelente ferramenta para ser utilizada no
ensino de producdo textual. O que poderia ser modificado, talvez, sdo os textos
selecionados, diversificando melhor os autores. Entretanto, em relagdo as outras sec¢des
citadas ha bastantes ressalvas a serem feitas, as quais ndo serao explicitadas aqui.
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