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A contribuicao do método de correcdao no processo de reescrita

Rosiely Caroline Goncalves Brito”

Resumo: Neste estudo, objetivamos identificar os principais problemas cometidos por estudantes no
processo de escrita. Como este trabalho faz parte de uma pesquisa maior, neste artigo, selecionamos do nosso
corpus e analisamos alguns relatos e textos dissertativos-argumentativos produzidos por estudantes
matriculados no Ensino Médio de uma escola privada da cidade de Uberlandia-MG@G. Para isso, buscamos apoio
teérico-metodolégico em Serafini (2004), Ruiz (2013) e Fiad (2021). Os resultados apontam que os estudantes
apresentaram menos dificuldades em produzir o género relato do que o tipo textual dissertativo
argumentativo. Além disso, percebemos que eles realizam a reescrita, focando, principalmente, na correcédo
dos elementos coesivos e ortograficos, enquanto os aspectos de ordem discursivo-argumentativa ainda sao
corrigidos de modo superficial.

Palavras-chave: Escrita; Correcao textual; Texto; Ensino.

Abstract: This article aims to identify the main difficulties presented by students in the writing process. This
article also is part of a larger research project, for that reason, we selected from our corpus and analyzed in
this article some reports and argumentative essays produced by high school students enrolled in a private
school in Uberlandia, MG, Brazil. For this analysis, we sought theoretical and methodological support from
Serafini (2004), Ruiz (2013), and Fiad (2021). The results indicate that students had fewer difficulties in
producing the narrative genre compared to the argumentative essay type. Additionally, we noticed that they
focus on rewriting, mainly correcting cohesive and spelling elements, while aspects related to discourse and
argumentation are still superficially addressed.

Keywords: Writing; Text correction; Text; Teaching.

* Graduanda do Curso de Letras Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa pela Universidade Federal de Uberlandia
(UFU). Trabalho feito sob a orientagdo da Profa. Dra. Elisete Maria de Carvalho Mesquita (UFU). E-mail:
rosielybrito@gmail.com.
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1. Introducao

Neste trabalho, faremos uma abordagem acerca do desenvolvimento da habilidade
de produzir textos de estudantes do Ensino Médio. Este artigo é resultado de uma pesquisa
mais ampla que selecionou textos produzidos por alunos do Ensino Médio na disciplina de
"Redacdo". A pesquisa baseou-se na (re)escrita como parte importante da produgéo
textual. Dessa forma, os textos analisados ao longo do artigo foram avaliados pelo
professor-corretor para a disciplina referenciada. Assim, no presente artigo, buscaremos
responder as seguintes perguntas: i) quais as principais dificuldades apresentadas pelos
estudantes no processo de escrita?; ii) qual o método de corregéo textual que mais contribui
para a reescrita do texto?

2. A (re)escrita

A pouca interagdo entre estudante e professor, na maioria das vezes, impede que
aquele possa identificar suas reais potencialidades e pode impossibilitar que haja um
esforco maior para desenvolver melhor a escrita. Desse modo, é fundamental que, no
processo de produgao textual, todas as etapas fiquem claras tanto para o estudante quanto
para o professor, a fim de que possam ser realizadas da melhor maneira possivel. Neste
trabalho, enfocaremos no processo de (re)escrita, que acreditamos, assim como Eliana Ruiz
(2013), s6 ser possivel de realizar eficientemente quando ha a interagdo entre professor-
corretor e o texto do estudante. Os apontamentos realizados durante essa interacdo sao
essenciais para orientar a condugéo da escrita. Para a Ruiz (2013, p. 11), “a mediacdo do
professor é um dos fatores determinantes do sucesso que o discente possa ter em seu
processo de aquisicdo da escrita”. Portanto, precisamos ir além de uma simples corregéo
ortografica e superficial do texto para que o estudante entenda, de fato, os problemas que
tem cometido na producao textual, a fim de tentar sana-los na (re)escrita do texto.

Nesse sentido, baseamos-nos na afirmacgédo de que “a corregdo é o conjunto das
intervengdes que o professor faz na redacao, pondo em evidéncia os defeitos e os erros,
com a finalidade de ajudar o discente a identificar os seus pontos fracos e melhorar”
(Serafini, 1995, p. 97). Para assim analisarmos, ancoramo-nos na experiéncia enquanto
professora de Lingua Portuguesa e corretora de textos, além de nos pautarmos em
diferentes pesquisadores, como Maria Teresa Serafini (1995) e Ruiz (2013), e nos distintos
tipos de correcéo textual adotados pelos/as professores/as de Lingua Portuguesa a fim de
optar pelo melhor tipo a ser adotado para orientar o/a estudante no bom desenvolvimento
da reescrita. Sobre essa discussdo, serdo considerados os trés tipos de correcao,
classificados por Serafini (1995): corregdo indicativa, corre¢do resolutiva e corregéo
classificatéria. Além desses, consideramos a corregcao textual-interativa, classificada por
Ruiz (2013) e cuja andlise recebera mais enfoque nesta pesquisa.

revista ao pé da letra, recife, v. 25, n.2, jul.-dez. 2023 9



Os tipos de corregao indicativa, resolutiva e classificatéria sdo adotados por diversos
professores no Brasil. Entretanto, nesta pesquisa, consideramos que a melhor forma de se
corrigir um texto, para ajudar o estudante a identificar as suas dificuldades e a serem
trabalhadas, é por meio da correcéo textual-interativa definida por Ruiz (2013, p. 67), ja que:

Trata-se de comentdrios mais longos do que os que se fazem na margem,
razdo pela qual sdo geralmente escritos em sequéncia ao texto do aluno
("pbs-texto"). Tais comentdrios realizam-se na forma de pequenos "bilhetes”
gue, muitas vezes, dada sua extensdo, estruturacdo e tematica, mais
parecem cartas.

Esse tipo de corregao é interessante pelo fato de, por meio dos bilhetes, ser possivel
apresentar e discutir ndo apenas problemas da microestrutura, mas também da
macroestrutura textual. Isso permite que o professor-corretor nao privilegie apenas
problemas ortogréficos, por exemplo, visto que se pode utilizar os bilhetes para
comentarios que contemplam os mais variados aspectos textuais. Além disso, por meio dos
bilhetes, é possivel explicar melhor o que se poderia fazer para que o estudante resolva
determinado problema, ajudando-o a como solucionéa-lo, o que é pertinente em vista de
que, muitas vezes, o professor-corretor aponta unicamente os erros.

7

Desse modo, defendemos que o tipo mais adequado de correcdo é aquele que
impulsiona e orienta o estudante a produzir um texto ndo como cépia de outros, mas como
processo natural e trabalhoso de escrita. Ademais, a reescrita, foco do nosso trabalho, sera
o resultado satisfatério ou ndo da corregcédo realizada e, por meio dela, conseguimos
identificar se as etapas do processo de escrita tém sido realizadas de forma adequada.
Concebemos ainda, assim como Raquel Salek Fiad (2021), que a reescrita faz parte do ato
de escrever, o que possibilita ao professor/a-corretor/a analisar as marcas deixadas pelo/a
estudante e que evidenciam, de algum modo, o trabalho que esta sendo realizado.

Nao basta, portanto, solicitarmos que os estudantes produzam textos com o objetivo
de avalia-los superficialmente ou com fim Gnico de aprovar ou reprovar esses/as estudantes
em determinada disciplina do curriculo escolar. Muito mais do que isso, é preciso que
feedbacks interacionais sejam dados a fim de compreenderem que:

A escrita é uma construgdo que se processa na interagdo e que a revisdo é
um momento que demonstra a vitalidade desse processo construtivo,
pensamos a escrita como um trabalho e propomos o seu ensino como uma
aprendizagem do trabalho e de reescritas. Consideramos um texto como um
momento no percurso desse trabalho, sempre possivel de ser continuado. O
texto original e os textos dele decorrentes podem nos dar uma dimenséao do
que ¢ a linguagem e suas possibilidades (Fiad, 2021, p. 55).

revista ao pé da letra, recife, v. 25, n.2, jul.-dez. 2023 10



Por isso, as corre¢cdes realizadas nas primeiras versdes do texto precisam seguir o
modelo da corregéo textual-interativa para que o/a estudante consiga verificar o seu nivel
de escrita e, assim, entender o que e como melhorar.

3. Andlise e Resultados

Frente ao caminho até aqui percorrido, precisamos responder de forma mais incisiva
aos questionamentos iniciais que nos impulsionaram para a realizagao desta pesquisa, que
sd0: i) quais as principais dificuldades apresentadas pelos discentes no processo de
escrita?; ii) na correcdo do texto, somente os problemas devem ser destacados? Para
responder a estes questionamentos, foram analisados dez textos de estudantes de primeiro
e de segundo anos do Ensino Médio, dos quais apenas trés sdo expostos nesta analise.

Em primeiro lugar, quando nos questionamos acerca de quais as principais
dificuldades apresentadas pelos discentes no processo de escrita, o primeiro aspecto que
consideramos foi a orientagdo geral para a producdo, ou seja, se o/as estudantes
produziram um relato ou um texto dissertativo-argumentativo. A partir dessa distingao,
pudemos constatar as dificuldades apresentadas por eles no momento da producao escrita.

Percebemos que os/as estudantes apresentaram menos dificuldades em produzir o
género relato do que o tipo textual dissertativo-argumentativo. Essa conclusdo se da por
diferentes motivos, principalmente em relagado a producao da reescrita, que era uma forma
de reavaliar o texto dos estudantes considerando os problemas apresentados na primeira
versdo. O primeiro motivo diz respeito ao nimero de reescritas' de um tema de género
relato, 50%° menor que o numero de reescritas de um tema do tipo dissertativo-
argumentativo. Isso talvez aconteca pelo fato de o relato ser um género de carater narrativo
e, de certo modo, menos formal que o tipo textual dissertativo-argumentativo, o que parece
dar mais seguranca e liberdade aos estudantes para produzirem o texto. A liberdade e
seguranga atreladas a maior subjetividade do género faz com que o professor-corretor
desenvolva uma correcdo que considere todo o processo de desenvolvimento do texto,
principalmente, as experiéncias pessoais de cada discente. Assim, as corregbes
predominantes, nos textos de género relato, limitam-se, na maioria das vezes, as de carater
ortogréafico e coesivo, colaborando para que o nimero de reescritas seja, de fato, menor. A

! As reescritas, neste estudo, sdo desenvolvidas pelos estudantes que, na primeira versio, nio desenvolveram o texto
eficazmente segundo os critérios preestabelecidos.

2 Para esse célculo foram considerados dois temas (um pertencente ao género relato e o outro pertencente ao tipo textual
dissertativo-argumentativo), em que houve a mesma quantidade de envio de produgdes, ou seja, 155 textos. Desses 155
textos enviados, na produgio do género relato, apenas 33 estudantes reescreveram. E, nas produgdes do tipo textual
dissertativo-argumentativo, 66 estudantes reescreveram. Nos demais temas, produzidos ao longo do terceiro e quarto
bimestres, essa frequéncia permanece, havendo uma alteragdo de, no maximo, 5 textos para mais ou para menos da
quantidade calculada.
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Figura 1, a seguir, representa um exemplo de primeira versdao de produgdes corrigidas do
género relato e a Figura 2, a respectiva reescrita.

Figura 1- Primeira versdo com correcéo estudante 1

Tiros, gritos e sangue@

QAcordei—mais—um—dia normalmente para ir para a escola@. Tomei meu café, me arrumei e fui para o

carro. Quando entrei, perguntei onde estava minha irm& mais nova. Minha méae respondeu que ela
ndo estava se sentindo bem hoje e que néo iria Qpara a escola o resto da semana. Era uma quinta,
entdo ela ndo iria sexta também. Cheguei e fui pra@ aula. Estava copiando o quadro da matéria

de portugués, quando entra um homem na sala. Estava bem vestido e disse que estava ali para nos dar uma
palestra.@ OA professora deixouO e pediu para pararmos de copiar. Ele, entdo, colocou

calmamente a maleta que trouxe sobre a mesa e tirou duas armas de fogo. A sala ficou em siléncio.

QAssim que a professora percebeu o que estava acontecendo, gritou para tedes nos abaixarmos, logo
depois ouvi um tiro e ela estava no chao. Todos comecaram a gritar, correr e se esconder. Eu e minha melhor

amiga, Luiza Paula@, nos escondemos embaixo das Ultimas carteiras da sala, la no fundo e ficamos em
siléncio torcendo para que ele ndo nos achasse. ConseguiaQ ver o desespero nos olhos de Luiza
, meu coracado quase saltava da boca. Até que o ouvimos ele; perto de nés. Olhou para Luiza

e disse para ela se virar, fiquei estatica. Ele comecou a xinga-la e a aterroriza-la.

OLogo depois, ouvi um barulho estrondoso e LuizaO caiu. Peguei-a em meus bracgos e logo estavamos

em uma poca de seu sangue. Ela foi atingida na cabeca. Quando me virei, o homem ja ndo estava mais
Ia, havia fugido para os corredores onde os barulhos de tiros continuavam. Eu estava em prantos, mas
aproveitei a oportunidade para correr. Estava um tumulto, mas com muito custo cheguei a saida. L& vi minha

mée gritando e sendo barrada por um policial. Quando ela me viu, sua angustia Ocessou e fomos

correndo de encontrouma a outraO e nos abragamos.O Consegui sentir seu coragdo batendo forte e
suas maos tremiam.

Q/oltei para casa incrédula do que tinha acabado de presenciar. Aimagem de LuizaQ em meus bragos
e seus olhos estaticos nao saia@ de minha cabegaO. Até que lembrei e perguntei para minha méae
onde estava minha irma. Ela afirmou que ela estava em seguranca na casa de nossa vizinha. Ela tinha

vindo correndo para escola quando ouviu a noticia. Nunca mais fomos as mesmas depois desse dia.
Voltamos o resto do caminho em siléncio no carro.

Fonte: arquivo pessoal (2022).

INDICE DE COMENTARIO
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1. Que tal pensar num titulo que melhor se adeque
ao conteudo do texto?

2. Cadé o espaco para paragrafo?

3. aescola

4. perguntou a quem?

5. Aqui o uso do conectivo é necessdrio para
estabelecer melhor a continuidade do texto.

6. Veja que vocé usou essa expressdo. Ela
corresponde ao sentido que vocé deseja
estabelecer para seu texto?

7. Aqui, o uso do conectivo é necessario para
estabelecer melhor a continuidade do texto.

8. Onde?

9. o conteudo no quadro

10. para

11. palestrar

12. Aqui o uso do conectivo é necessério para

16. N&o identifique, mesmo que ficticio.

17. Ndo identifique, mesmo que de forma ficticia.
18. Quem? retome melhor.

19. Quem?

20. Veja que vocé usou essa expressdo. Ela
corresponde ao sentido que vocé deseja
estabelecer para seu texto?

21. Use conectivo

22. Cadé espac¢o para paragrafo?

23. Periodo curto.

24. Aqui, o uso do conectivo é necessario para
estabelecer melhor a continuidade do texto.

25. Cadé espaco para paragrafo?

26. saiam

27. Veja que vocé usou essa expressdo. Ela
corresponde ao sentido que vocé deseja
estabelecer para seu texto?

estabelecer melhor a continuidade do texto.

13. O qué?

14. Verifique a continuacdo légica desta ideia e
divida melhor a sequéncia de fatos entre os
pardagrafos.

15. Cadé espaco para paragrafo?

estabelecer melhor a continuidade do texto.
29. sem crase

30. angustia

31. crase

Figura 2 - Reescrita estudante 1

A mancha de sangue na minha histéria

O dia comegou normal, acordei, tomei meu café, me arrumei e fui para o carro. Quando entrei,
perguntei a minha mae onde estava minha irma mais nova e ela me disse que ela ndo estava se sentindo
bem hoje e que sé iria para a escola na semana seguinte. Como era uma quinta, ela ndo iria sexta
também. Logo cheguei a escola e fui para aula. Enquanto eu copiava o contetido no quadro da matéria
de portugués, entra um homem na sala. Estava bem vestido e disse que estava ali para palestrar.
Portanto a professora deu permissdo a ele e pediu para pararmos de copiar. Ele, entdo, colocou
calmamente a maleta que trouxe sobre a mesa e tirou duas armas de fogo.

Assim que a professora percebeu o que estava acontecendo, gritou para nos abaixarmos, logo depois
ouvi um tiro e ela estava no chdo. Todos comecgaram a gritar, correr e se esconder. Eu e minha melhor
amiga nos escondemos embaixo das Ultimas carteiras da sala, 14 no fundo, e ficamos em siléncio
torcendo para que o homem n&o nos achasse. Eu conseguia ver o desespero nos olhos dela, meu
coracdo quase saltava da boca. Até que o ouvimos, perto de nés. Olhou para nés mandou que nos
virdssemos, fiquei estatica. Ele comecou a xingar e a aterrorizar minha colega.

Logo depois, ouvi um barulho estrondoso e ela caiu. Peguei-a em meus bracos e logo estdvamos em
uma poc¢a de seu sangue. Minha melhor amiga fora atingida na cabeca. Quando me virei, o homem ja
ndo estava mais 14, havia fugido para os corredores onde os barulhos de tiros continuavam. Eu estava
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em prantos, mas aproveitei a oportunidade para correr. Estava um tumulto, mas com muito custo
cheguei a saida. La vi minha mae gritando e sendo barrada por um policial. Quando ela me viu, sua
angustia cessou e fomos correndo de encontro uma a outra e nos abragcamos. Consegui sentir seu
coracdo batendo forte e suas méos tremiam.

Voltei para casa incrédula do que tinha acabado de presenciar. Minha respiracéo ainda estava alterada,
minhas maos frias. Até que lembrei e perguntei para minha mae onde estava minha irma. Por fim me
afirmou que estava em seguranca na casa de nossa vizinha. Ela tinha vindo correndo para escola quando
ouviu a noticia. Nunca mais fomos as mesmas depois desse dia. Voltamos o resto do caminho em
siléncio no carro.

Fonte: arquivo pessoal (2022).

O texto apresentado representa uma média de todas as produgdes de género
relato, coletadas do corpus-base desta pesquisa. Fica claro que os/as estudantes, ao
desenvolverem o texto, ndo apresentaram dificuldades quanto a narragdo do fato
relatado. Lendo ambas as producdes, percebemos, sem grandes problemas de
compreensao, que se trata da narrativa de uma chacina ocorrida em uma escola. Por se
tratar de uma narracgdo, a corregdo do conteudo se limita a relagdo légica entre a
sequéncia de fatos e ao que realmente aconteceu. A forma como os/as estudantes
expdem esses fatos deve ser pautada nas caracteristicas do género, e o relato, como ja
dissemos, permite que o texto seja escrito de forma mais subjetiva, proporcionando aos
estudantes mais liberdade de escrita. Sendo assim, o professor-corretor preocupa-se
em corrigir apenas, de forma mais contundente, os aspectos de ordem gramatical e
coesiva do texto. Esses aspectos sdo os erros mais frequentes que os estudantes
cometem. No primeiro paragrafo, por exemplo, verificamos que a maior parte dos
comentaérios realizados pelo professor-corretor refere-se a erros ortograficos, desde a
falta de virgula até a escrita incorreta de alguma palavra, e a falta de elementos coesivos
que colaboram para a compreensao do texto.

Em alguns momentos, na correcdo do relato, ha necessidade por parte do
professor-corretor de alertar os/as estudantes acerca de alguma expresséo utilizada que
possa ser substituida ou escrita de outro modo que possibilite um melhor entendimento
do que foi narrado. Nesses casos, nao se configura, necessariamente, como um erro,
mas o professor-corretor deve alertar os estudantes, assim como acontece no ultimo
paragrafo escrito pelo estudante 1. Percebemos que o professor-corretor ndo afirma que
a expressdo utilizada pelo/a estudante é incorreta, todavia, faz com que ele(a) reflita
sobre a sua utilizacao.

O que concluimos, neste primeiro momento, é que o/a professor/a-corretor/a
pode se concentrar, no género relato, mais nos aspectos de ordem gramatical e coesiva
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do texto, visto que os aspectos relativos a estrutura e ao estilo do género sdo bem
compreendidos pelos/as estudantes. Além disso, a reescrita do relato € mais objetiva do
que a do texto dissertativo-argumentativo, justamente porque a corregéo prioriza, na
maioria das vezes, os problemas superficiais do texto, e isso garante maior agilidade no
desenvolvimento da reescrita.

Diferentemente do relato, o texto dissertativo-argumentativo gera maiores
dificuldades aos estudantes no processo de escrita. Essa dificuldade faz com que mais
problemas sejam identificados pelos professores-corretores. Entre os mais recorrentes
no desenvolvimento de um texto dissertativo-argumentativo, evidenciam-se os de
carater argumentativo e tematico. Em contrapartida, os desvios de ordem gramatical e
coesiva, assim como no relato, acontecem, porém, em comparacao aqueles ja citados,
em menor medida.

Dissemos que, no relato, devido & maior subjetividade do género, os estudantes
tém mais seguranga e liberdade na escrita do texto. Isso faz com que o professor-
corretor desenvolva uma corregédo que considere todo o processo de desenvolvimento
textual, principalmente, as experiéncias pessoais de cada estudante. O tipo textual
dissertativo-argumentativo, diferentemente, exige do estudante uma conducéo textual
mais rigida, e isso pode causar mais dificuldades no desenvolvimento do texto.
Outrossim, o fato de se tratar de um tipo textual amplamente cobrado nos processos
seletivos e a crenca de que existe uma Unica forma correta de escrevé-lo limitam o
estudante na producgdo de um texto auténtico e bem articulado. O que vemos, muitas
vezes, € uma tentativa de producgao textual baseada em modelos de redagédo nota 1000
do ENEM, porém a maior parte dessas produc¢des nao alcanga aquilo que se espera de
um texto bem escrito, visto que os textos, com base num modelo sdo, muitas vezes,
engessados e com um processo argumentativo muito limitado. A Figura 3, a seguir,
representa um exemplo de primeira versdo de produgdes corrigidas do tipo textual
dissertativo-argumentativo e a Figura 4, a respectiva reescrita.

Figura 3 - Primeira versdo com corre¢ao estudante 3

{ Hoje em dia, com a invencao da internet, tudo se tornou mais facil e junto com a@ internet veio
a automedicagdo que é o ato de automedicar por conta prépria e bem como a facilidade de se

adquirir medicamentos para a Cibercondria. }
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{ O A cibercondria €

diagnosticam

Q ter algum problema de salde e se auto

com com a ajuda da internet;. Ssegundo uma pesquisa feita por universitarios
cerca de 55% das pessoas praticam isso ao invés de ir atras de ajuda médica.}
OA facilidade de acesso é@ medicamentos, como analgesicos, anticongestionantes nasais, e

alguns medicamentos sem receita, faz com que as pessoas optem pela cibercondria, que pode ser um
perigo, pois nem sempre a internet pode diagnosticar correto, podendo causar sérios problemas.}

Q{Portanto, o Governo, junto com o Ministério da Saude, deve alertar sobre os perigos da
cibercondria e da automedicacgédo através de panfletos, palestras, comerciais entre outros e dificultar

o acesso facil de medicamentos, precisando de receita para adquiri-los.}

Fonte: arquivo pessoal (2022).

iNDICE DE COMENTARIOS

1. Seria interessante refletir acerca dessa
expressdo. Esse tipo textual exige uma
linguagem mais formal e a forma com a
expressao foi construida remete a oralidade.

2. Reavalie esta informacdo e verifique se ela
realmente é necessdria, aqui. A forma como foi
construida dd margem a redundancia.

4. é uma condicdo em que as pessoas
acreditam....

3. Seria interessante iniciar o paragrafo de forma
mais sutii como um conectivo, como
inicialmente.

5. Erro ortografico

6. Quais? Tente deixar mais claro de quais
universitarios se trata.

7.Conectivo

8. sem crase
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9. A tese precisa estar mais clara para que a
construcdo da argumentacdo seja mais efetiva.
10. A sua argumentacdo esta fragil. Tente
priorizar a Teorizacdo (ID\IT? - Pesquisas,
teéricos, dados estatisticos, livros, filmes...) -
Desenvolva mais.

11. A sua argumentacdo esta fragil. Tente
priorizar a Teorizagdo (ID\IT? - Pesquisas,
tedricos, dados estatisticos, livros, filmes...) -
Desenvolva mais.

12. Periodo longo. Atente-se a pontuacgéo. use
virgulas e ponto final.

13. Periodo longo. Atente-se a pontuagéo. use
virgulas e ponto final.

14. A sua proposta de interven¢do ndo estd
satisfatéria para a resolucdo da problematica
estabelecida ao longo do texto/ Busque
detalha-la um pouco melhor.
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Figura 4 - Reescrita estudante 3

A invencdo e a evolugcdo constante da internet tornou nossa vida muito mais facil, e com ela foi possivel
pesquisar certas dores ou doencas e achar solu¢des para eles, isso é a automedicacdo, e com a cibercondria
que é a sindrome de pesquisar na internet torna tudo mais facil para isso.

A cibercondria contribui muito pois é uma sindrome que quando uma pessoa esta doente, o primeiro ato é
pesquisar na internet o que seria esse problema e em seguinte pesquisar solu¢des para eles.

Com a facilidade de acesso a medicamentos, analgésicos e medicamentos sem receitas, contribuem para a
automedicacdo, sem a consulta de um especialista, e isso pode ser muito perigoso pois nem sempre a internet
pode estar certa, podendo piorar o caso.

Portanto, é necessério que o Governo e o Ministério da Saude alertem sobre o perigo da automedicacéo sem a
consulta de um especialista, ressaltando a importancia de ir ao médico, através de panfletos e palestras.

Fonte: arquivo pessoal (2022).

Neste primeiro exemplo, o que vemos é uma tentativa inicial de producio de texto
baseada em modelos preestabelecidos, principalmente as produg¢des nota 1000 do ENEM. Um
primeiro fator a se considerar, em relagdo as dificuldades que estudantes apresentam na
construgdo desse tipo textual, é a extensdo do texto. Percebemos, na Figura 3, que os
paragrafos sdo constituidos, em média, por trés linhas e meia. Considerando que ha a
necessidade, neste tipo textual, de uma construgdo argumentativa e tematica profunda, essa
quantidade de linhas, na maioria das vezes, é insuficiente para o desenvolvimento eficaz de
qualquer estratégia argumentativa. No primeiro paragrafo, por exemplo, no qual, considerando
as caracteristicas do tipo textual, deveriam ser apresentados o tema e a tese do texto,
percebemos uma abordagem tematica limitada e, de certo modo, redundante. Além disso, a

tese, que é o elemento condutor de toda a construgdo argumentativa, ndo € apresentada.

Ainda sob esse viés tematico e argumentativo, no desenvolvimento, verificamos uma
construgdo analitica muito superficial em que as informagdes apresentadas nao sao
desenvolvidas de maneira a convencer o leitor a aceita-las como validas. O que notamos é uma
producdo argumentativa fragil que demonstra que o/a estudante entende pouco sobre o
assunto sobre o qual disserta e apresenta pouco conhecimento em relacdo as estratégias
argumentativas que garantiriam que leitor se convencesse do que esta sendo defendido ao
longo da producéo. Por mais que haja, neste texto, a utilizagdo de alguns dados estatisticos
como argumento, notamos que a argumentagao nao se distancia do senso comum.

A partir disso, concluimos que uma das grandes dificuldades dos estudantes, ao
produzirem o texto dissertativo-argumentativo, ¢ a falta de conhecimento sobre o tema a ser
tratado. Para isso acontecer, o trabalho de pesquisa deve ser intenso. Os estudantes ndo devem
se limitar apenas aos textos motivadores que a eles sdo apresentados, mas devem pesquisar
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outras referéncias que colaboram para o enriquecimento da discusséo. Todavia, esse trabalho
de pesquisa ja se torna um grande empecilho para a construgdo de um bom texto, visto que os
estudantes, em sua maioria, j& apresentam resisténcia em escrever, justamente por ser uma
atividade trabalhosa, e acrescentar a esse trabalho a necessidade de uma pesquisa, faz com
que eles criem ainda mais resisténcia. E por isso que a maioria das producdes é construida
superficialmente. Se o tipo textual dissertativo-argumentativo exige que os estudantes
conhecam bem o tema sobre o qual escreverdao e a maioria deles nao esta disposta a realizar
esse trabalho, estamos diante de uma questao que precisa ser resolvida.

Para além dessa perspectiva tematica e argumentativa, outro fator que contribui para a
dificuldade de escrita de um bom texto dissertativo-argumentativo é o carater objetivo desse
tipo textual. No relato, os estudantes podem fazer uso da primeira pessoa do discurso, o que
torna o texto mais informal e mais préximo da forma como lidam com a linguagem no cotidiano.
No texto dissertativo-argumentativo, em contrapartida, embora a primeira pessoa do singular
possa ser utilizada, costuma-se exigir que sejam utilizadas apenas a primeira pessoa do plural
ou a terceira pessoa do discurso. Isso garante mais formalidade na construgdo do texto,
demandando dos estudantes o desenvolvimento de uma escrita mais rigida, que se distancia
do modo que, geralmente, eles utilizam a linguagem. Assim, muitas vezes, os problemas
corrigidos pelos professores-corretores referem-se a construgdes textuais de carater coloquial,
qgue ndo sdo permitidas em textos dissertativo-argumentativos. Na figura 5, a seguir, temos
mais um exemplo de correcao realizada.

Figura 5 - primeira versdo com corre¢do estudante 4

{ O filme “Um Senhor Estagidrio” conta a histéria de um idoso chamado Ben que foi contratado em uma
empresa-depois de muito esfor¢co-que apenas tinha jovens. A dificuldade dos idosos serem contratados
também estd presente no Brasil e deveria ser mudada, pois segundo os dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica(IBGE), em 2043, um quarto da populacéo sera idosa. Dessa forma, ¢ importante

valorizar as pessoas acima de 60 anos na sociedade na inclusdo no mercado de trabalho.}

{ Na cultura oriental, as pessoas de mais idade sdo vistas como sabias e experientes, diferente da ocidental,
que muitas-das vezes essa parte da populagéo é vista como inGtil, pois ndo possuem empregos. [Mesmo que a
Lei 10745 do Estatuto do Idoso diz que é obrigacédo da Familia, comunidade e sociedade se comprometer com
a dignidade e o respeito do idoso, por exemplo, sabe-se que essa lei ndo é cumprida, porque muitos
empresarios ndo contratam pessoas mais velhas por concordarem com o senso comum e pensarem que as

pessoas com maior faixa etaria ndo tem vontade de aprenderem coisas novas e se sentirem incomodadas com

as mudangas.]O.}O

{OE de grande importancia saber que os jovens, até 14 anos, representarédo apenas 16,3% da populacao,
de acordo com a pesquisa do IBGE , dessa forma, o Brasil tende a se tornar um pafs que havera mais idosos do
que jovens. Em vista disso, é relevante saber, para discutir esse assunto, que em mais de 100 empresas, apenas
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1%@ dos funciondrios sdo idosos, segundo um estudo do Envelhecimento da Forca de Trabalho no Brasil.
Assim, é de suma importancia aumentar o nimero de pessoas com mais de 60 anos empregadas nas empresas.}

{Portanto, para tentar melhorar os desafios do envelhecimento no Brasil e de estiméavel transcendéncia que o
Ministério da Economia perceba que a populacdo tende a se tornar com um maior percentual de idosos nos
préximos anos, e faca campanhas em empresas, com o objetivo de ressocializar as pessoas com mais de 60
anos no mercado de trabalho novamente, fazendo, assim com que as empresariais de contratarem sem

pensarem que os idosos ndo gostam de mudancas.}

Fonte: arquivo pessoal (2022).

INDICE DE COMENTARIOS

1. Elabore melhor a tese para que a construcdo da
argumentacao seja mais efetiva.

2. Articule melhor as informacdes apresentadas.
S30 informagdes importantes, todavia, da forma
como estdo colocadas ndo surtem um efeito
satisfatério.

3. Periodo longo

4. Conectivo

5. Articule melhor as informagdes apresentadas a
fim de que a argumentacédo seja mais efetiva.

6. V4 além de dados estatisticos para a
argumentac3do. Opte por tedricos, livros, pesquisas
cientificas.....

7. Elabore melhor a tese para que a construcao da
argumentacdo seja mais efetiva.

8. Periodo longo
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Figura 6 - reescrita estudante 4

O filme “Um Senhor Estagiario” conta a histéria de um idoso que foi o Gnico maior de idade contratado em
uma empresa, onde havia apenas jovens trabalhando. Como no filme, os empresdarios tém receio de
contratarem idosos, por pensarem que eles ndo se acostumam facilmente com novas tecnologias. Mas, de
acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), um quarto da populacéo sera de idosos,
em 2043, e assim afetando a economia. Por isso, é necessario contratar pessoas acima de 60 anos.

Inegavelmente, na cultura oriental, as pessoas com mais idade sdo vistas como sabias e experientes,
diferente da ocidental, que, muitas vezes essa parte da populagdo nao é tratada com respeito. Segundo a
lei 10741 do Estatuto do Idoso, é obrigacdo da familia, comunidade e sociedade comprometer com a
dignidade e o respeito com os idosos. Contudo, sabe-se que essa lei ndo é cumprida, pois quando uma
pessoa mais velha procura por um emprego, por exemplo, 0 empresario nem sempre a contrata, por pensar
qgue ela ndo sabe usar e nem aprender algo relacionado a tecnologia, dessa forma, desrespeitando a
capacidade de aprendizado dessa pessoa.

Provavelmente, o Brasil se tornard um pais com mais idosos que jovens, inquestionavelmente, isso interfira
na economia, porque havera menos pessoas economicamente ativas e precisara de mais dinheiro para
sustentar a sociedade, visto que apenas 1% dos contratados em mais de 100 empresas sdo pessoas maiores
de 60 anos - de acordo com o Envelhecimento da For¢a de Trabalho no Brasil. Sendo assim, é importante
empregar pessoas mais velhas nas empresas.

Portanto, para melhorar os desafios do envelhecimento no Brasil é de grande importéancia que o Ministério
da Economia promova campanhas, em grandes e pequenas empresas, com o objetivo que os empresarios
contratem idosos que gostariam de trabalhar e, assim, tentando melhorar a economia nos préximos anos.
Também é necesséario que o Ministério da Educacédo promova palestras sobre a importancia de respeitar os
idosos, em escolas do ensino fundamental ao médio, para que as pessoas valorizem cada vez mais os idosos.

Fonte: arquivo pessoal (2022).

Neste exemplo, vemos um texto dissertativo-argumentativo bem mais desenvolvido
do que o exemplo apresentado anteriormente, demonstrativo de que uma pesquisa foi
realizada. Porém, o texto apresenta estruturas sintaticas que o tornam enrijecido, fazendo
com que a leitura ndo seja suave e natural. A partir disso, o professor-corretor precisa
desenvolver uma corregao que oriente o estudante a produzir uma reescrita que realmente
sane os problemas. Na correcéo realizada, ndo ha uma orientacdo abrangente acerca do
que ele precisa corrigir no seu texto, apenas apontamentos objetivos sobre o que deve ser
corrigido. Se ele ja realiza o trabalho de reescrita ha algum tempo e recebe, além da
corregao escrita, alguma orientagao verbal do professor-corretor, a reescrita do texto pode
ser realizada de forma eficaz. Todavia, se o estudante se limitar apenas a orientagédo da
correcao realizada, a feitura da reescrita pode nao ser tdo bem sucedida, visto que as
indicacdes ndo conduzem o estudante a identificar especificamente como melhorar a
primeira versdo do texto, uma vez que os comentarios sdo genéricos e muito pontuais,
abrindo margem a duvidas.

Sob esse viés, diversos fatores devem ser considerados para a analise de qual método
de correcao textual mais contribui para a reescrita eficiente do texto. Ao longo da pesquisa,
temos defendido que a correcdo textual-interativa é a mais adequada para que os
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estudantes consigam identificar os principais problemas que tém cometido na produgao
textual e sejam aptos de resolvé-los eficazmente na reescrita. Isso porque esse método de
corregdo permite uma melhor interacdo entre professor e estudante.

Na analise da reescrita da Figura 06, percebemos que algumas modificagdes foram
realizadas, porém, devido aos apontamentos genéricos da corre¢do, o que vemos € uma
tentativa aleatéria, por parte do estudante, de tentar corrigir o que acredita ser necessario.
O comentario 5, por exemplo: “articular melhor as informagdes apresentadas a fim de que
a argumentacao seja mais efetiva” dd margem ao surgimento de diversas duvidas, como:
quais informacgdes?; articular como?; como a argumentagcdo pode ser mais efetiva?
Considerando isso, o estudante pode ficar ainda mais inseguro na produgéao textual, visto
gue ele ndo sabera se as modificagdes que tem feito melhorardo o texto ou se podem gerar
ainda mais problemas.

Por outro lado, na abordagem textual-interativa, o estudante recebe uma orientacao
de correcdo mais completa e abrangente, que colabora para a construgdo de uma reescrita
melhor orientada e que, de fato, sane os problemas apresentados na primeira versdao do
texto. Neste tipo, ndo necessariamente o estudante precisa ja estar inserido ha algum
tempo na verificagao e corregédo do texto ou receber um apoio verbal do professor-corretor
para conseguir compreender o que precisa ser alterado no texto, pois a prépria correcéo,
por ser muito detalhada e interativa, jd o conduz para o desenvolvimento de uma reescrita
eficaz. Na Figura 7, temos um exemplo da abordagem textual-interativa e, em seguida, na
Figura 8, a sua reescrita.

Figura 7 - Primeira versdo com correcdo estudante 5
Limite dos sentimentos e pensamentos

{ O pintor frances QHenri—Juliano— Felix Rousseau, nascido em 1844, teve suas obras sendo bastante
criticadas, pois ele ndo tinha instrugdes academicos@ o que faz muitas pessoas o considerarem um
artista infantil. A arte é uma area bastante ampla, mas existem pessoas que desejam limita-la a

Seus proprios padrdes do que ou ndo ser arte e querem torna-la habitual.} Q

{A principio,@ deve-se destacar que a arte € uma forma de expresao de sentimentos, pensamentos,
manifestos, culturas, alegrias, tristezas, medos, principios, etc,. E ao limitar a arte, ela se torna

padronizada perdendo sua essénsia@ e liberdade de expresao. O

{OAlguns artistas(sejam eles cantores, pintores, atores, compositores, autores, poetas, etc,.)o usam
a arte como um refugio, um lugar para expressar seus sentimentos e problemas que ndo conseguem
falar normalmente, entéo eles transformam em arte. Um exemplo é a cantora e compositora Luisa Sonza

com muitas das suas musicas autorais, mas principalmente algumas de seu ultimo albumo, como a
musica “penhasco” dela, ela a escreveu dentro de um avido, apds o termino do seu casamento com seu ex
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maridoo Whindersson Nunes. Luisa pegouo tudo o que estava sentindo e ndo conseguia falar e

transformou em musicas.}

{ Portanto, dada a analise,O pode-se concluir que ndo se deve existir limites para a arte, pois um de seus
principais objetivos é aliberdade de expressao e identiﬁcagéo.OOMuitos artistas fazem sucesso, pois
abordam situacdes no quaIO outras pessoas se identificam, ao limitar a arte se limita também

pensamentos e sentimentos, o que é quase impossivel..}

Fonte: arquivo pessoal (2022).

INDICE DE COMENTARIOS

1. francés

2. A forma como vocé produziu essa frase, da
a ela um carater informal. Tente reescrever de um
modo semelhante a este: a) “...recebeu vérias
criticas em relagdo as suas obras.”

3. Académicas. - neste trecho, grifado de
amarelo, é preciso esclarecer melhor o que o fato
de o autor ndo ter recebido instrucdes académicas
tem a ver com as suas obras serem consideradas
infantis. A forma como vocé colocou, ndo deixa
claro para o leitor. Além disso, seria interessante
que, ao invés de vocé se referir a “muitas pessoas”,
opte por “muitos criticos".

4, area

5. préprios

6. principio

7. expressao

8. Reescreva melhor este trecho, tentando

deixar claro que é que esta limitando a arte.

9. esséncia

10. Conectivo - Além disso,

1. N&o precisa especificar, o artista é um
termo genérico e seu uso, por si sé, ja se refere a
todas a essas classes que vocé expressa no
paréntese. Além disso, sempre que vocé sentir a
necessidade de usar  parénteses para
complementar alguma informacéo no texto, tente
reescrever de um modo a ndo usa-lo. O uso dos
parénteses, muitas vezes, mascara uma
dificuldade de construcao sintatica.

12. refugio

13. Especifique melhor o que estd sendo
transformado em arte.

14. album

15. ex-marido

16. Expressdo coloquial. Tente substituir por
considerou/

17. analise
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18. Reflita sobre essa conclusdo. Vocé, de fato,
abordou tudo isso, de forma clara e intensa, no seu
texto?

19. nas quais

20. Sua introducao precisa ser mais clara. Os
aspectos apresentados, nela, permitem com que o
leitor faca diversos questionamentos que, ao longo
do texto, ndo serdo respondidos. Lembre-se: a
introdugcdo é uma espécie de resumo do texto,
desse modo, ela precisa auxiliar na compreenséo
do todo e ndo dar margem para mais
questionamentos.

21, A ideia apresentada no paragrafo é
bacana, entretanto, a argumentacdo ndo foge do
comum. Para fortalecé-la, seria interessante, por
exemplo, que, ao conceituar a arte, vocé trouxesse
a fala de um artista amplamente conhecido e
valorizado na sociedade, como o Leonardo da
Vinci, Pablo Picasso ou qualquer outro da sua
preferéncia. Além disso, é preciso desenvolver
melhor a ideia em relacdo ao fato de a arte ser
padronizada. Para isso, seria interessante vocé
trazer exemplos de como acontece a padronizagdo
da arte. Pense, por exemplo, no capitalismo, na
producdo em massa...enfim, conceitos que vocé
tem tido contato no colégio.

22. Neste paragrafo vocé trouxe a referéncia
da Luisa Sonza o que é muito legal. Entretanto, ndo
ha, nele, um carater critico. Onde vocé quer chegar
com a exemplificacdo da cantora e o que isso tem
a ver com o paragrafo anterior? E, principalmente,
0 que esse exemplo tem a ver com a tese que vocé
apresentou? Pense nisso!

23. A sua conclusdo precisa ser melhor
construida, mas para isso acontecer vocé precisa
melhorar as demais partes do seu texto. Vocé tem
concluido aspectos que ndo foram abarcados ao
longo do texto, e isso é grave!

22



Figura 8 - Reescrita estudante 5

Limite dos sentimentos e pensamentos

O pintor francés Henri-Juliano- Felix Rousseau, nascido em 1844, recebeu varias criticas em relacdo as suas
obras, pois ele ndo tinha instru¢cdes académicas, o que colabora para que muitos criticos o considerem um
artista infantil, jd que ainda existe uma valorizagdo intensa de uma formacao tradicional. A arte € uma area
bastante ampla, mas existem pessoas que desejam limita-la a seus préprios padrdes do que ou nado ser arte
e querem torna-la habitual.

A principio, deve-se destacar que a arte é uma forma de expressdo de sentimentos, pensamentos,
manifestos, culturas, alegrias, tristezas, medos, principios, etc,. E ao limitar a arte apenas em alguns
aspectos tradicionais de producdo, ela se torna padronizada perdendo sua esséncia e liberdade de
expressao.

Além disso, alguns artistas usam a arte como um refdgio, um lugar para expressar seus sentimentos e
problemas que ndo conseguem falar normalmente, entdo eles se transformam em arte. Um exemplo é a
cantora e compositora Luisa Sonza com muitas das suas musicas autorais, mas principalmente algumas de
seu ultimo album, como a musica “penhasco” dela, ela a escreveu dentro de um avido, apés o término do
seu casamento com seu ex marido Whindersson Nunes. Luisa considerou tudo o que estava sentindo e ndo
conseguia falar e transformou em musicas.

Portanto, dada a anélise, pode-se concluir que ndo se deve existir limites para a arte, pois um de seus
principais objetivos é a liberdade de expressdo e identificacdo. Muitos artistas fazem sucesso, pois abordam
situacdes no qual outras pessoas se identificam, ao limitar a arte se limita também pensamentos e
sentimentos, o que é quase impossivel.

Fonte: arquivo pessoal (2022).

Na corregcdo apresentada, diferentemente das demais, hd um maior nimero de
comentérios e a sua extensdo também é maior. O professor-corretor, além de apontar o que
precisa ser modificado no texto, de forma clara e bem desenvolvida, também em alguns
momentos, informa como essa modificagdo pode ser realizada, como forma de sugestao.
Portanto, o estudante sente-se mais seguro ao realizar as correg¢des, produzindo uma
reescrita de boa qualidade como a representada na Figura 8. Todavia, como ja apontamos,
esse tipo de correcdo demanda do professor-corretor mais tempo do que qualquer outro
tipo e, a depender da quantidade de textos que deve ser corrigida, dificilmente ele
conseguird manter a mesma qualidade no processo de correcao.

A correcgao textual-interativa impulsiona o estudante a realizar um trabalho mais
consciente e autdénomo por dificilmente, apds receber as orientacdes para a reescrita,
precisar procurar o professor-corretor para alguma orientacdo mais precisa para segunda
versédo do texto, pois todas as orientagdes ja foram dadas na corregéo.

Concluimos, a partir de tudo o que foi discutido e da anélise realizada, que a reescrita
€ uma importante estratégia de ensino de produgédo textual que contribui para o
desenvolvimento da capacidade escritora dos estudantes. O trabalho responsavel e
dedicado de reescrita melhora essa habilidade, visto que, a partir da verificacdo dos seus
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erros, eles comegam a ter consciéncia de como melhorar e, nas préximas producgdes, ja ndo
cometem tantos erros.

3. Consideragoes Finais

Este estudo nos revela que o trabalho com ensino de producgéao textual exige de nés,
professores-corretores, responsabilidade, empenho e dedicagdo constante a fim de
orientar o estudante para que ele possa adquirir as habilidades necesséarias para
desenvolver seus textos de forma eficaz. Assim, saimos conscientes de que ensinar a
produzir um texto ndo é simplesmente apresentar um tema aos estudantes e solicitar que
escrevam sobre aquele assunto em determinado género. Escrever € um trabalho que exige
tempo, pratica e, principalmente, esforgo tanto do estudante quanto do professor.

Para colaborar na construcio da capacidade escritora dos discentes, o método de
correcédo dos textos precisa facilitar o processo de identificacdo dos problemas de escrita,
a fim de que sejam sanados. Neste estudo, defendemos e buscamos comprovar, por meio
da analise realizada, que a feitura de uma corregéo pautada numa interagao entre professor
e estudante é uma das maneiras mais eficazes de apresentar ao aluno o que precisa
melhorar em seus textos para ele, em seguida, produzir uma reescrita que exponha, de fato,

O seu progresso.

Outrossim, a reescrita, parte constitutiva do processo de escrita, precisa ser
amplamente orientada e realizada como metodologia de ensino de produgéao textual, visto
que ela colabora para que o estudante perceba e corrija os problemas cometidos nas
primeiras versdes dos seus textos, além de ser uma importante estratégia de verificagdo do
progresso do discente na sua producgéo textual.

Por fim, esperamos que este estudo possa contribuir ndo somente para nosso
aprendizado, enquanto pesquisadores, mas também colabore para que os profissionais da
area possam fazer corre¢cdes mais significativas e que, de fato, contribuam para que os
estudantes sejam capazes de (re)escrever seus textos de forma mais auténoma e
consciente.
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Como trabalhar o chilenismo dentro da sala de aula

Alyne Vitéria Cavalcanti de Aradjo’

Resumo: E preciso entender que o ensino de lingua esta intimamente relacionado com a cultura. Segundo
Serrani (2005), para que o processo de ensino-aprendizagem aconteca, é essencial que o discente crie
consciéncia e faca pontes com a diversidade linguistica. Dessa forma, compreende-se que néo existe uma
forma correta e outra errada, existem variacdes dentro de um mesmo idioma. O presente estudo justifica-se
pela necessidade de trabalhar a variagao linguistica existente na lingua espanhola e de pensar formas de como
podemos trabalhar com a variedade chilena e seus chilenismos dentro da sala de aula. Tem como objetivo
mostrar que é possivel utilizar materiais didaticos auténticos de um espanhol ndo colonizador, o chileno, além
de elaborar propostas didaticas voltadas ao professor do Ensino Basico indicando caminhos para trabalhar a
cultura na sala de aula de Espanhol como Lingua Estrangeira (ELE). Assume uma abordagem qualitativa e tem
como metodologia a anédlise de materiais audiovisuais chilenos que possam ser trabalhados em suas aulas.
Espera-se que, com este estudo, possamos contribuir para a desconstrucdo do mito segundo o qual o
Espanhol bem falado é o europeu e de incentivar a utilizacdo de produtos culturais produzidos na América
Latina.

Palavras chaves: Chilenismo; Cultura; Ensino.

Resumen: Es necesario comprender que la ensefianza de lengua tiene relacién directa con la cultura. Segun
Serrani (2005), para que el proceso de ensefianza-aprendizaje ocurra, es importante que el profesor tenga
conciencia y haga puentes con la diversidad lingiistica. De esa manera, se entiende que no existe una manera
correcta y otra equivocada, existen variaciones dentro de un mismo idioma. Este estudio se justifica por la
necesidad de trabajar la variacién linglistica existente en la lengua espafiola y de pensar maneras de cémo
podemos trabajar con la variedad chilena y sus chilenismos en el aula. Tiene como objetivo demostrar que es
posible utilizar materiales didacticos auténticos de un espafiol no colonizador, el chileno, ademas desarrollar
propuestas didacticas dirigidas a los profesores de ensefianza bdsica, apuntando caminos para trabajar la
cultura en la clase de Espaiiol como Lengua Extranjera (ELE). Presenta un enfoque cualitativo y tiene como
metodologia el andlisis de materiales audiovisuales chilenos que puedan ser utilizados en clase. Se espera que,
con este estudio, podamos contribuir para la desconstruccién del mito segun el Espafiol bien hablado es el
europeo y de incentivar a utilizacién de productos culturales producidos en la América Latina.

Palabras-clave: Chilenismo; Cultura; Ensefianza.

" Recém-graduada em Letras-Portugués/Espanhol pela Universidade de Pernambuco - Campus Mata Norte. Este artigo foi
apresentado como trabalho de conclusio de curso (TCC) para obtencio do grau de Licenciada, sob a orientagdo da Profa.
Dra. Theresa Bachmann.
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1. Introducgao

O ensino de lingua espanhola no Brasil tem passado por um grande retrocesso,
contrario do que previa a lei 11.161/05, a qual tinha como objetivo a implantagio do ensino
da Lingua Espanhola no Ensino Médio das escolas publicas e que as institui¢cdes privadas
utilizassem de diferentes estratégias para a insercao da lingua no ambito escolar. Apesar
das recentes perdas, é importante ressaltar que se deve estudar espanhol, pois a maioria
dos paises vizinhos ao Brasil fala essa lingua. Além do mais, é uma lingua que tem um grande
valor para a politica externa e que segundo o Centro Universitario Metodista (2022) est4
entre as mais faladas do mundo.

Além disso, saber espanhol possibilita aos estudantes a ampliagdo cultural, e de
acordo com as orientag¢des para o ensino de lingua estrangeira (LE) da OCEM (Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio), o conhecimento de uma lingua estrangeira deve ser mais
do que um instrumento linguistico e instrumental, e sim prezar pela valorizagdo do ensino
de lingua como um todo, ao levar em consideragéo a cultura e os valores sociais, politicos,
ideoldgicos, além de ser, segundo Barros e Costa (2010, p. 86), uma “oportunidade de
leitura, reconhecimento e discussdo de diversos géneros textuais e das praticas sociais as
quais se vinculam”.

O ensino de lingua estrangeira ndo deve ser mera repeti¢cdo de palavras ou a busca
de tradugdo. E necessério que tenha sentido para o estudante, que parta do seu contexto,
valorizando seus saberes. E nesta perspectiva que Serrani (2005, p. 29) argumenta que “o
conhecimento linguistico ndo é o Unico objetivo no ensino de lingua”. Dessa forma, é
necessario a reflexdo do que se deve ensinar nas aulas de lingua e de como sera feito,
sobretudo pensar no discente como protagonista do seu processo de ensino-aprendizagem.
Ja que conhecimento linguistico ndo é o unico objetivo, quais sdo os outros? Além da
gramatica e do vocabulario, é preciso pensar no uso da lingua, nos géneros que a circundam
e, principalmente, reconhecé-la como instrumento de poder e cultura.

Sabendo que o Espanhol esta entre as linguas mais faladas no mundo, surge a
necessidade de olhar para essa lingua de forma heterogénea, reconhecendo que, dentro
dela, existem variantes linguisticas e nenhuma deve assumir um lugar de prestigio diante
das outras. Este estudo surge com o objetivo de mostrar que é possivel trabalhar com
materiais didaticos auténticos de um espanhol nado colonizador, entende-se por espanhol
colonizador, o da Espanha que por vezes é visto como o adequado, colocado como correto,
entretanto, € importante ressaltar que a imposigdo desta lingua na América Latina esté
relacionada ao poder. Antes do “descobrimento da América” ja estavam presentes os povos
originarios, que durante o processo de colonizagdo passam por diversas perdas identitarias

e a imposicao de uma nova lingua, que para cada povo reflete suas particularidades, logo o
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espanhol ndo colonizador faz referéncia ao falado nas outras partes do mundo que ndo a
Europa.

Neste estudo é possivel observar materiais do espanhol chileno, dentro da sala de
aula de Espanhol como Lingua Estrangeira (ELE), para, dessa forma, poder contribuir com
a desconstrugdo do mito segundo o qual o Espanhol bem falado é o europeu. O estudo esté
organizado em quatro tépicos. Inicia com a exposicdo sobre a dimensdo da lingua
espanhola; o segundo ponto faz referéncia a variedade chilena e como se deu suas
principais caracteristica; o terceiro ponto segue com pressupostos de como o ensino de
lingua estrangeira deve ser abordado, levando em consideragdo a interculturalidade;
finalmente, o tépico quatro explica os procedimentos metodolégicos utilizados na pesquisa
e apresenta propostas para o ensino de ELE com apoio de materiais didaticos audiovisuais,

e encerramos o artigo com as consideragdes finais.
2. Diversidade do Espanhol

Segundo o informe do Instituto Cervantes de 2022, o Espanhol é a segunda lingua
materna do mundo, ficando atras apenas do mandarim. Sdo cerca de vinte e quatro milhdes
de pessoas que a tém como lingua estrangeira e com uma expectativa de que cresca ainda
mais nas proéximas cinco décadas. E a lingua oficial de 21 paises, dos quais nove sdo da
América do Sul, vizinhos ao Brasil. E uma das linguas oficiais da ONU (Organizagao das
Nag¢des Unidas) e com alto valor de mercado, com influéncia nas relacdes internacionais e
juridicas, com peso também nos setores de comércio e turismo.

Diante de uma lingua presente em tantos paises, seu valor cultural e linguistico é de
extrema relevancia, sobretudo ao compreender a lingua enquanto poder. O processo de
expansao do Espanhol ou Castelhano, como também é conhecido, tem sua histéria dividida
em trés periodos: Pré-Romano, Romano, Pés-Romano. Para chegar ao idioma que
conhecemos, perpassa muitas guerras e invasdes na Peninsula Ibérica, desde as guerras
punicas até a Reconquista. Os conflitos foram marcados pela presenga de muitos povos: os
arabes, cartagineses, celtas, gregos, iberos, tartesios, e vascos, para citar alguns. Dessa
forma, os costumes vivenciados por essas comunidades influenciaram de forma direta na
lingua. De acordo com Fernandez (2015, p. 4):

La historia de la lengua espafiola es la historia de sus hablantes, de sus
agrupaciones y comunidades, conjugada con las evoluciones nacidas de la
misma lengua. Es, ademas, una historia condicionada por el repertorio
idiomatico de los territorios en que se ha implantado. Porque las lenguas,
como los pueblos, rara vez viven aisladas.

O trecho acima faz referéncia a uma caracteristica essencial da lingua: ela ¢é viva,
heterogénea e nao sobrevive de forma isolada, ou seja, sua evolugdo depende
prioritariamente de seus falantes. Presente na maioria dos continentes, a lingua de
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Cervantes precisou passar por muitas adaptacoes, j4 que em cada lugar jé existia seus
povos, logo, sua cultura. Pode considerar essas adaptagdes como o processo pelo qual a
lingua passa e a partir do qual desencadeia o surgimento de suas variantes. Labov,
considerado o precursor da Sociolinguistica, aponta para analisar a lingua como
componente social, valorizando as relagdes sociais € 0 uso.

7

Pensar na variedade da lingua dentro de um pais ja é algo rico e cheio de
representagdes; logo, para uma lingua que se fala em vinte e um paises oficialmente, o
fendbmeno da variagdo é ainda mais evidente. Dessa forma, “as diversas variedades nao
podem ser subdivididas entre ‘certas’/ ‘erradas’, ‘bonitas’/ ‘feias’ ou ‘ricas’/ ‘pobres’. Todas as
variedades sdo perfeitamente funcionais e capazes de atender as necessidades
comunicativas de seus falantes” (Bezerra, 2011, p. 11). E nessa perspectiva que o presente
estudo estd embasado.

3. Chilenismo

7

Para compreender o processo de formacdo da variedade chilena, € necessério
relembrar o processo de colonizagdo do pais. Antes da chegada dos espanhéis, o territério
chileno era habitado por uma grande quantidade de povos pré-colombianos, como
atacamenhos, aimaras, changos, bem como os mapuches, maior povo indigena do Chile,
os quais resistem até os dias atuais. Seguem lutando por seus direitos e possuem sua prépria
lingua, os mapudungun.

Os mapuches lutaram fortemente contra seus invasores. Primeiro foram os incas e,
em seguida, os espanhdis. O embate contra o colonizador perdurou por muitos anos,
ficando conhecido como Guerra de Arauco. A independéncia do Chile sé veio tempos mais
tarde, no ano de 1810. A histéria desse pais, portanto, é marcada por conflitos politicos,
governos instaveis e, sobretudo, por muita luta por parte do povo chileno.

O estudioso Dario Rojas (apud Marsal; Sobottka, 2020), em uma entrevista, recorda
o carater da linguagem enquanto pratica social e politica, além de fazer parte do processo
de construgéo de poder e de desigualdade dentro da sociedade. Para o teérico, o Espanhol
falado no Chile passou e passa por varias influéncias e transformacdes culturais, desde os
povos origindrios aos imigrantes, falantes de Espanhol ou ndo. Ao publico brasileiro, ele
descreve a variedade chilena em vérios aspectos:

una pronunciacién influida por los origenes meridionales de la mayor parte
de los espafioles que llegaron a América (...) Quizé lo mas distintivo del
castellano chileno sea su entonacién, el juego de ritmos y melodias que
hacemos al hablar, que no sé bien cémo caracterizar (hay especialistas muy
competentes trabajando en eso ahora mismo) pero que hace de inmediato
reconocible el acento chileno. En lo gramatical, creo que lo mas llamativo y
diferenciador es el sistema mixto de pronombres, en donde alternan tty vos

revista ao pé da letra, recife, v. 25, n.2, jul.-dez. 2023 31



y con las correspondientes terminaciones verbales que se encuentran creo
solo en Chile: amai, tenis, salis. En el vocabulario también hay palabras que
solo usan los chilenos: fome, al tiro etc., pero asimismo hay mucho
compartido con el resto de quienes hablan castellano (Rojas apud Marsal;
Sobottka, 2020, p. 242).

Compreende-se, com a exposi¢ao da fala de Rojas e com a prépria histéria do Chile,
que o espanhol falado no pais é cheio de particularidades, que passam pelos aspectos
fonéticos aos léxicos; entretanto, ndo chega a ser um idioma a parte, completamente
distinto das outras partes do mundo.

O termo chilenismo foi introduzido em 1953 com os estudos de Rabanales. Ele o
descreve como “toda expresion oral, escrita o somatolélica originada en Chile desde
cualquier punto de vista gramatical, por los chilenos que hablan el espafiol como lengua
propia o por los extranjeros residentes que han asimilado el espafiol de Chile" (Rabanales
apud Pérez, 2011, p. 201). Ou seja, o chilenismo é o conjunto de todos os aspectos
linguisticos e extralinguisticos. Existem, contudo, estudiosos que preferem nao utilizar esse
termo. Entretanto, neste estudo, o termo "chilenismo" assume um valor apreciativo, motivo
pelo qual adotamos o uso dessa palavra. Além disso, segundo Rabanales (1953), os
chilenismos podem ser de diferentes naturezas: morfolégicos, lexicogénico, sintaticos,
fonéticos, ortograficos, semasiologicos e estilisticos estrangeiros - indigena (com origem na
lingua dos povos origindrios) e semasiolégicos (palavras que modificam o significado ao
serem pronunciadas no Chile).

A histéria da lexicografia do Chile esté relacionada com seu contexto histérico e por
meio de progressos. Peréz (2011), ao fazer uma releitura de Rabanales (1992), reflete sobre
o fato de que o léxico sofre influéncias de varios povos: peninsulares, com as palavras mais
conhecidas entre os falantes do espanhol, sdo oriundas da Espanha; crioulos, ndo pela
origem da palavra, mas pelo significado que ela assume ao chegar no Chile, conhecido
também como chilenismo semasiolégicos, tendo como exemplos expressdes como al tiro,
que quer dizer agora mesmo, no mas, que significa somente; indigenas, com as palavras
que estao relacionados com a flora, fauna e cultura amerindia, de origem principalmente
dos quéchuas, aimaras e mapuches, sdao alguns exemplo: choclo-milho, guagua-bebé,
guata-barriga; mesticas, sdo as que sdo formadas a partir de estruturas hispanicas com
bases indigenas, exemplos: avergonzarse - algo relacionado a ter vergonha; enguatarse -
relacionado a encher a barriga seja de agua ou comida, e, por fim, os estrangeirismos, que
pode ser de diversas origens.

A fonética é uma expressiva representacao dos chilenismos, ja que os chilenos
possuem suas particularidades ao falar. Alguns dos estudiosos acreditam que seja pela
influéncia indigena. Os fendmenos sao de diversas naturezas: passam do seseo a omissdo
da pronuncia de consoantes, esse Ultimo fenbmeno alimenta o mito de que os chilenos
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falam mal, “comem” as letras, estédo entre eles a prontncia da /s/ aspirada, considerada uma
consoante fricativa-alveolar-surda, ndo faz vibrar as cordas vocais, tanto quando esta no
meio de vogais ou consoantes, geralmente, ocorre a aspiragdo, a elisdio no final das
palavras. Por exemplo: ao invés de pronunciar /estudiar/ diriam "ehtudia", /mas o menos/,
"ma o meno". Um processo semelhante ao mencionado ocorre com o fonema /d/ ao final de
palavras. A tendéncia é omitir ou fazer a substituicdo por um fonema vazio em posicédo
intervocélica, o que estd presente também em palavras terminadas /ado/. Por exemplo,
pescado se pronuncia como "péscao”, pesado se pronuncia como "pesao", enojado se
pronuncia como "enojao" (Oliveira, 2018). Ocorrem muitos outros fendmenos fonolégicos,
porém, para este estudo esses dois servem como base.

Além disso, dentro do mesmo pais existem variantes que podem estar relacionadas
a faixa etéria, género, grupo socioecondmico, entre outras classificagdes, desse modo, no
Chile nao seria diferente. Os estudiosos Carcamo e Nufez (2020) observaram que um dos
pontos relevantes na fala dos chilenos é o uso dos modalizadores, palavras que antecipam
o que sera dito. Eles discorrem sobre a presenga dos modalizadores nos santiaguinos e
destacam que no publico mais novo ocorre a maior frequéncia, a expressdo como (que) é a
que recebe maior destaque, além disso, o0 uso dessas expressdes também esté relacionado
com a intengéo do falante e com tipo de relagdo que possui com seu interlocutor.

Também sdo modalizadores utilizados com periodicidade igual, médio/a, de repente,
capaz (que). Para os autores Carcamo e Nufiez (2020), de acordo com os dados obtidos em
seu estudo, o uso dos modalizadores tem maior frequéncia no publico feminino, mais novo,
e nas classes média e média alta, entretanto existem algumas exceg¢des a depender do
modalizador. Essas informagdes demonstram que o “Espanhol Chileno” é muito diverso.

4. Ensino de lingua estrangeira

Pensar no ensino de lingua exige do docente uma concepg¢ao clara sobre seu
instrumento de trabalho. Para isso, € vital ter a consciéncia de que a lingua vai além de
escrever adequado a gramatica. Ao longo dos anos, o conceito de linguagem e, por
consequéncia, o de lingua, passou de expressao do pensamento para interacdo, o que
marca seu carater de ser viva e heterogénea. Segundo Bagno (2021, p. 356), “linguas s&o o
elemento mais importante de uma cultura, de uma sociedade”, e desse modo, € nesta
perspectiva de lingua enquanto cultura que o professor necessita ancorar-se, sobretudo, o

professor de lingua estrangeira.

Com isso, é interessante repensar a ideia de cultura como algo que estéa presente no
dia a dia, da maneira de vestir-se a criagdo de produtos artisticos, pensando em como as
praticas culturais sdo refletidas na forma de estar no mundo. Serrani (2005, p. 18), define
gue “a enunciagao em novas linguas ou em variedades diferentes da prépria é, como ja dito,
uma experiéncia que mobiliza questdes identitarias”, sendo assim, ao mobilizar questdes
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identitarias, € uma oportunidade de reconhecer e valorizar a sua cultura e inteirar-se a
respeito da cultura do outro sem preconceitos. Esse momento ndo é para definir uma
cultura superior a outra, serve para verificar o que tem em comum e aprender com as
diferencas.

Para o ensino de uma lingua estrangeira, neste caso, o Espanhol, deve-se evitar o
maéaximo de reducionismo, seja em relacdo aos povos que a tém como lingua materna, ou ao
fato de ser considerada uma lingua facil pela proximidade com o Portugués (OCEM, p. 134).
De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (2018) o ensino de linguagens esta
relacionado com o desenvolvimento de competéncias orais, verbais, motoras, e artisticas
gue auxiliam no reconhecimento do eu enquanto sujeito social, além de contribuir para a
defesa de diferente pontos de vista por meio da argumentagéao e outras formas de interagéo,
respeito as diferentes culturas, a insergdo no meio digital sabendo se posicionar de forma
adequada ao contexto, sendo capaz de fazer criticas e refletir, dessa forma o ensino de
lingua estrangeira deve estar dentro de todos esses mecanismos citados.

Além disso, segundo Gargallo (2017), o professor deve estar atento a quem sdo seus
alunos, como e onde vai realizar as atividades, e verificar o que eles conseguem aprender,
para que seja afetivo e, dessa forma, contribua para a motivagcdo do aluno frente ao
aprendizado daquela lingua estrangeira.

A autora também discorre que o processo de internalizagao do espanhol como lingua
estrangeira pode dar-se por meio de aquisicdo (processo inconsciente, espontaneo), por
meio da aprendizagem (consciente e reflexivo) e pode ser misto, a jun¢éo da aquisicdo com
a aprendizagem. Serrani (2005) discute sobre o fato do professor de lingua ser
interculturalista, aquele que é capaz de trazer préaticas culturais e sociais para dentro da
sala de aula e mediar os conflitos culturais. O professor, segundo ela, deve ser também o
responsavel por fazer reacomodacdes discursivas em um processo que nao é linear.
Ademais:

professores e outros agentes pedagdgicos mais familiarizados com os
processos soécio-subjetivos, identitdrios e ideolégicos imbricados na
producdo/compreensdo  de  linguagem  produzirdo, certamente,
consequéncias positivas nas aulas (Serrani, 2005, p. 26).

Um docente atento, flexivel, que reconhece o poder da cultura, de questdes
identitarias, enxerga a educagdo como emancipadora e faz uso, na pratica, de pressupostos
freirianos, além de considerar que:

ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria produgdo ou a sua construgdo. (..) ensinar ndo é transferir
conhecimento - ndo apenas precisa de ser apreendido por ele e pelos
educandos nas suas razbes de ser — ontoldgica, politica, ética,

revista ao pé da letra, recife, v. 25, n.2, jul.-dez. 2023 34



epistemoldégica, pedagdgica, mas também precisa de ser constantemente
testemunhado, vivido (Freire, 2002, p. 21).

Internalizar e viver na pratica que ensinar nao é transmitir conhecimento ja tira da
pratica do professor uma cultura arcaica de repasse e de que ele é o detentor da ciéncia. E
necessario chamar atencao para o lugar do estudante enquanto protagonista e principal
responsavel por seu processo de aprendizagem.

Nesse contexto, o processo de aprendizagem de um estudante de lingua estrangeira
percorre muitas crengas, desde a forma como se aprende até a motivagéao, a ultima como
eixo mais importante para a aprendizagem da LE. Além disso, existem niveis que identificam
em que estdgio da interlingua o estudante de LE encontra-se. Ele transita da lingua materna
para sua lingua meta em um processo conhecido como interlingua, termo utilizado pela
primeira vez por Selinker (1972), e que é considerado como um sistema linguistico utilizado
por um nao nativo. A interlingua, portanto, é individual de cada estudante e avanca de
acordo com as novas descobertas, transita entre lingua materna, lingua meta e as
estratégias comunicativas criadas pelo préprio aprendiz.

Dentro dessa discussdo, Lopez (1995, p. 204) traz ainda outra perspectiva ao
relacionar os erros cometidos pelo estudante de lingua estrangeira como sendo um “paso
obligatorio, indicio y estrategia en el proceso de aprendizaje, proceso que pasa por una
serie de estadios o ‘interlengua’ hasta llegar a la lengua meta”. Dessa maneira, o erro é mais
do que uma “transgressao involuntaria da norma”, esta intrinseco ao processo. O problema
é a forma como lidamos com ele. Para lidar com o erro em uma sala de aula de lingua
estrangeira existem estratégias que superam a analise contrastiva, que compreende o erro
como algo intoleravel, avanca com a analise de erro, que passa a valorizar todo processo.

A autora avalia os erros em diferentes classes: erros sistematico-eventuais, erros
transitorios, erros fossilizados, erros coletivos-individuais. O professor precisa estar
consciente sobre qual tipo de erro se trata para saber como trabalhar. E essencial que em
quaisquer das classes ele ndo interrompa a comunicagao para dar destaque ao erro. Como
mediador, ele pode retomar a frase e reformulé-la. Se o aluno estd em duvida e perguntar
qual a palavra correta, ai sim o professor viria a falar explicitamente sobre o erro. Caso
contrario, em outro momento, pode pensar em técnicas para se trabalhar o erro, como
repetir tal ou qual palavra dentro de uma frase, construir uma tabela no quadro com os
principais erros cometidos pelos alunos sem identificar de quem foi aquele erro, e tirar
duvidas de outros estudantes para assim evitar aqueles erros ja cometidos, estimulando,
sobretudo, o processo de conscientizagdo e autocorrecdo dos alunos frente aos seus
préprios erros.

Os documentos oficiais direcionam que o ensino de lingua espanhola deve ampliar a
visdo de mundo dos alunos, criar um senso critico, que ele possa reconhecer, valorizar as
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diversas culturas e quando se trate de aspectos linguisticos, é interessante tratar as
multiplas habilidades (audicéo, escrita, oralidade, leitura). Para isso, é recomendada uma
boa selecdo de material didatico. Segundo Barros e Costa (2010, p. 88),

considera-se material didatico qualquer instrumento ou recurso (impresso,
sonoro, visual etc.) que possa ser utilizado como meio para ensinar, aprender,
praticar ou aprofundar algum contetido. Sendo assim, enquadram-se nessa
definicdo ndo s6 os manuais mencionados acima, ou apostilas, folhas de
exercicios, testes, provas, mas também livros em geral, dicionarios, dudios,
videos, jornais, revistas, textos diversos, musicas, jogos etc.

Percebe-se que, os materiais didaticos estdo disponiveis em diferentes suportes e
percorrem por varios géneros, porém nao é qualquer coisa que pode ser considerado um
bom material, é necessario que o professor tenha em mente qual objetivo quer alcancar
com aquela ferramenta, a idade dos alunos, contexto, quantidade, em que nivel estdo de
LE. Com uma boa selecdo de materiais, trazer o eixo intercultural tdo importante para o
ensino de lingua, como propde Serrani (2005), fica mais simples.

Diante disso, a Lingua € uma parte significativa da cultura de um povo, é por meio
dela que ocorre o processo de interagéo, e dessa forma, funciona também como mecanismo
de perpetuagéo da cultura. A construcdo do termo chilenismo reafirma o carater singular
da histéria desse pais, que passou por diversas influéncias, seja dos colonizadores, povos
originarios, imigrantes, reflete questdes identitarias e destaca a singularidade dos chilenos,
ndo como uma lingua a parte, completamente distinta de sua origem, mas, afirmando que
lingua é dindmica, viva e depende dos seus falantes para sua transformacgao.

A elaboracao das propostas atua neste sentido, de garantir o contato com questdes
culturais, trabalhar as habilidades de forma integrada, por meio de materiais auténticos, a
fim de propor ideias ao professor do Ensino Bésico. Em grande parte das vezes o docente
tem autonomia na escolha desses materiais. E interessante olhar para eles como um fio
condutor, que possibilita a interagdo entre aluno-aluno, aluno-contetdo, aluno-professor.
Um ponto importante para que o material cumpra com seu objetivo é conhecer o seu
publico, pois, no decorrer das aulas, o docente amplia o horizonte de expectativas.

5. Chilenismo em sala de aula

Para realizagdo deste trabalho, de natureza qualitativa e que tem por objetivo
apresentar ideias gerais de como trabalhar a cultura na aula de ELE, foram analisados
materiais audiovisuais chilenos, sendo a escolha dos materiais feita tendo em vista os alunos
da Educagao Basica. Em particular, a escolha por esses dois materiais se deu porque
apresenta ao docente alternativas de como pode trabalhar com um mais longo, o
selecionado foi Mi amigo Alexis Sanchez, e outro mais curto, uma entrevista da cantora
Trinidad Valentina. Levamos em consideragéo a faixa etédria, os temas abordados e quais
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assuntos podem tratar a partir do material. Barros e Costa (2010) sugerem que o docente
nao so6 crie materiais, mas faga adaptacdes aos que ja existem, levando em consideracgao a
finalidade pedagdgica e a reflexdo a respeito de materiais que realmente favoregam a
aprendizagem.

Daremos aqui ideias gerais para servir de inspiracao ao professor. Cada docente,
portanto, ndo precisa realizar a execugao como esta descrito. Cada professor pode, sim,
adaptar as ideias a realidade da sua turma; entretanto, ndo deve perder de vista que o eixo
cultural ndo deve ficar em segundo plano. As aulas de lingua devem ser conectadas. Para
as aulas de Lingua Estrangeira, o ideal é que acontegcam atividades preparatérias que
buscam saber dos alunos o que eles ja sabem sobre o contetdo, vocabulério, tema, género,
e que também busquem antecipar e prever possiveis dificuldades, fazer inferéncias,
identificar a ideia principal e sintetizar informacdes (Bressan, 2002). Além das atividades
preparatérias, Garcia (2007) aponta que devem ocorrer as exploratérias/compreenséo,
verificando todos os aspectos e por fim, a de retomada, com a finalidade de saber se o
objetivo foi alcangcado tanto da turma quanto do professor. O texto da autora esté
direcionado para o uso de literatura nas aulas de ELE, algumas das atividades propostas
abaixo foram inspiradas no seu estudo.

No momento do planejamento da aula, o docente deve recordar que “trabalhar as
atividades de forma integrada expde o aluno a riqueza e a complexidade da linguagem
usada para interagdo social” (Bressan, 2002, p. 60). A OCEM alerta que o ensino de
espanhol passa pela transversalidade, incluindo quest&es politicas, econémicas, sociais, de
informacao, de esportes, entre outros. Além disso, nos diz que as competéncias e
habilidades ndo devem ser postas de maneira isolada e que:

A partir do momento em que os estudantes desenvolvem tais competéncias
e habilidades de forma integrada, desenvolve-se também sua competéncia
intercultural. Dessa forma, um amplo tema gerador pode levar a reflexdes de
ordem bastante variada: linguistica, sociocultural, sécio-econdmica,
politica, discursiva etc. (OCEM, 2006, p. 152).

Ou seja, o ensino de LE é uma grande teia, que percorre da concepgéao de lingua
(linguagem) a escolha de materiais didaticos, passando pelo uso dos géneros ao
desenvolvimento das multiplas habilidades (compreenséo leitora e auditiva, expresséo oral
e escrita) e a formagdo enquanto cidad3o.

Por que materiais audiovisuais? Esse tipo de material tem estado cada vez mais
presente na vida das pessoas, ademais, podem trazer para sala de aula a lingua em uso. Séao
materiais amplos e comportam uma grande variedade de géneros, que podem ser filmes,
documentarios, videos, comerciais, fotografias, podcasts. Além disso:
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Sendo o audiovisual um texto, com suas caracteristicas multissemidticas,
deve ser lido pelos alunos e ndo apenas “assistido”. Nessa perspectiva,
assistir € compreender e compreender, por sua vez é refletir e refletir &, no
fim das contas, se posicionar criticamente diante dos discursos promovidos
pelo audiovisual, captar e discutir sobre os diversos segmentos do aspecto
sociocultural por ele vinculado. Assim, desenvolver o letramento audiovisual,
na aula de LE, implica desenvolver letramento critico (Santos; Nunes;
Serafim; 2022, p. 33).

Como sugestao para trabalhar o léxico do espanhol chileno, temos o longa Mi amigo
Alexis Sanchez, que pode ser encontrado na plataforma de streming Netflix. Tem duracao
de 1h e 42min com faixa etéaria de +12 anos. Os temas prevalentes sdo amizade, disciplina,
futebol, expectativa do pai. O filme gira em torno da histéria de Tito, um garoto de 12 anos,
de familia humilde, que joga muito bem futebol e adora jogar com seus amigos, mas seu pai
quer torna-lo um jogador profissional, abdicando até mesmo da escola. Certo dia, o garoto
encontra com Alexis, um dos maiores jogadores do Chile, e desde entdo passam a manter
contato. O pai de Tito aproveita essa oportunidade para falar sobre o talento do filho. Antes
de partir para o material escolhido, deve ser questionado aos alunos o que eles conhecem
sobre a histéria da expanséo da lingua espanhola, se ja ouviram chilenos falando, quais sdo
suas consideracdes. Com as respostas o docente vai construir pontes sobre a diversidade
da lingua, resgatar também fatos da histéria do pais de origem para criar familiaridade e
envolver os educandos. As ideias para trabalhar com esse filme em sala de aula sédo
baseadas no seguinte esquema:

1. Atividade preparatéria: Apresentar uma foto de alguma cena do filme, questionar
sobre o que eles acreditam que seja, ainda sem mencionar o titulo do longa, perguntar
como eles acreditam que seja o desenvolvimento da histéria, se alguém conhece
Alexis Sanchez etc.

Imagem 1: Cena do filme

Fonte: Flixboss, 2019.

Em seguida pode-se realizar a atividade exploratéria com aviso prévio para que ao
decorrer do filme anotem as palavras desconhecidas, a sugestao é: a construgdo de um
dicionario em grupos, com as palavras que eles ndo conheciam, com foco nos chilenismos
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que aparecam ao longo do filme e estender essa busca para outras palavras e expressodes.
Sao alguns dos chilenismos encontrados no filme:

Tabela 1: Chilenismos presentes no longa

Chilenismos
Al tiro- agora mesmo
Asi no mas- algo parecido com é isso e ponto
Cacho- entendo
Comfort- costumam trocar o nome papel higiénico pela marca
Chiquillos- meninos
Hueén- idiota, a depender do contexto pode ser usado de forma grosseira ou amigavel
Oye- utilizado para chamar atencéo
Po- ao final das frases é comum ter um "po" que vem de pues
Le pone pino- fazer com vontade, entusiasmo

Fonte: elaborado pela autora.

Por fim, na atividade de retomada, nos mesmos grupos os alunos precisam resumir
a histéria do filme em no méaximo 5 oragdes e passar para outro grupo. Os alunos escolhem
qual dos resumos ficou melhor e dizem o porqué. Essas sdo algumas ideias para trabalhar
um longa, explorando os aspectos linguisticos e extralinguisticos. Cabe ao docente adequar
a sua realidade.

A segunda sugestao € uma entrevista da cantora Trinidad Valentina, conhecida como
Princesa Alba, concedida a TV Meganoticias, que esta disponivel no canal do Youtube, com
o tempo de onze minutos e vinte quatro segundos. A entrevista é feita em um parque, um
ambiente mais leve, as perguntas sédo voltadas para a carreira da artista e as dificuldades de
ser uma cantora na industria musical chilena. A escolha por esse material da-se pelo fato de
que seguindo a OCEM (2006, p. 152), o ensino de Espanhol é transversal, e “um amplo tema
gerador podem levar a reflexdes de ordem bastante variada: linguistica, sociocultural,
socioecondémica, politica, discursiva etc”.

Em consonéancia a isso, € uma oportunidade para recordar o género entrevista,
observar o uso da linguagem, ao longo da entrevista € possivel notar muitos chilenismo,
seja no léxico, como por exemplo, "cachai" e "po", quanto na fonética. Para isso, destacamos
os fendmenos de elisdo do fonema /s/ ao final das palavras, tendo como alguns exemplos:
seis-si, los camarines - los camariné, entonces - entonce, mujeres - mujeré, amigas - amiga;
ocorre também a omissdo intervocélica do fonema /d/, sobretodo - sobretod, nada -naa,
preocupado -preocopad, nada - na. Antes de exibir a entrevista, dividir os alunos em grupos
e entregar pequenas entrevistas impressas de cantoras falantes de espanhol, (como por
exemplo: Camila Cabello, Jimena Barén, Monlafert, Princesa Alba, Skakira), dar um tempo
para lerem e discutirem entre si, perguntar se elas ja haviam visto alguma coisa sobre elas,
se ja escutaram alguma cangdo. Apds esse momento, colocar rapidamente trecho de
alguma musica de duas das cantoras, questionar se sentiram alguma diferenca de sotaque,
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nesse momento o professor aproveita para explicar sobre a riqueza linguistica do Espanhol
e que cada um tem suas particularidades.

Dando continuidade a sugestdo é que seja entregue a alguns alunos palavras que
aparecem ao longo da entrevista para que eles ja criem suas préprias hipéteses sobre o
conteudo da entrevista, por exemplo:

Imagem 2: Palavras que aparecem ao longo da entrevista

CANCHA CACHAI MUSICA
J

~

[ MACHISM } PSICOPATEANDOT

J

Fonte: elaborado pela autora.

Como atividade exploratéria solicita-se que os alunos facam grupos e identifiquem
ao longo da entrevista os sons que soam diferentes para eles. Logo apds essa atividade, o
docente faz a explicagdo desses fendmenos. Por fim, solicita-se que nos mesmos grupos
eles fagam uma busca em meio aos cantores chilenos para identificar o fendémeno. Com
essas atividades, é possivel trabalhar com os alunos questdes culturais, de Iéxico, fonética,
compreenséo, cumprindo com o papel social do ensino de lingua.

5. Consideracgoes finais

No ensino de lingua estrangeira o eixo cultural ndo deve de forma alguma ser
colocado em segundo plano, como sugere os documentos oficiais, o estudo de lingua deve
formar o aluno nao sé para conhecimentos linguisticos, mas também para a formacéo de
senso critico, favorecer conhecimento de mundo, libertar de preconceitos e, sobretudo,
reconhecer enquanto protagonista do seu conhecimento. Outrossim, possibilita ao
estudante integrar suas habilidades, valorizar suas questdes identitarias e a do outro, por
meio de distintos materiais pedagégicos.

O objetivo deste estudo é mostrar que é possivel trabalhar com materiais didaticos
de um espanhol nédo colonizador, o que acreditamos que tenha sido alcangado, ja que, no
decorrer deste trabalho, foram expostos materiais e propostas gerais para que sejam
desenvolvidas aulas na Educacgéo Bésica levando em consideragao o eixo cultural do Chile
e da cultura chilena. Conclui-se, com esta pesquisa, que é possivel trabalhar a diversidade
linguistica do espanhol utilizando-se de materiais auténticos como recurso didatico, além
de ser uma oportunidade para trabalhar as habilidades e competéncias de forma integrada,
sem perder de vista o eixo cultural e proporcionar agao reflexiva. Espera-se, com esse
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estudo, que possamos contribuir para a desconstrugdo do mito segundo o qual o Espanhol
bem falado é o europeu e de incentivar a utilizacdo de produtos culturais produzidos na
América Latina.
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Didlogos entre a BNCC e o ENEM: impactos do novo documento
curricular nas questdes de Literatura

Davi Leonardo Barbosa e Silva®

Resumo: O artigo toma como pegas centrais dois itens que estédo presentes no dia a dia das escolas brasileiras,
tanto publicas quanto particulares, e sdo eles a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem). O principal objetivo desta pesquisa ¢ elucidar a relacdo entre os dois documentos e
seus possiveis impactos na educacéo literaria (com foco no Ensino Médio). Para tal, utilizamos como base
tedrica os estudos de Luft e Fischer (2017), Fontes (2018) e Ipiranga (2019). O artigo é de natureza documental
e faz analise quantitativo-qualitativa das edi¢des realizadas pelo Enem apés a publicagdo da BNCC, para fins
comparativos. Os critérios utilizados foram os tipos de questdes acerca da Literatura — literatura
propriamente dita ou literatura tomada como pretexto para outras disciplinas —, os objetos do conhecimento,
0s géneros e os suportes dos textos, os movimentos artistico-literarios e os autores. Nessas analises, foi
possivel identificar que o Enem apresenta pouca variagdo nas questdes que envolvem movimentos artistico-
literarios e que, mesmo quando as questdes consideram o carater literario dos textos, eles ndo sdo
reproduzidos de forma integral. Desse modo, vai de encontro ao que preconiza a BNCC quanto a importéancia
da leitura e fruicao literaria.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular; Exame Nacional do Ensino Médio; Literatura.

Abstract: The article focuses on two central components present in the daily life of Brazilian schools, both
public and private: the National Common Curricular Base (BNCC) and the National High School Exam (Enem).
The main objectives of this research are to elucidate the relationship between these two documents and their
potential impacts on literary education, specifically in the context of high school. To achieve this, we draw
upon the theoretical foundations of studies by Luft and Fischer (2017), Fontes (2018) and Ipiranga (2019). The
article adopts a documentary nature and employs a quantitative-qualitative analysis of Enem editions
subsequent to the publication of the BNCC, for comparative purposes. The criteria utilized include the types
of questions related to literature — whether literature itself or literature used as a pretext for other purposes —
, the knowledge objects, genres and text formats, artistic-literary movements and authors. Through these
analyses, it became evident that the Enem displays limited variation in questions involving artistic-literary
movements and that, even when questions acknowledge the literary nature of texts, they are not reproduced
in their entirety. Thus, this misalignment contradicts the intentions of the BNCC regarding the significance of
literary reading and appreciation.

Keywords: National Common Curricular Base; National High School Exam; Literature.

“Graduando do curso de Letras — Portugués e Espanhol pela Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE). Trabalho
produzido no dmbito da Bolsa de Incentivo Académico, financiado pela FACEPE (Fundagio de Amparo a Ciéncia e
Tecnologia do Estado de Pernambuco). Sob orientagdo da Profa. Dra. Tatiana Simdes, do Departamento de Educacgio da
UFRPE.

revista ao pé da letra, recife, v. 25, n.2, jul.-dez. 2023 46



1. Introducgao

O presente artigo refere-se a relacdo entre a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e ao modo como aquele documento
afeta ou é afetado pelo Exame, nos aspectos relacionados a Literatura. Pode-se definir a
BNCC como um documento que regulamenta quais sdo as aprendizagens essenciais a
serem trabalhadas na educacéo basica e, por conseguinte, nos materiais didaticos e exames
de avaliacdo em larga escala. J4 o Enem é o principal meio de ingresso para o Ensino
Superior, sendo um mapeador das habilidades e competéncias que devem ser lecionadas
durante o Ensino Médio, uma vez que fardo parte das questdes da prova. A importancia do
Exame Nacional € justificada por sua larga adesao pelas universidades de todo o pais e pelos
rankings divulgados pelas escolas com base nas notas de seus alunos.

Criado em 1998, com a finalidade de averiguar a performance dos estudantes ao final
da educacdo basica, o Enem assumiu uma nova configuragdo em 2009, tornando-se a
principal forma de ingresso adotada pelas instituicbes de Ensino Superior, sob a
denominagéo novo Enem! (Luna; Marcuschi, 2017). Sua Matriz de Referéncia (Brasil, 2009)
foi construida com base nos documentos curriculares vigentes na época — os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio e as Orientag¢des Curriculares Nacionais do Ensino
Médio —, os quais conferiam a Literatura o estatuto de disciplina. Tal lugar, no entanto, ndo
foi contemplado pela BNCC, que relegou a Literatura o espago de um campo de atuacao
social, no escopo do ensino de Lingua Portuguesa (Brasil, 2018a). Embora o Enem néo tenha
sido modificado oficialmente, apdés a promulgagdo da BNCC, consideramos que ele é
passivel de sofrer influéncias desse novo documento curricular na abordagem dos objetos
do saber. Do mesmo modo, julgamos que o curriculo proposto pela BNCC também leva em
conta as avaliagdes em curso, a exemplo do Enem.

Diante disso, nosso objetivo geral é investigar os possiveis efeitos que a BNCC
produziu no Exame, observando possiveis impactos em suas edi¢cdes de 2018 a 2020. Para
tal, tracamos um paralelo entre as questdes do Enem e as habilidades da BNCC que
envolvem a leitura de géneros literarios, a fim de averiguar a natureza do tratamento a eles
oferecido. A investigacao desse tema surge em vista da necessidade de entender como a
articulacdo entre o documento e o Exame, no seu atual modelo, pode interferir positiva e/ou
negativamente nas diretrizes assumidas pelas escolas quanto ao curriculo e as formas de
avaliacao, e, particularmente, quanto as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas
pelos estudantes. Além disso, busca-se relatar o descaso com a Literatura por parte do
Exame.

! Em 2018, o Ministério da Educacdo (MEC) apresentou uma proposta de reformulacdo do Enem e sua
utilizacdo como forma de selecdo unificada nos processos seletivos das universidades publicas federais
(Brasil, 2018c).
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Analisamos os conteudos, as competéncias e as habilidades relativas aos campos de
atuacgédo artistico-literarios, indicados na BNCC do Ensino Médio, em comparagado com as
questdes de Literatura da prova da area de “Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias”,
apresentadas nas edi¢cdes de 2018 a 2020 do Enem. Observamos os cadernos azuis dessas
edicdes, a fim de estabelecer um controle adequado no processo de selegcao do corpus.

A metodologia utilizada baseia-se na pesquisa bibliografica e documental, tendo,
como aportes tedricos, estudos desenvolvidos por Luft e Fisher (2017), Fontes (2018) e
Ipiranga (2019). O trabalho é de cunho quantitativo e qualitativo-interpretativo, pois foram
elaborados graficos a respeito dos tépicos abordados, bem como foi realizada uma reflexao
analitica sobre os tipos de questdes encontradas, buscando compreender as escolhas — de
textos, de autores, de géneros etc. — que embasam sua elaboragéo.

Os critérios de andlise adotados foram: os movimentos literarios, os géneros, os
autores e os suportes dos textos selecionados para as questdes da prova; os objetos de
saber explorados e o encaminhamento teérico-metodolégico adotado nas questdes (as que
contemplam a literatura propriamente dita e as que a tomam como pretexto para
tratamento de outros conteudos). Os exemplos de questdes do Enem apresentados neste
trabalho sdo representativos do tipo encontrado, conforme os critérios de andlise e 0 nosso
posicionamento em defesa de uma avaliagao dialégica da Literatura que se ancore na leitura
do texto e da reflexdo sobre os conhecimentos literarios (Luft; Fisher, 2017).

A fim de entendermos as inter-relagdes entre os curriculos propostos pela BNCC e
pelo Enem para o ensino de Literatura, discutiremos inicialmente a concepg¢ao curricular da
BNCC e como isso afeta o ensino. Em seguida, apresentaremos a Matriz de Referéncia
adotada pelo Enem. Por fim, vamos expor os resultados da pesquisa e analisaremos
exemplos de questbdes representativas das tendéncias encontradas no Exame, quanto a
Literatura. Encerram o trabalho as consideragdes finais, seguidas das referéncias.

2. O curriculo proposto pela BNCC para o ensino de Lingua Portuguesa e Literatura

Ao discutir a proposta da BNCC para o ensino de linguagem, Geraldi (2015) explicita
os eventos que levaram ao surgimento desse documento, sendo uma espécie de
continuagdo dos Parametros Curriculares Nacionais, dado os principios teérico-
metodolégicos adotados, como por exemplo, o “USO-REFLEXAO-USO” que orienta toda a
proposta curricular de Lingua Portuguesa. Para o autor, contudo, esse documento peca pela
quantidade excessiva de géneros propostos para estudo e pela introducdo de géneros
alheios a realidade do estudante. Ademais, “ha uma auséncia de focalizagdo nos géneros
quase cotidianos e especificos do trabalho do estudante enquanto estudante” (Geraldi,
2015, p. 388).
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No ambito da Literatura, segundo a observacio de Fontes (2018, p. 98), a BNCC
assume “uma concepg¢éo da aprendizagem da arte de maneira geral e fruida, deixando a
interpretacdo o conhecimento que deve ser ensinado em nome da frui¢cdo e construgéo de
sentidos”. Para a autora, isso implica utilizar a Literatura e seu ensino como um objeto da
arte de maneira geral, entendendo que, ao fazé-lo, negligencia-se o conhecimento teérico
e, estando no “mesmo nivel de outras artes”, € vista como uma fonte de gozo e divertimento.

“O que a educacio literaria (Leahy-Dios, 2000) enfatiza é a experiéncia vivenciada
com a literatura” (Ipiranga, 2019, p. 112, grifo da autora). Isso diverge frontalmente das aulas
movidas a excertos de textos, que é recorrente hoje em grande parte das escolas, uma vez
gque os manuais didaticos apresentam ainda uma tendéncia a fragmentagdo: poucos
poemas selecionados e raros textos em prosa completos — dada a dificuldade estrutural de
se reproduzi-los integralmente —, seja para ilustrar o estilo de época, seja para exemplificar
uma caracteristica do autor (Pinheiro, 2022). Nessa mesma perspectiva, Ipiranga (2019)
aborda a superficialidade a qual o texto literario é submetido, limitando-o apenas a curtos
trechos que ndo invocam a curiosidade do aluno e, assim como para Fontes (2018),
negligenciam o conhecimento tedrico.

No que reporta a Literatura, no ambito do campo artistico-literario, segundo Ipiranga
(2019), a BNCC advoga leituras mais aprofundadas, compartilhamento de experiéncias de
leitura, insercdo de novos contextos e outras modalidades de escrita e percepgao do
mundo. Em relagdo ao cdnone, mesmo privilegiando os classicos e seu poder de formagéo,
o professor precisa estar aberto a manifestacdes que diferem da tradicdo e perceber o
poder da palavra em outros discursos. Também observamos que a BNCC privilegia a leitura
e a fruicdo da obra, o estudo dos géneros literarios, a diversidade de autoria na produgao
literaria e o incentivo a autoria do aluno, defendendo a centralidade do texto literario na
préatica de ensino da Literatura.

3. O curriculo proposto pelo Enem para a Literatura

Pode-se dizer que a Matriz de Referéncia do Enem constitui um avango metodolégico
em relagcédo aos programas dos antigos vestibulares, visto que agrupa os saberes de forma
interdisciplinar pela area do conhecimento, focando as competéncias e as habilidades tidas
como basilares para a formacéo dos estudantes (Brasil, 2009).

No ambito da area de “Linguagens, Cédigos e Suas Tecnologias”, a proposta
privilegia a compreensao textual, os usos das linguagens, a andlise e a reflexdo sobre os
textos considerando o seu contexto, como descrito na competéncia 5 da Matriz,
direcionada a Literatura: “Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das
linguagens, relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, fungéo,
organizagédo, estrutura das manifestagcdes, de acordo com as condigdes de producgéo e
recep¢ao” (Brasil, 2009, p. 3).
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Contudo, indo ao encontro do que preconiza a BNCC, essa competéncia e as
habilidades a ela relacionadas assinalam um modelo avaliativo que privilegia a leitura do
texto literario: o didlogo entre o texto, suas condi¢des de produgéo e seu contexto histérico-
social de circulacdo, a andlise da configuragdo formal, estilistica e estrutural da obra
literaria em relagdo com o movimento a que se vincula e o reconhecimento do carater
humanizador da Literatura, como forma de manifestar diferentes perspectivas sobre a vida
e sobre o homem (Brasil, 2018a).

Luft e Fisher (2017), ao analisarem as questdes de Literatura das provas de
“Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias”, do novo Enem, entre 2009 e 2016, identificaram
quatro categorias, a saber: questdes de Literatura stricto sensu [...], questdes de Literatura
e Lingua, questdes de Literatura e Humanidades e questdes de Literatura e Artes,
chegando, na soma, ao total de 159 questdes. Dessas 159 questdes, cerca de 60%
correspondem a questdes de Literatura stricto sensu e, no restante, os textos literarios sdo
utilizados como pretexto para questdes linguisticas, artisticas e/ou histéricas, ou seja,
adquirem caréater secundario, podendo ser facilmente substituidos por outros textos (Luft;
Fischer, 2017).

Outro aspecto a destacar é a predominancia do género lirico, que permite, ao Exame,
utilizar textos curtos e trabalhar aspectos da compreensio textual, sem explorar
conhecimento literario prévio. Isso acontece em 69% das questdes de Literatura, ou seja,
mais da metade das questdes ndo exige algum conhecimento especifico por parte do aluno,
tornando o texto literario ainda mais banal (Luft; Fischer, 2017).

Os autores apontam as consequéncias causadas pelo tratamento dado por parte do
Exame, que “ao negligenciar a Literatura em sua especificidade, o Enem p&e em risco aquilo
gue € mais caro a disciplina, a autonomia dos textos literarios, os quais sdo utilizados [...]
para anélises linguisticas ou para a verificagdo de conhecimentos relativos a outras areas”
(Luft; Fischer, 2017, p. 72). Na préxima secdo, investigaremos como tais conteidos vém
sendo trabalhados pelo novo Enem apés a publicagdo da BNCC do Ensino Médio, a fim de
verificar se houve algum tipo de alteracdo na abordagem avaliativa da Literatura pelo
Exame.

4. Analise dos dados

As analises demonstram que o Exame consegue abordar diversas realidades
literarias, dos cénones até os autores negros, mulheres e/ou de regides menos
“tradicionais”. Apesar disso, ndo apresenta a mesma diversidade no quesito “géneros”,
focando principalmente no poema e nas narrativas (com destaque para contos e romances),
utilizando os livros como principais meios ou suportes de veiculagdo dos textos.
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Esse destaque dado aos livros negligencia a producao literaria digital, que é um
fendbmeno em ascensdo. Hd ainda um dominio dos textos dos periodos modernos e
contemporaneos, minando, assim, a diversidade das correntes estéticas como propde a
BNCC (Brasil, 2018a). Em contrapartida, observamos que a maioria das questdes do Enem
privilegia uma ou mais habilidades previstas por esse documento, ainda que parte delas ndo
esteja vinculada a Literatura propriamente dita, mas a outros eixos de ensino da linguagem.
Apresentaremos, a seguir, os graficos e algumas questdes comentadas que embasam
Nossos argumentos.

Recapitulando nossos critérios de anélise, iniciaremos, com a montagem de graficos,
pelo eixo de abordagem da Literatura, isto é, pelo viés predominante de tratamento do texto
literario. Consideramos questdes de Literatura propriamente dita as que envolvem: histéria
da Literatura, andlise e/ou interpretagao do texto literario, identificagdo e compreensao de
figuras de linguagem, de Literatura como pretexto para avaliagdo de Lingua Portuguesa (LP)
— aquelas que tomam um fragmento textual para interrogar sobre um tépico linguistico-
gramatical ou sobre a compreensao leitora — e, por ultimo, de Literatura e outras artes —
as que usam o texto como base para questdes artisticas e/ou histéricas, colocando a leitura
literaria em um plano secundario. Articulamos a esse grafico, um sobre os géneros e
suportes dos textos recorrentes nas edicdes do Exame em analise, como veremos adiante.
Apés esses critérios, tratamos da selecdo dos contetdos, ou seja, dos objetos do
conhecimento literarios, da autoria dos textos e dos movimentos estéticos ou artistico-
literarios. A cada um ou dois graficos, explicitamos questdes representativas das tendéncias
majoritarias que eles assinalam, como se verifica a seguir:

Figura 1- Gréfico de eixos de abordagem da Literatura
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Fonte: Os autores.
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Figura 2 - Grafico de géneros textuais recorrentes no Enem
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Fonte: Os autores.

A predominancia dos poemas pode ser explicada pela sua extensido relativamente
mais curta que a dos demais géneros, adaptando-se mais facilmente aos limites fisicos e
espaciais de uma prova. Isso também explica a fragmentacao de textos narrativos, como os
romances e os contos. A questdo seguinte ilustra o tratamento dado aos poemas pelo
Exame, pois exige do candidato interpretar adequadamente tanto o enunciado quanto os
elementos literarios, ou melhor, as escolhas estilisticas e estruturais realizadas pelo autor
na construcéo do texto:

Figura 3 - Questéo 18 de Literatura do Enem 2020

Questio 18

Retrato de homem
A paisagem estrita
ao apuro do muro
feito vértebra a vértebra
e escuro.
A geracdo dos pelos
sobre a casca e os rostos
em seus diques de sombra
repostos.
Os pogos com seu lodo
de ira e de tensdo:
entre cimento e fronte
— um vao.
As setas se atiram
as margens de ninguém,
ilesas a si mesmas
retém.
Compassos de evasdo
entre falange e rua
sondando a solitude
nua.
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E na armadura de coisa
salobra, um sé segredo:
a polpa toda é fruigcéo
de medo.
ARAUJO, L. C. Cantochao. Belo Horizonte: Imprensa Publicacdes — Governo do Estado de Minas
Gerais, 1967.
No poema, a descricéo lirica do objeto representado é orientada por um olhar que
desvela sentimentos de vazio e angustia sob a aparente austeridade.
expressa desilusdo ante a possibilidade de superacéo do sofrimento.
contrapde a fragilidade emocional ao uso desmedido da forga fisica.
associa a incomunicabilidade emocional as determinagdes culturais.
privilegia imagens relacionadas a exposi¢do do dinamismo urbano.

mooOwy

Fonte: Brasil (2020, p. 10).

O texto tomado como objeto da questao apresenta particularidades interessantes, a
comegar por sua estrutura formada por “quadras”, que vdo dando progressao as ideias com
certo ar de tensdo na trama. Esse visual estético associado a um tema psicolégico sao
marcas caracteristicas da 3° fase do Modernismo e criam uma atmosfera mais intima com
o leitor.

Observa-se a correlagdo entre essa questdo com as competéncias e habilidades
propostas pela BNCC, pois exige do candidato: “perceber as peculiaridades estruturais e
estilisticas de diferentes géneros literarios [...]” (Brasil, 2018a, p. 527) e “fruir e apreciar
esteticamente diversas manifestagdes artisticas e culturais, [...] de modo a agugar
continuamente a sensibilidade, a imaginac&o e a criatividade” (Brasil, 2018a, p. 496).

O enunciado apresenta clareza e objetividade em sua formulacédo. Ja as alternativas
utilizam uma linguagem mais formal, que faz jus ao rebuscamento linguistico do poema. A
alternativa “A” contempla exatamente os sentimentos de soliddo, angustia e vazio do autor,
como pode ser observado nos trechos: “sondando a solitude nua/ a polpa toda é fruigdo de
medo”. Ja a alternativa “B” exprime em partes o que o autor deseja: a superacdo do
sofrimento, porém, no fragmento, o autor opta por “desabafar” sobre seus sentimentos
negativos, mas ndo os vé como eternos.

A alternativa “C” nao esta de acordo com o que é apresentado no fragmento, pois
ndo é possivel determinar se o autor, além do sentimento de tristeza, sente raiva. A
alternativa “D” falha ao colocar as barreiras sociais como Unica justificativa para a
incomunicabilidade emocional do autor, o que nédo é visto, no fragmento, como fator
determinante para escrever o poema. A alternativa “E”, por sua vez, foca nas descri¢des dos
ambientes, como nos trechos: “A paisagem estrita/ ao apuro do muro/ os pogos com seu
lodo”. No entanto, o autor utiliza essa ambientag¢ao para dar mais profundidade e intimidade
ao que diz.
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A questdo poderia, ainda, ter explorado o fato da obra ter sido publicada em meio ao
periodo da ditadura militar no Brasil e buscar associar a melancolia e a frustragdo do eu
lirico ao momento que era vivido. Isso permitiria uma integracdo maior entre o texto e o
contexto, assim como uma leitura mais aprofundada da obra pelo candidato. Observa-se
que a questado acima explorou aspectos da configuracido do poema, bem como exigiu do
candidato uma apreciacao critica e estética que sdo conteddos muito presentes nas edigdes
do Exame, de acordo com a habilidade 16 da BNCC, de “relacionar informagdes sobre
concepgdes artisticas e procedimentos de construgdo do texto literario” (Brasil, 2009, p. 3).
O gréfico seguinte comprova essa tendéncia:

Figura 4 - Grafico de objetos de conhecimento literarios
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Fonte: Os autores.

Através do grafico, é possivel conjecturar que, apesar de parecer bem distribuido,
observa-se uma parca variagdo dos objetos do conhecimento de Literatura, de modo geral.
Os fragmentos demonstram o ponto-chave dessas questdes: exercitar o conhecimento
histérico-social, na intencdo de fazer o leitor se sentir parte do enredo apresentado nos
fragmentos. Entretanto, esse potencial é desperdicado em partes, ao nao explorar, por
exemplo, a relacdo entre a sociedade brasileira da época (que vivia em um regime ditatorial
e extremamente machista) e o fragmento de Rebelo, tomado como objeto da questdo a
seguir:
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Figura 5 - Questéo 23 de Literatura do Enem 2018

Questdo 23

O trabalho n&o era penoso: colar rétulos, meter vidros em caixas, etiqueta-las, sela-las, envolvé-las
em papel, celofane, branco, verde, azul, conforme o produto, separa-las em ddzias... Era fastidioso.
Para passar mais rapidamente as oito horas havia o remédio: conversar. Era proibido, mas quem ia
atras de proibicdes? O patrdo vinha? Vinha o encarregado do servi¢o? Calavam o bico, aplicavam-
se ao trabalho. Mal viravam as costas, voltavam a taramelar. As maos ndo paravam, as linguas nédo
paravam. Nessas conversas intermindveis, de linguagem solta e assuntos crus, Leniza se completou.
Isabela, Afonsina, Idalia, Jurete, Deolinda — foram mestres. O mundo acabou de se desvendar.
Leniza perdeu o tom ingénuo que ainda podia ter. Ganhou um jogar de corpo que convida, um
quebrar de olhos que promete tudo, a toa, gratuitamente. Modificou-se o timbre de sua voz. Ficou
mais quente. A prépria inteligéncia se transformou. Tornou-se mais aguda, mais trepidante.

REBELQO, M. A estrada sobe. Rio de Janeiro: José Olympio, 2009.

O romance, de 1939, traz a cena tipos e situacdes que espelham o Rio de Janeiro daquela década.
No fragmento, o narrador delineia esse contexto centrado no

julgamento da mulher fora do espagco doméstico.

relato sobre as condi¢des de trabalho no Estado Novo.
destaque a grupos populares na condi¢cdo de protagonistas.
processo de inclusdo do palavrdo nos habitos de linguagem.
vinculo entre as transformacdes urbanas e os papéis femininos.

mooOw»

Fonte: Brasil (2018b, p. 10).

A questdo acima foi escolhida por se tratar de um romance modernista, ou seja,
apresenta dois dos itens (em suas respectivas categorias) mais frequentes no Exame.
Corresponde a seguinte habilidade proposta pela BNCC (Brasil, 2018a, p. 506):

relacionar o texto, tanto na produgdo como na leitura/escuta, com suas
condicdes de produgio e seu contexto sécio-histérico de circulagéo [...], de
forma a ampliar as possibilidades de construcdo de sentidos e de analise
critica e produzir textos adequados a diferentes situagdes.

Essa habilidade é bastante préxima da prevista na propria Matriz de Referéncia do
Enem: “H15 - Estabelecer relagdes entre o texto literario e o0 momento de sua producao,
situando aspectos do contexto histérico, social e politico” (Brasil, 2009, p. 3).

O texto tomado como objeto da questdo apresenta uma linguagem mais livre e
democratica, ndo se fazendo necessario o uso de nenhum tipo de conhecimento especifico.
Apresenta a estrutura tipica do género: a narrativa em prosa, a sequéncia temporal ampla,
os fatos criados ou inspirados nas personagens que vivem diferentes realidades e seus
conflitos dramaticos. O enunciado é claro e objetivo, exigindo do candidato a capacidade
de interpretar o texto em relagdo ao contexto em que esté inserido.
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Das cinco alternativas propostas para a questdo, trés delas (“B”, “C” e “D”) ndo
mencionam a presenca das mulheres, que é o tema central desse fragmento do romance,
logo, sdo facilmente eliminadas. Enquanto as alternativas “B” e “C” se preocupam em
contemplar dados verossimeis em relagado ao contexto narrativo, a alternativa “D” extrapola,
pois ndo se menciona palavrdo no texto. Para estabelecer a diferencga entre as alternativas
“A’ e “E”, o candidato necessita mobilizar o conhecimento de mundo, de que tal julgamento
da mulher também se faz presente no espago doméstico. Além disso, o enunciado pede a
relagdo com o contexto histérico-social mais amplo, contemplado na alternativa “E”.

Apesar de o texto ndo ser de dificil compreensao, ele aborda uma realidade muito
delicada, pois é possivel ver a descricdo do trabalho e as atitudes das personagens
femininas de forma machista e com um certo ar de desprezo, como ao descrever que a
personagem Leniza havia perdido o “tom ingénuo que ainda podia ter” e que ainda “ganhou
um jogar de corpo que convida, um quebrar de olhos que promete tudo, a toa,
gratuitamente”. Entretanto, a intengao nao é se debrugar sobre esse tema, tendo em vista
que, ao fazer isso, permitiria multiplas interpretagdes acerca das atitudes do narrador, o que
néo é essencial para a questéo.

O Enem limita-se a leitura de ambito mais cognitivo, sem mobilizar o didlogo do leitor
com o texto, tampouco sua apreciagéo critica, embora este viés de leitura esteja explicito
na prépria competéncia 5, dedicada a producao literaria, e na habilidade 4 da Matriz de
Referéncia: “H4 - Reconhecer posi¢cdes criticas aos usos sociais que sdo feitos das
linguagens” (Brasil, 2009, p. 2). Além desse contetdo, outro ponto significativo é a analise
da configuragao estética e estilistica, como se pode ver na questao sobre a prosa poética
de Raul Pompeia:

Figura 6 - Questédo 33 de Literatura do Enem 2019

Questao 33

Inverno! inverno! inverno!

Tristes nevoeiros, frios negrumes da longa treva boreal, descampados de gelo cujo limite escapa-
nos sempre, desesperadamente, para la do horizonte, perpétua solidado inéspita, onde apenas se ouve
a voz do vento que passa uivando como uma legiao de lobos, através da cidade de catedrais e timulos
de cristal na planicie, fantasmas que a miragem povoam e animam, tudo isto: decep¢des, obscuridade,
soliddo, desespero e a hora invisivel que passa como o vento, tudo isto é o frio inverno da vida.

Héa no espirito o luto profundo daquele céu de bruma dos lugares onde a natureza dorme por
meses, a espera do sol avaro que ndo vem.

POMPEIA, R. Can¢des sem metro. Campinas, Unicamp, 2013.

Reconhecido pela linguagem impressionista, Raul Pompeia desenvolveu-a na prosa poética, em que se
observa a

A. imprecisdo no sentido dos vocabulos.,
B. dramaticidade como elemento expressivo.
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C. subjetividade em oposicéo a verossimilhanca.
D. valorizagdo daimagem com efeito persuasivo.
E. plasticidade verbal vinculada a cadéncia melédica.

Fonte: Brasil (2019, p. 15).

A questdo acima foi escolhida por apresentar um poema em prosa, que foge um
pouco do “cadnone” do Enem, sendo um género incomum nas edi¢des analisadas. A questao
relaciona-se a BNCC no tocante as seguintes habilidades:

identificar assimilac®es, rupturas e permanéncias no processo de
constituicédo da literatura brasileira e ao longo de sua trajetéria, por meio da
leitura e anédlise de obras fundamentais do canone ocidental, [...] para
perceber a historicidade de matrizes e procedimentos estéticos (Brasil,
2018a, p. 525).

[...] analisar obras significativas das literaturas brasileiras e de outros paises
e povos, [...] com base em ferramentas da critica literaria [...] ou outros
critérios relacionados a diferentes matrizes culturais, considerando o
contexto de producdo [...] e o modo como dialogam com o presente (Brasil,
2018a, p. 526).

Ademais, é possivel notar uma aproximacao entre essas propostas da BNCC e a
Matriz de Referéncia do Enem (Brasil, 2009, p. 3) em: “H15 - Estabelecer rela¢des entre o
texto literario e o0 momento de sua producgéo, situando aspectos do contexto histérico,
social e politico”; “H16 - Relacionar informacdes sobre concepgdes artisticas e
procedimentos de construgdo do texto literario”; “H20 - Reconhecer a importancia do
patriménio linguistico para a preservacdo da meméoria e da identidade nacional”.

O texto tomado como objeto da questdo apresenta uma natureza unica, prépria do
Movimento Impressionista, pois explora o psicolégico, através de linguagem forte e
expressiva, além de realizar frequente associacdo entre o concreto e o abstrato como no
trecho: “onde apenas se ouve a voz do vento que passa uivando como uma legido de lobos”.
O enunciado, porém, é pobre ao abordar o estilo do autor, e, apesar de destaca-lo como um
expoente do Impressionismo, ndo é nem necessario ler o texto para resolver a questao, uma
vez que o candidato pode associar as caracteristicas do movimento ao que é solicitado, no
caso, a plasticidade das palavras e a cadéncia musical indicadas na letra “E”.

As alternativas “A” e “D” néo estéo incorretas, pois apontam caracteristicas desse
movimento estético. As alternativas “B” e “C” também indicam tracos explorados tanto pelo
Simbolismo quanto pelo Impressionismo, apesar disso, ndo sdo as caracteristicas pelas
quais o autor mais se destacou dentro da prosa poética. J& a alternativa “E” consegue
abordar mais precisamente o que é proposto pelo enunciado.

A questao poderia abordar as questdes psicoldgicas e o sentimento de solidao que o
autor faz questao de explicitar no fragmento: “decepgdes, obscuridade, soliddo, desespero
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e a hora invisivel que passa como o vento, tudo isto é o frio inverno da vida”. Trata-se de
uma amostragem significativa do que é o Movimento Impressionista, entretanto, a leitura e
a fruicado, o efetivo didlogo do leitor com o texto, sdo dispenséveis, considerando-se apenas
o conhecimento memorizado sobre a literatura.

Além da abordagem da Literatura propriamente dita, vimos no grafico da Figura 1
gue uma parcela significativa das questdes explora ou toma o texto literario como base para
a abordagem de um contetdo linguistico. E o que detalha o gréafico a seguir, ao explicitar
os conteudos linguisticos mobilizados em detrimento do texto literario:

Figura 7 - Grafico de objetos de conhecimento (leitura e conhecimentos linguisticos)
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Fonte: Os autores.

Como demonstrado no grafico acima, a questdo seguinte apresenta uma das
ocorréncias mais frequentes no Exame: a utilizagdo do texto literario como um instrumento
secundario, apenas como pretexto para avaliar tdpicos da Lingua Portuguesa, no caso, as
estratégias argumentativas. A questédo, apresentada a seguir, respeita em parte o que é
proposto pela BNCC, no que tange a adocéo de técnicas de leitura (Brasil, 2018a), porém,
aborda os elementos argumentativos superficialmente na construgdo do enunciado.

Figura 8 - Questdo 18 de Literatura do Enem 2018

Questio 18

Enquanto isso, nos bastidores do universo

Vocé planeja passar um longo tempo em outro pais, trabalhando e estudando, mas o universo
estd preparando a chegada de um amor daqueles de tirar o chdo, um amor que fard vocé jogar fora seu
atlas e criar raizes no quintal como se fosse uma figueira.

Vocé treina para a maratona mais desafiadora de todas, mas ndo chegard com as duas pernas
intactas na hora da largada, e a primeira perplexidade ser4 esta: a experiéncia da frustracgéo.

O universo nunca entrega o que promete. Alids, ele nunca prometeu nada, vocé é que escuta
vozes.

No dia em que vocé pensa que ndo tem nada a dizer para o analista, faz a revelacdo mais
bombastica dos seus dois anos de terapia. O resultado de um exame de rotina coloca sua rotina de
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cabeca para baixo. Vocé ndo imaginava que iriam tantos amigos a sua festa, e tampouco imaginou que
justo sua grande paixdo néo iria. Quando achou que estava bela, ndo arrasou cora¢des. Quando saiu
sem maquiagem e com uma camiseta puida, chamou a atencéo. E assim seguem os dias a prova de
planejamento e contrariando nossas vontades, pois, por mais que tenhamos ensaiado nossa fala e
estejamos preparados para a melhor cena, nos bastidores do universo alguém troca nosso papel de
ultima hora, tornando surpreendente a nossa vida.

MEDEIROS M. O Globo. 21jun 2015.
Entre as estratégias argumentativas utilizadas para sustentar a tese apresentada nesse fragmento,
destaca-se a recorréncia de

estruturas sintaticas semelhantes, para reforcar a velocidade das mudancas da vida.

marcas de interlocugdo, para aproximar o leitor das experiéncias vividas pela autora.

formas verbais no presente, para exprimir reais possibilidades de concretizacdo das a¢des.
construcdes de oposicdo, para enfatizar que as expectativas sdo afetadas pelo inesperado.
sequéncias descritivas, para promover a identificacdo do leitor com as situa¢gdes apresentadas.

monw>

Fonte: Brasil (2018b, p. 8).

A principal correlagédo dessa questdo com a BNCC esté nas habilidades EM13LP27 —
“utilizar procedimentos e estratégias de leitura adequados aos objetivos e a natureza do
conhecimento em questdo" (Brasil, 2018a, p. 508), mais especificamente, analisando nos
textos argumentativos; e EM13LP0O5 — “os posicionamentos assumidos, os movimentos
argumentativos [...] e os argumentos utilizados para sustenta-los [...] e posicionar-se
criticamente diante da questao discutida e/ou dos argumentos utilizados, recorrendo aos
mecanismos linguisticos necessarios” (Brasil, 2018a, p. 498).

Para com o Enem, as correlagdes da questédo estdo nas habilidades: “H18 - Identificar
os elementos que concorrem para a progressdo tematica e para a organizagdo e
estruturacédo de textos de diferentes géneros e tipos” (Brasil, 2009, p. 3) e “H24 -Reconhecer
no texto estratégias argumentativas empregadas para o convencimento do publico, tais
como a intimidacgéo, sedug¢io, comogado, chantagem, entre outras” (Brasil, 2009, p. 4).

O texto que é objeto da questao apresenta caracteristicas tipicas da crénica, como a
narrativa do cotidiano (e ndo necessariamente o conflito de uma personagem, como no
conto) e o carater critico sobre as situagdes narradas. O enunciado foca as estratégias
argumentativas na construgdo do texto, de forma simples e sem apresentar maiores
dificuldades em sua compreensdo. Pode-se ver a subvalorizagdo do texto literario na
abordagem da questéo, servindo mais como base para questionar sobre um aspecto da
lingua que, de fato, para se entender seus aspectos literarios propriamente ditos.

Apesar da leitura leve e do enunciado objetivo, as alternativas indicam elementos
caracteristicos do género “cronica”, que podem conduzir o candidato, sem um
conhecimento especifico, ao erro. Podemos observar, nas alternativas “A”, “B”, “C” e “E”, a
identificagdo de tragos tipicos da crénica, como o uso de estruturas similares na construgao
do texto, as marcas interlocutivas unicas, a utilizagdo de verbos no presente e o uso de
sequéncias descritivas. Porém, a Gnica alternativa que relaciona uma caracteristica e a
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proposi¢cdo do enunciado é a “D”, que exprime o propdsito central do texto: quebrar as
expectativas por meio de fatos que sdo opostos a ideia principal.

A questao acima, embora ndo explore o carater literario do texto, é representativa do
ponto de vista estético e autoral, pois traz uma crénica contemporanea de autoria feminina.
Essa diversificacdo da autoria vai ao encontro da BNCC, como consta na habilidade
EM13LP51 — “analisar obras significativas das literaturas brasileiras e de outros paises e
povos, em especial a portuguesa, a indigena, a africana e a latino-americana, com base em
ferramentas da critica literaria [...]” (Brasil, 2018a, p. 516). A respeito disso, vejamos 0s
gréaficos a seguir:

Figura 9 - Gréafico de autorias selecionadas
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Fonte: Os autores.

Figura 10 - Gréfico de movimentos estéticos ou artistico-literarios
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Fonte: Os autores.
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Como pode ser observado nos graficos acima, existe uma amostragem ampla no que
tange aos movimentos estéticos ou artistico-literarios, o que faz parecer que o Enem é
diverso nesse ponto, porém, o que se vé na realidade é a prevaléncia do Movimento
Contemporaneo com quase 59% das questdes de Literatura (39). E destacavel, ainda, a
presenca de treze (13) autores fora do canone literario, como previsto na BNCC (Brasil,
2018a). Na questido apresentada e posteriormente analisada, temos um fragmento de um
livro de Ondjaki, autor negro e africano, como exemplo desse protagonismo:

Figura 11 - Questdo 34 de Literatura do Enem 2020

Questao 34
A vida as vezes é como um jogo brincado na rua: estamos no ultimo minuto de uma brincadeira
bem quente e ndo sabemos que a qualguer momento pode chegar um mais velho e avisar que a
brincadeira ja acabou e estd na hora do jantar. A vida afinal acontece muito de repente — nunca
ninguém nos avisou que aquele era mesmo o Gltimo Carnaval da Vitéria. O Carnaval também chegava
sempre de repente. Nés, as criancas, viviamos num tempo fora do tempo, sem nunca sabermos dos
calendarios de verdade. [...] O “dia da véspera do Carnaval”, como dizia a avé Nhé¢, era dia de confuséo
com roupas e pinturas a serem preparadas, sonhadas e inventadas. Mas quando acontecia era um dia
rapido, porque os dias magicos passam depressa deixando marcas fundas na nossa meméria, que
alguns chamam também de coragéo.
ONDJAKI. Os da minha rua. Rio de Janeiro: Lingua Geral, 2007.
As significa¢des afetivas engendradas no fragmento pressupdem o reconhecimento da
A. perspectiva infantil assumida pela voz narrativa.
B. suspensdo da linearidade temporal da narracao.
C. tentativa de materializar lembrancgas da infancia.
D. incidéncia da meméria sobre as imagens narradas.
E. alternancia entre impressdes subjetivas e relatos factuais.

Fonte: Brasil (2020, p. 15).

Essa questdo foi escolhida por apresentar uma crénica contemporanea, sendo
representativa de um dos géneros e dos movimentos artistico-literarios mais explorados
pelo Exame e ainda da diversidade da producgao literaria, por trazer um autor de origem
africana. Observa-se a correlacdo com as competéncias e habilidades propostas pela
BNCC, pois a questdo exige do candidato “perceber as peculiaridades estruturais e
estilisticas de diferentes géneros literarios [...] para experimentar os diferentes angulos de
apreensao do individuo e do mundo pela literatura” (Brasil, 2018a, p. 527), além de “analisar
obras significativas das literaturas brasileiras e de outros paises e povos, em especial a
portuguesa, a indigena, a africana e a latino-americana” (Brasil, 2018a, p. 526).

O enunciado da questdo é objetivo quanto ao que deseja que o leitor reconhecga
dentro da proposta textual. As alternativas (ainda que apenas uma exprima as ideias do
elaborador) sdo comedidas e estdo em sintonia com o que pode ser observado ao ler o texto,
sendo a alternativa “A” a que exprime melhor o que é descrito pelo autor nesse fragmento.
A “perspectiva infantil assumida pela voz narrativa” é exatamente o que é visto,
exemplificado com o trecho: “Nés, as criangas, viviamos num tempo fora do tempo”.
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A alternativa “B” é falha, pois dita uma definicdo completamente contraria ao
significado de crénica, que segundo o dicionario Scottini (2009) é uma “narrativa histérica;
artigo enfocando um fato do cotidiano”. A alternativa “C” retrata uma questdo que, de fato,
poderia ter sido a intengcdo do autor, porém, o seu maior intuito € mesmo relembrar da
infancia e de tantos outros momentos Gnicos e nao tenta utilizar o trecho “ Nés, as criangas,
viviamos num tempo fora do tempo” para justificar a tentativa de “materializar as
lembrangas de infancia”, pois, o proprio autor refuta essa ideia no trecho: “[...] porque os
dias magicos passam depressa deixando marcas fundas na nossa memoria”.

A alternativa “D” nao esta em desacordo com a proposta apresentada no fragmento,
pois o autor utiliza suas memorias para ambientar e narrar os fatos, no entanto, ndo é o que
o enunciado requer do candidato. A alternativa “E” ndo se encaixa na proposta do
fragmento, pois, por se tratar de uma crénica, embasada principalmente nas lembrangas
do autor, nao faria muito sentido ele abordar coisas que ndo aconteceram de fato.

Essa objetividade e a relativa facilidade de leitura do enunciado e das alternativas
pode ser analisada como um ponto negativo, uma vez que se utiliza de um texto literario
com enorme potencial exploratério nos campos do “saber literario” e da “fruigéo literaria”
(se trouxesse um fragmento maior), apenas como um instrumento de leitura “superficial”,
pois ndo exige um conhecimento especifico acerca da Literatura como area de estudo e
nem se preocupa em avaliar o pensamento critico do candidato.

5. Consideracgoes Finais

A primeira conclusdo a qual podemos chegar é a de que houve um aumento nas
questdes de Literatura propriamente dita — ou stricto sensu, como utilizado por Luft e
Fischer (2017) —, pois, nas edi¢cdes de 2009 a 2016, havia cerca de 60% de questdes de
Literatura stricto sensu. Conforme a pesquisa empreendida por Luft e Fisher (2017) e, nas
edicdes analisadas por nds (2018-2020), havia cerca de 66,6%, que é um aumento
consideravel (com uma amostragem menor, mas que indica novas tendéncias no Exame).
Apesar de a Literatura propriamente dita ainda ser maioria nas provas analisadas nesta
pesquisa, a realidade é que o nimero de questdes que a tratam como pretexto tiveram um
aumento de 50%, usando, como parametro, as edigdes entre os anos de 2018 e 2020.

Esses dados apontam para outra critica realizada por Luft e Fischer (2017): a
banalizagdo do texto literario e de suas plurais manifestagcdes, em favor da mera
compreensadao das ideias centrais do texto ou da abordagem de tépicos linguistico-
gramaticais. Além disso, ha de se observar a falta de questdes acerca da produgao digital e
juvenil, explicada pela auséncia de condi¢des tecnolégicas para introduzir géneros literarios
digitais, como videopoemas. No entanto, poderia ser dado espacgo a narrativas como as
fanfictions que contemplam os campos digital e juvenil simultaneamente.

revista ao pé da letra, recife, v. 25, n.2, jul.-dez. 2023 62



Um aspecto que se manteve, em comparacdo com os dados encontrados por Luft e
Fisher (2017), é o destaque dado pelo Enem aos movimentos literarios modernista e
contemporaneo, o que vai de encontro ao que orienta a BNCC: a pluralidade literaria (Brasil,
2018a). Esse “monopdlio” traz consigo algumas consequéncias ao candidato: repertério
literario fraco, dificuldade em interpretar textos de outros géneros literérios, limitagdes
critico-argumentativas, dentre outras.

Notou-se também como as criticas realizadas por Saviani (2016) ao curriculo proposto
pela BNCC, voltado ao trabalho e com parco estimulo ao pensamento critico, séo
pertinentes em relagdo ao Enem, pois parte das questdes que deveriam, a priori, tratar de
Literatura como objeto principal utilizam o texto literario como veiculo para questionar
sobre temas gramaticais e/ou interpretativos.

Devemos, no entanto, destacar o progresso do Exame quanto a variedade de autores,
incluindo obras de autoria feminina, regional e africana, em conformidade com o que
preconiza a BNCC (Brasil, 2018a). Essa variedade permite ainda mais a democratizagéo do
que se entende por Literatura e colabora com a identificacdo do candidato com as obras
estudadas, favorecendo o gosto pela leitura e pela Literatura e aumentando seu repertério
de leituras.

Verificamos, ainda, que o Enem confere um espaco significativo a abordagem da
Literatura nas provas e que as questdes mobilizam uma ou mais habilidades previstas pela
BNCC, que estdo em 6rbita com o que a Matriz de Referéncia do Enem (Brasil, 2009)
solicita. Porém, a maioria dos textos escolhidos sdo fragmentos, de poemas ou de
narrativas, acarretando perda na experiéncia de leitura, pois uma obra sé pode ser
compreendida em sua integralidade.

A maior parte das questdes avalia a leitura literaria, exigindo do aluno a apreciagéo
critica e a compressdao do arranjo formal ou dos recursos estilisticos mobilizados sem
relacionar a obra ao seu contexto ou ao movimento estético, ou a outras obras artisticas
com que ela dialoga. Portanto, pouco se interroga sobre o saber literario, nem se promove
a leitura de base intertextual, interdiscursiva e intersemiética, que sdo capacidades
importantes para a etapa do Ensino Médio. Creditamos parte desses problemas ao fato da
BNCC ter sido promulgada apenas em dezembro de 2018, e por isso, ndo houve tempo habil
para instituir tantas novas diretrizes, o que deve (e se espera) ser sanado nas proximas
edicdes do Enem.
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Escritores e poetas em combate: uma amostra da critica literaria
de Dalcidio Jurandir nas paginas do periédico Diretrizes

Luiz Fernando Siqueira Muniz’

Resumo: O presente artigo tem como finalidade analisar a producédo de Dalcidio Jurandir, reconhecido
romancista da Amazénia, a partir de sua condicdo como repérter para o periédico Diretrizes (RJ), no qual, sob
a faceta de jornalista, entre 1942 e 1944, contribuiu com suas reportagens, crdnicas, ensaios e criticas
literarias. Suas colaboracdes para o periédico evidenciam o profundo comprometimento do escritor com a
questdo social de sua época, tanto como ficcionista com sua obra literaria quanto em seu oficio como
jornalista. Para fundamentar a discussao, temos como fim especifico o estudo das criticas Escritores e Poetas
Ingleses em Combate e Conford, um poeta inglés, publicados na coluna A Inteligéncia Contra o Fascismo.
Para este propésito, serdo considerados os subsidios teéricos que compreendem a relagédo de literatura e
resisténcia, a partir de observacdes de Alfredo Bosi (2002), e apontamentos de critica literaria, em estudos
realizados por Furtado (2011) e Moreira (2015). A coleta de dados foi realizada através de pesquisas
bibliograficas nos acervos da hemeroteca digital brasileira e nos relatérios de pesquisa de catalogacao
organizada por Barbosa, Santos e Furtado (2011). Em sintese, este trabalho busca refletir sobre os elementos
caracteristicos da escrita jornalistica do escritor marajoara, assim como sobre seus registros criticos
paradigmaticos para a critica literdria publicada em periédicos do século XX.

Palavras-chave: Dalcidio Jurandir; Critica Literaria; Periédico Diretrizes.

Abstract: This article aims to analyze the production of Dalcidio Jurandir, a recognized novelist from the
Amazon, from his condition as a reporter for the journal Diretrizes (RJ), which, under the journalist's facet,
between 1942 and 1944, contributed with his reports, chronicles, essays, and literary criticisms. His
collaborations with the journal show the writer's deep commitment to the social issue of his time, both as a
fictionalist with his literary work and as a journalist. To support the discussion, we have a specific purpose the
study of criticism: Escritores e Poetas Ingleses em Combate and Conford, um poeta inglés, inserted in the
column A Inteligéncia Contra o Fascismo. Considering the theoretical subsidies that comprise the relationship
between literature and resistance, based on observations by Alfredo Bosi (2002) and notes of literary criticism,
in studies carried out by Furtado (2011) and Moreira (2015). Data collection was performed through
bibliographic searches of the collections of the Brazilian digital newspaper library and in the cataloging
research reports organized by Barbosa, Santos, and Furtado (2011). In summary, this work seeks to reflect on
the defining elements of the journalistic writing of the writer from Marajo, as well as his paradigmatics critical
records of literary criticism published in 20th-century periodicals.

Keywords: Dalcidio Jurandir; Literary Criticism; Journal Diretrizes.

* Bolsista/PIBIC, discente da Universidade Federal do Para - UFPA - Campus Cameta. Atualmente, desenvolve o plano de
trabalho A colaboragéo de Dalcidio Jurandir como critico para a revista Diretrizes e suas relagdes com a escrita de Trés
Casas e um Rio (1958), que est4 inserido no projeto Dalcidio Jurandir: Faces do Jornalista, Contrafaces do Romancista,
sob a orientagéo da Profa. Dra. lvone dos Santos Veloso.
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1. Introducgao

Com o romantismo brasileiro, outros géneros literarios, além da poesia épica e lirica,
tomaram destaque no cenério nacional. José Verissimo (1998) destaca, entre eles: a prosa
ficcional, o teatro, a critica e a histéria literaria. A esse respeito, o autor, em Histéria da
literatura brasileira (1998), reforca que o estabelecimento da imprensa, aliado aos
movimentos politicos a vinda da familia real ao Brasil, propiciou um intenso movimento de
circulacdo de diversas novas categorias textuais.

A critica como um ramo independente da literatura, o estudo das obras com
um critério mais largo que as regras da retérica classica, e j&d acompanhado
de indagacdes psicolégicas e referéncias mesolégicas, histéricas e outras,
buscando compreender-lhes e explicar-lhes a formagao e a esséncia, essa
critica derivada alias imediatamente daquela, pelo que lhe conservou alguma
das feigcdes mais antipdticas, nasceu com o Romantismo (Verissimo, 1998, p.
384).

Ainda segundo o autor supracitado, anteriormente ao romantismo, a critica literaria
brasileira reproduzia as propriedades da critica portuguesa com a sua linguagem excessiva
e hiperbdlica. De certo, a formulagdo de uma critica mais aproximada as produzidas
contemporaneamente descendem das escritas apds o periodo roméantico no Brasil.

Por conseguinte, a imprensa foi marcada pela atuagédo de diversos escritores tanto
no espacgo dedicado aos folhetins quanto na escrita de reportagens e manchetes. Por essa
razao, parte da linguagem literaria amalgamou-se a produgéao jornalistica da época, em que
ficcionistas como José de Alencar e Machado de Assis assinavam as péaginas dos
periddicos. No entanto, Silviano Santiago (1993) destaca que o processo de
desliteraturizagao suprimiu este espaco dos folhetins, tornando reduzida a relagédo entre o
jornal e a literatura. Desse modo, com o aperfeicoamento das criticas literarias, varios
jornais e revistas fomentaram um lugar exclusivo as resenhas.

Na primeira metade do século XX, a imprensa ampliou o seu espago para a chamada
“critica de rodapé”. Como possivel origem do termo, em 3 de dezembro de 1902, no dia
seguinte a publicacdo de Os Sertdes, de Euclides da Cunha, o critico José Verissimo
publicou no rodapé literario do Correio da Manha, do Rio de Janeiro, Uma Histéria dos
Sertées e da Campanha de Canudos (Botelho, 2004). Nesse interim, a obra foi alavancada
de imediato, provocando uma busca intensa pelo trabalho do autor sobre o massacre de
1897 em Canudos, transformando-o em uma espécie de best-seller da época.

Posteriormente, na década de 1940, enquanto titular da coluna de rodapé do Correio
da Manh3, Alvaro Lins, um dos maiores criticos da época, em intimeras declaragdes e
escritos, manifestou que tomava como modelo a obra de José Verissimo a composi¢éo de
suas criticas literarias (Bertol, 2020), além de herdar o oficio com os textos criticos no
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mesmo jornal. Por consequéncia, com o fomento do mercado editorial, aliado aos anuncios
da imprensa, houve uma transigédo gradual do espaco dedicado aos folhetins aos que seriam
utilizados pelas criticas literarias. Bertol (2020) destaca esse processo de transicdo editorial
como uma metamorfose na configuracédo do folhetim:

A coluna de Lins era publicada periodicamente no rodapé da péagina 2 do
jornal, destacada dos suplementos em que intelectuais e criticos
colaboravam. Integrava-se ainda, portanto, a “cabega” do jornal (mas,
sobretudo nos anos 1920 e 1930, os rodapés também eram publicados na
primeira pdgina e ainda podiam ser encontrados em diferentes paginas no
jornal). Em todo caso, em linhas gerais, seriam a metamorfose do espaco do
folhetim (Bertol, 2020, p. 66).

Desse modo, nas décadas de 1940 e 1950, a expressao critica de rodapé demarcou o
auge da produgéo critica literaria na imprensa. De acordo com Flora Siissekind (2002), este
tipo de texto estava ligado fundamentalmente a nao-especializagdo da grande maioria dos
que a produziam, promovendo, em diversas ocasides, uma oscilagdo entre géneros
literarios como a crénica e o diario. Como resultado de seu meio, o texto também
correspondia ao ritmo industrial e era consumido ao lado das reportagens e publicidades.

Este espagco do jornal dedicado as criticas literdrias, ora ocupando colunas
exclusivas, ora os pés de pagina, contou com diversos nomes reconhecidos na area, entre
eles: Antonio Candido, Mario de Andrade, Nelson Werneck Sodré, Olivio Montenegro, Otto
Maria Carpeaux, Tristdo de Ataide, Sérgio Buarque de Holanda, Sérgio Milliet, Wilson
Martins e outros que promoveram diversos nomes da literatura nacional. Para ilustrar a
expressividade no ambito comercial da critica jornalistica, com um texto de Alvaro Lins
sobre Sagarana, de Guimaraes Rosa, no jornal carioca A Manhé, de 26 de maio de 1946, a
obra tornou-se procuradissima nas livrarias, de modo semelhante ao ocorrido com a critica
de Os Sertées realizada por José Verissimo ainda no inicio do século.

Outro aspecto marcante deste periodo sdo as inimeras polémicas entre os criticos
de rodapé e os criticos académicos. De um lado, uma parte composta tanto por autores
consagrados quanto por estreantes em busca de espago na vida literaria, ambos com uma
formacao constituida a partir do préprio oficio de ficcionista, utilizando recursos estilisticos
a escrita critica simile a ficcional. De outro lado, com o advento das universidades, uma
série de estudantes universitarios que seguiam a rigor os pressupostos tedricos e o
aperfeicoamento critico como finalidade.

De um lado, os antigos “homens de letras”, que se créem “a consciéncia de
todos”, defensores do impressionismo, do autodidatismo, da review como
exibicdo do estilo, “aventura da personalidade”. De outro, uma geragédo de
criticos formados pelas faculdades de Filosofia do Rio de Janeiro e de Séo
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Paulo, criadas respectivamente, 1938 e em 1934, e interessados na
especializagdo, na critica ao personalismo, na pesquisa académica
(Sussekind, 2002, p. 17).

A principio, vale destacar que as primeiras interagdes entre os criticos foram de
congratulagdes por parte dos jornalistas. Isto porque, segundo Siissekind (2002), o préprio
Alvaro Lins cortejou de forma animada o surgimento da revista Clima, publicada entre 1941
e 1944, fundada por estudantes da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP, sem

perceber que esta prépria geragao de criticos seria responsavel pela decadéncia de poder
literario de intelectuais como ele. Posteriormente, destacam-se outras interagdes mais
inflamadas, como a querela entre Antonio Candido e Oswald de Andrade:

A principio, vale destacar que as primeiras interagdes entre os criticos foram de
congratulagdes por parte dos jornalistas. Isto porque, segundo Siissekind (2002), o préprio
Alvaro Lins cortejou de forma animada o surgimento da revista Clima, publicada entre 1941
e 1944, fundada por estudantes da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP, sem
perceber que esta prépria geragao de criticos seria responsavel pela decadéncia de poder
literario de intelectuais como ele. Posteriormente, destacam-se outras interagdes mais
inflamadas, como a querela entre Antonio Candido e Oswald de Andrade

A querela Candido-Oswald remonta a uma série de artigos publicados pelo
primeiro em 1943 na Folha da Manh3, onde, além de apontar “comodismo
estético” e “preguica de aprofundar os problemas de composi¢do” em
Serafim Ponte Grande, criticava o “carater personalista” adotado, na sua
opinido, pelo ficcionista nas suas relacdes literérias. [...]| E em “Antes do
Marco-Zero”, resposta de Oswald, que surge o epiteto chato-boys por ele
atribuido a Candido e seu grupo [...] segundo sua avaliagdo, a dicgéo
universitaria: “O Sr. Antonio Candido, e com ele muita gente simples,
confunde sério com cacete. Basta propedeuticamente chatear, alinhar coisas
que ninguém suporta, utilizar uma terminologia in-folio (...)” (Stissekind,
2002, p. 20).

Nesse exemplo, vemos um dos comentérios que ficaram marcados como uma das
diversas rejeigdes proferidas por escritores aos criticos académicos. Com a réplica de
Oswald de Andrade é exposta uma das principais caracteristicas que antagonizam os dois
modelos de critica, a utilizagdo de uma linguagem prioritariamente académica a despeito
de outra, mais personalista. Além das questdes estilisticas, havia a divergéncia entre o
modo de abordar as obras eleitas para os jornais e para catedra, enquanto a primeira se
utilizava de uma linguagem mais voltada ao consumo rapido, exigido pela imprensa, a
segunda era um estudo tedrico acerca da obra literaria.
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Durante a década de 1950, de modo semelhante ocorreu a contenda entre Afranio
Coutinho e Alvaro Lins. Conforme destaca Siissekind (2002), a escolha do primeiro por
avaliar o segundo ndo era de forma gratuita, isto porque critica-lo seria atingir de forma
certeira os mecanismos de qualificagdo intelectual vigentes no sistema literario, no qual ele
era referéncia. De outro modo, ao estabelecer um dominio em que outro método ditaria as
condicbes de produgdo critica, vai se substituindo o jornal com sua perspectiva
impressionista, pela universidade com sua metodologia tecnicista.

2. Dalcidio Jurandir: o critico literario

Dalcidio Jurandir nasceu no dia 10 de janeiro de 1909 em Ponta de Pedras, no
arquipélago do Marajd, no Para. Seu reconhecimento como romancista da Amazdnia se
deve ao seu projeto estético, que é intitulado Ciclo Extremo Norte, saga romanesca que
contém um total de dez livros! iniciado com Chove nos Campos de Cachoeira (1941)%, e
seguida por Marajé (1947); Trés Casas e um Rio (1958); Belém do Gr&o-Para (1960);
Passagem dos Inocentes (1963); Primeira Manh& (1968); Ponte do Galo (1971); Os Habitantes
(1976); Chéo de Lobos (1976), Ribanceira (1978). Fora do ciclo, publicou o romance Linha do
Parque (1959)%, resultado de uma encomenda do Partido Comunista Brasileiro (PCB), ao qual
era filiado.

Além dos onze romances, o escritor marajoara exerceu fortemente o seu oficio como
jornalista. Entre 1930 e 1941, no Par4, contribui com um extenso nimero de reportagens em
diversos jornais da imprensa belenense. Ao receber, em 1941, o prémio do Jornal Dom
Casmurro e da Editora Vechi, pela obra Chove nos Campos de Cachoeira, pdéde entdo
mudar-se para o Rio. Com isso, Dalcidio Jurandir colaborou no Rio de Janeiro em muitos
jornais “timbrados pela marca de ‘imprensa comunista’, como: O Radical, Diretrizes, Tribuna
Popular, O Jornal, Imprensa Popular, Literatura, A Classe Operéria, Para Todos” (Furtado,
2011, p. 83).

Durante a publicagdo de seus romances, Dalcidio Jurandir efetivou-se no emprego
de jornalista, escrevendo reportagens, criticas literarias e ensaios. Ressalta-se o periédico
Diretrizes, ao qual o escritor marajoara contribuiu com seus textos de 1942 a 1944. O
Diretrizes, importante peridédico semanal brasileiro, foi langado em abril de 1938 no Rio de
Janeiro durante a criacdo do Estado Novo, e contava com publicagdes de contetdo politico

' Recebeu com eles o Prémio Machado de Assis, da Academia Brasileira de Letras, pelo conjunto da obra, em 1972, que
lhe foi entregue por Jorge Amado.

2 Em 1940, o romance Chove nos Campos de Cachoeira venceu o concurso literario organizado pelo jornal Dom Casmurro
e pela Editora Vechi, idealizado por Jorge Amado, entdo chefe do jornal. A obra foi amplamente divulgada por periédicos
do Rio de Janeiro, além de receber um vasto nimero de textos criticos de intelectuais como Alvaro Lins, Bruno de
Menezes, Bricio de Abreu entre outros.

3 Publicado em 1960 pela Livraria Martins Editora, Belém do Grdo Para recebeu o Prémio Paula Brito, da Biblioteca do
Estado da Guanabara, e o Prémio Luiz Claudio de Souza, criado pelo Pen Club do Brasil.

4 Publicado em 1959 pela Editora Vitéria, o romance Linha do Parque, possui uma edigéo russa do romance que foi langada
em Moscou no ano de 1962, com apresentagio de Jorge Amado.
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e social de orientacao liberal-democratica. Dirigido, inicialmente, por Azevedo Amaral e
Samuel Wainer, e, posteriormente, por Mauricio Goulart, é considerado um dos maiores
periddicos de critica e anélise politica da histéria da imprensa brasileira. Além disso, tratava
de assuntos literarios, politicos, econdmicos e sociais durante a Segunda Guerra Mundial,
contrapondo-se as ideologias de carater ditatoriais vigentes na Europa. Ademais, dirigiu-se
nesse momento a um publico intelectualmente preparado. Contou com contribuicdes de
Astrojildo Pereira, Marques Rebelo, Jorge Amado, Francisco de Assis Barbosa, Rubem
Braga, Afranio Coutinho entre outros. Sobre isso, ressalta-se o valor dessa critica literaria
para a imprensa da época:

Nesse periodo, a critica literéria era uma atividade essencialmente ligada a
imprensa e ela se configurava a partir das impressdes pessoais de leituras
dos criticos. [...] Vale ressaltar que a critica exercida nos suplementos
literarios ndo implicava em uma baixa qualidade nas aprecia¢cbes de
romances, poemas, contos e pegas teatrais. Pelo contrério, nomes
consagrados da nossa critica literdria exerceram, ou pelo menos
comegaram, suas atividades nas paginas periédicas (Moreira, 2015).

Certamente, é reconhecida a contribuicdo de diversos criticos literarios que, por
meio dos periddicos, colaboraram com a construgédo da histéria da critica no século XX.
Nomes como Licia Miguel-Pereira, Antonio Candido, Alvaro Lins, Wilson Martins, Otto
Maria Carpeaux e Roger Bastide sdo citados como importantes autores da critica literaria
brasileira. Isso posto, é essencial notar que a atividade jornalistica de Dalcidio Jurandir se
enquadra nesses aspectos, pois possuia um importante papel na entdo critica literaria do
pais. E justamente sobre essa faceta jornalistica do autor, na qual este trabalho esta focado,
que refletimos o engajamento de suas criticas em seu contexto histérico

3. A inteligéncia contra o fascismo: literatura e resisténcia

Em dezembro de 1942, Dalcidio Jurandir, na condicdo de repérter do periédico
Diretrizes, nas edi¢des de nimero 127 e 130, publicou, respectivamente, as criticas literarias
Escritores e Poetas Ingleses em Combate e John Conford, Um Poeta Inglés. Tratam-se de
artigos inseridos na coluna A Inteligéncia Contra O Fascismo, cujo objetivo era debater
sobre a producao literdria em confronto as repressdes nazifascistas ascendentes na Europa,
detalhe na imagem que apresentamos a seguir:
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Figura 1 - Critica literaria de Dalcidio Jurandir na coluna do periédico Diretrizes, publicado no dia
3 de dezembro de 1942

T <&
e N

ESCRITORES E POETAS INGLESES EM COMBATE

Aldenopr Campos, estudante baiano, um dos combaten-
tes mais liicidos o rigorosos aue se encontram na luta que
a juventude brasileira vem desencadeando tontra o fascis.
mo, deuw.nos preciosas notas sobre a contribuiglio dos inte-
lectuais ingleses -na guerra, Traduziu virias piginas exc?-
lenlés que bem demonstram a conduta admiravel de escri-
tores o pobtas da Inglaterra voltados ap combate com o mes-
mo ardor, a mesma “iluminaciio” com que antes se voltavam
n0s temas puramentie poélicos, i contemplacio e a exaltacho
pacifien da vida.

Fonte: Jornal Diretrizes (1942, p. 14).

O colunista Dalcidio Jurandir era o principal resenhista da coluna, cujo formato foi
adaptado, posteriormente, para tratar de autores menos conhecidos e desfavorecidos em
razdo da devastagao ocasionada pela guerra. Dessa forma, em Escritores e Poetas Ingleses
em Combate (1942), o critico traga uma série de escritores britanicos que decidem tomar
posicdo diante da Guerra Civil Espanhola, conflito ocorrido entre 1936 e 1939,
desencadeado por uma intensa polarizagdo entre as forcas republicanas e as forgas
nacionalistas que terminou com o ditador Francisco Franco no poder.

Dalcidio Jurandir cita Ralfh Fox, John Cornford, Jullian Bell, Cristopher Caldwell e
muitos outros jovens escritores que “pagam com o sacrificio de suas vidas o direito de lutar
por um mundo livre e mais digno” (Jurandir, 1942, p. 14). Além de mencionar também
Wystan Auden, Stephen Spender e Cecil Day Lewis como “trés dos maiores poetas ingleses
do século XX” (Jurandir, 1942, p.14), com enfoque ao poema de Auden intitulado Espanha,
o jornalista qualifica-o como um extenso poema contendo uma forte manifestacao
dramética. E de importancia citar que trechos deste poema possuem a contribuicdo com
notas e tradugdes por Aldenor Campos, estudante baiano, filiado ao PCB. Dessa forma, é

reproduzido em sua critica um fragmento que possui alusédo a capital da Espanha, de acordo
com a imagem abaixo:
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Figura 2 - Trecho do poema Espanha de Wystan Auden, publicado em 3 de dezembro de 1942

Austen nos fala de Madrid: 2
“Negte quadrado drido, este fragmento decepado da,
quente Africa,
tio cruelmente soldado & inventiva Buropa; ;
Neste pais em tabuleiro riscado p\elos' rios,'

nossos pensamentos ganham corpos;

os ameacadores aspectos de nossa fobrg sio Yivod o
> limcisoc. s

Madrid 6 o coragdo.

Florecem nossos momentios de ternura

como 2 ambulancia e 0 saco de areia;

Horas de camaradagem num exército do povo..."”

Fonte: Jornal Diretrizes (1942, p. 14).

A partir deste trecho, Dalcidio Jurandir atenta para Madrid, importante cidade na
qual um conjunto de episédios militares ocorridos durante a Guerra Civil Espanhola fez dela
o epicentro do conflito. No poema, a capital da Espanha é referida como uma das “cidades
que ndo se deixam vencer pelas hordas fascistas” (Jurandir, 1942, p. 14). Desse modo, a
atitude de resisténcia as atrocidades ascendentes do nazifascismo torna-se o papel
fundamental do poema. Por conseguinte, o critico enfatiza a condicao poética de Wystan
Auden, que exprime “uma compacta riqueza e vitalidade com uma larga e extraordinaria
visdo da sociedade humana” (Jurandir, 1942, p.14) e atenta para o climax o poema, na
imagem a seguir:

Figura 3 - Trecho do poema “Espanha” de Wystan Auden

“Jistio mortas as estrelas. 08 animais nio poderiio ver. .

Niio oslamos perturbados com nosso dia, e 0 tempo é
escasso,

A Historia pode dar pesames aos derrolados

mas nio pode socorré-los nom perdod-los”,

Fonte: Jornal Diretrizes (1942, p. 14).

Fica explicito, entdo, no trecho destacado por Dalcidio Jurandir o papel da Histéria
diante da guerra como de fundamental importancia para o enfrentamento as tiranias do
totalitarismo. Afinal, a vida dos poetas que se dispdem a lutar pela democracia se juntam
as vidas dos soldados e do povo, para isso o jornalista cita ipsis verbis um importante texto
do poeta britanico John Lehmann:

Ha muitos exemplos na nossa histéria e na de outros paises mostrando como
um movimento popular, quando suficientemente forte, pode envolver os
escritores por mais individualistas que sejam, sacando-os de seus quartos-
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escuros e das suas torres de marfim para langa-los nos tumultos das ruas.
Nestes momentos a histéria se agiganta e se torna capaz de criar suas
préprias vozes e suas préprias manifestagdes artisticas: o instante que passa
¢ que surge em primeiro plano, ndo o homem (Jurandir, 1942, p. 14).

Diante do conflito, o movimento popular, que é movido pelos trabalhadores,
promoveu a colaboracdo entre os poetas mais individualistas, ao retird-los de seus
isolamentos e envolvé-los nas causas sociais, de modo que na forga do ato agigantam-se ao
juntar-se com o povo diante das repressbes. Este fragmento reflete tanto a postura dos
escritores britanicos quanto a conduta de Dalcidio Jurandir em sua obra, na qual o
engajamento politico do autor é fundamental para a compreenséo.

Em virtude disso, valemo-nos do pensamento de Resisténcia, proposto no ensaio
Literatura e Resisténcia de Alfredo Bosi (2002), ao dizer que “Resisténcia é um conceito
originariamente ético, e ndo estético”, no qual “resistir € opor a forga prépria a forca alheia.
O cognato préximo é in/sistir; o anténimo familiar é de/sistir” (Bosi, 2002, p. 11). Logo, a
resisténcia se d4 como processo inerente a escrita, pois é na condigdo moral do escritor
que a producao artistica se opde as ignorancias do fascismo, visto que ndo compreende a
literatura e é avesso a cultura e a arte em geral. Dalcidio Jurandir, entdo, pensa numa
producao artistica que seja ética, compromissada com seu contexto e época. Em sintese, a
produgao literaria dos poetas, no contexto da guerra, configura-se em si prépria como uma
postura de resisténcia a uma condigao de tirania.

Em John Conford, um poeta inglés, Dalcidio Jurandir (1942) designa a alcunha de
poeta da liberdade ao soldado e escritor John Conford, de vinte anos, que se alistou na
Brigada Internacional para combater na Espanha ao lado dos republicanos. Isso por
consequéncia de “suas lutas, seu heroismo, sua fidelidade ao povo”, que “ndo o impediram
de permanecer fiel & poesia” (Jurandir, 1942, p. 14). O critico celebra a histéria do poeta que
morreu durante o conflito na Espanha, como um “poeta das grandes e gloriosas trincheiras
onde os povos defendem a sua vida e o seu futuro” (Jurandir, 1942, p. 14), disposto a
enfrentar na guerra as ameacas totalitaristas que se opunham as manifestagbes
democraticas.

Fragmentos de dois poemas, um deles intitulado “Lua Cheia em Tierz” e outro sem
titulo, sdo reproduzidos em sua critica, na qual Dalcidio Jurandir atenta para as questdes
“da impossibilidade de criar alguma coisa sem sacrificio” (Jurandir, 1942, p. 14), ou seja, da
dificuldade de se conquistar algo sem antes estar disposto a enfrenta-lo. Detalhe do trecho
do primeiro poema na imagem a seguir:
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Figura 4 - Trecho do poema “Lua Cheia em Tierz” de John Conford, publicado em 24 de dezembro
de 1942

Seu poema “Lua cheia em Tierz” principia assim:

0 passado, umga geleira, ajustou-se @ muralha_ mon_tanhosa.
o tempo era em polegadas, a escuridio tudo envolvia,
enquanto agui ele percorria a distancia até o fim,

o ponto dialético da transformacio
espedaga-se em luz minutos antes de _cu_ir.

O tempo presente € uma catarata cuja forca
destrée as margens alé sua origem;

a histéria que em nossas mios se forma,

n-."w & areia pldstica, é areia que ruge,

é nosso dever encaminhd-lg para seu curso final.

Fonte: Jornal Diretrizes (1942, p. 14).

Os poemas de John Conford falam dos combates e dos homens que se enfrentam na
linha de frente do campo de batalha. Além disso, tratam do “conflito entre o velho mundo
condenado e o mundo que nasce das ruinas e das fogueiras da guerra” (Jurandir, 1942, p.
14), com a condigdo poética firme provinda de um “sentimento impetuoso de um homem
que interpreta o sonho e o sofrimento dos homens livres cuja esperanga os leva a vitéria”
(Jurandir, 1942, p. 14). Certamente, a opinido de Dalcidio Jurandir acerca de John Conford
reflete a sua percepgao da criacéo literaria como resisténcia, que torna a conduta do poeta
compativel as reivindicagdes de direitos por uma classe social. Sobre isso, o critico legitima
a poesia de John Conford, principalmente, por servir-se a liberdade:

Seu nome nd@o é conveniente para os saldes, sua grande voz sem medo,
céalida e veemente é impregnada da mais pura poesia, é, apenas, um nome
gue ficou gravado nas trincheiras, nas estradas, nas bandeiras de guerra, nas
maquinas que estdo destruindo a barbérie fascista. Sua poesia ndo nasceu
da solidado, das ilhas, dos pequenos refligios dourados, mas do alarido, das
terriveis madrugadas de combate e da fria resolucdo dos seres que, através
de todos os terriveis obstdculos e dominando o terror organizado dos tiranos,
conquistam o mundo para o povo, conquistam a liberdade para a vida e
salvam a prépria poesia (Jurandir, 1942, p. 14).

Nessa perspectiva, Dalcidio Jurandir considera os saldes da alta classe como um
lugar inadequado a intensidade da pura poesia de Conford, j& que ela ndo nasceu da
alienagido, mas sim dos homens que enfrentaram a tirania do nazifascismo na esperanga de
um novo mundo. Apesar da brevidade da vida do poeta, sua busca por liberdade embasa
toda a sua criacgao artistica, isso porque “o seu grande amor humano e o seu génio criaram
uma nova concepgdo poética e um sentido mais profundo da fraternidade humana”
(Jurandir, 1942, p. 14), ou seja, para Dalcidio Jurandir, com a sua poesia John Conford
alcancou a verdadeira posicao de prestigio dentre os poetas de sua contemporaneidade.
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Para tratar do segundo poema de John Conford, Dalcidio Jurandir primeiro cita o
contexto de sua criagdo: a morte de um lider democratico por fascistas. O poema comunica
ainda a dificuldade de se criar algo novo sem que haja sacrificio. A seguir, detalhes
ilustrativos da pagina do jornal:

Figura 5 - Fragmento de poema sem titulo, publicado em 24 de dezembro de 1942

Sen pequeno poema acerca da morte de um lider demo-
critico assassinado pelos fascistas, fala-nos da vida em mu-
danca, da impossibilidade de criar alguma cOisa sem sacri-
ficio e ¢ verdadeiramente belo este verso: “Jamais houve
um nascimento sem sangue e sem alarido'. !
Nada esti definitivamente certo, nada estd defintivamente
salvo,
Hoje se subverte o que ontem foi fixado como bom.
Tudo o @que agonisa abra¢a-se famélicamente com a yida.
Jamais houve um nascimeunto sem sangue e sem alarido.

>

Compreende a arma que fére, compreende o ferimento:
o passado imperfeito foi forjado na agio pelos seus teitos
e eomonts na acio constante pstava sua constante cexteza
sempre encontrada.
Quanto mais reiroceder a tempo, maior serd a sombra que
elg projetard...

Fonte: Jornal Diretrizes (1942, p. 14).

Hé um destaque do critico para os versos mais marcantes do poema, aqueles que
tratam do sacrificio. No contexto da guerra, os homens que foram a luta entregavam suas
vidas para a protecao de outros inocentes e vulneraveis. Para complementar esse raciocinio,
Dalcidio Jurandir cita um poema sem autoria de um parceiro de John Conford sobre a
brevidade da vida diante da guerra:

Figura 6 - Trecho de um poema de autoria desconhecida, publicado em 24 de dezembro de 1942
John Cornford caiu na [rente da Espanha, a primeira

frente da democracia contra a opressio fascista. Um poeta

anonimo, tambem combatente da Brizada Internacional, es-

creveu este poema;

Olhos de homens correndo, caindo, gritando,
Ollios de homens gritando, suando, sangranato,
Os olhos dos medrosos, os olhos dos crudis,
0s olhos dos exaustos, os olhos (dos loucos.

Olhos de nhomens pensando, esperando, aguardando,
Olhos de homens amando, blasfemando, odiando,
Os olhos dos ferides empapados de vermelho,

Ce nllios dos moribundos e tambem os dos mortos.

e . N

Fonte: Jornal Diretrizes (1942, p. 14).
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No poema ha a imagem de uma batalha através da descri¢do dos expressivos olhares
dos soldados. No meio de tantos olhares, o critico atenta para como seria o olhar de John
Conford, que “ndo morreu com os olhos dos medrosos, dos exaustos, dos loucos. Morreu
com os olhos dos feridos empapados de vermelho, com os ‘oclhos de homem amando’™
(Jurandir, 1942, p. 14). Dessa forma, ¢ mencionado o propésito de lutar na guerra pelo lado
do povo. A morte, tanto para o poeta anénimo quanto para Conford, é “para o futuro, para
os grandes poetas de amanha” (Jurandir, 1942, p. 14), uma vez que a resisténcia ao fascismo
é considerada por Dalcidio Jurandir como um dos momentos supremos da civilizagédo e da

liberdade.
4. Consideracgoes finais

Dalcidio Jurandir, tanto em seus artigos jornalisticos quanto em seu projeto estético
literario, revela-se comprometido com as lutas de sua contemporaneidade. A partir de seu
oficio como jornalista para o periédico Diretrizes, publicou suas criticas literarias e utilizou-
as como um instrumento fortissimo de dentncia dos conflitos ocasionados pela ascensao
fascista. Na coluna A Inteligéncia Contra o Fascismo, o jornalista, sob a faceta de critico
literario, publicou Escritores e Poetas em Combate e John Conford, um poeta inglés, textos
gque atentam para os poetas e a arte da escrita poética durante a guerra.

A partir dessas criticas, Dalcidio Jurandir reivindica o lugar desses escritores que, ao
se solidarizarem com os que sofrem, expressando isso em sua arte, desempenham papel
importante no combate as ameacas antidemocraticas. Por fim, o romancista, em seus textos
jornalisticos, evidencia seus ideais, referenciando escritores comprometidos com o povo e
que, como ele préprio, souberam articular a arte poética com a luta pela democracia.
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Inflexdes de Eros no universo ficticio de Admiravel Mundo Novo,
de Aldous Huxley: a sexualidade como fenémeno distépico

Naise Paula Santos Ramos’

Resumo: Por meio do condicionamento de Eros, as estruturas distépicas surgem na narrativa ficcional
Admirdvel Mundo Novo (2014), de Aldous Huxley, de modo a evidenciar o controle social do Estado.
Compreende-se que frequentemente os universos literarios distopicos possuem a sexualidade como um dos
alicerces para a fundamentacéo das configuracdes sociais vigentes em seus dominios. Ante tais perspectivas,
busca-se compreender as implicagcdes literdrias do fenémeno psicossocial Eros, enquanto elemento
constitutivo da diegese estudada. Deste modo, um esboco de suas facetas foi construido, a fim de melhor
entendé-lo, pelos didlogos mitoldgicos e filoséficos de Platdo (2017); com demarcacéo para as abordagens
psicolégico-sociais de Freud (2011; 2019) e Marcuse (1968). Em seguida, foram identificadas as formas de
condicionamento de Eros presentes na sociedade do romance estudado, bem como elas se caracterizam
enquanto mecanismos de controle das subjetividades. Por fim, foram explicitados alguns elos entre o impulso
libidinal e a configuracdo anti-utépica/distépica da obra. Tais processos demandaram leituras contextuais do
romance, ac que concerne as inflexdes do Eros nesse admirdvel universo ficcional — que ainda traduz muito
das realidades contemporaneas.

Palavras-chave: Eros; Literatura distopica; Condicionamento social; Admiravel Mundo Novo; Representacdes
da sexualidade.

Abstract: Through the conditioning of Eros, dystopian structures emerge in the fictional narrative Brave New
World (2014), by Aldous Huxley, in order to highlight the social control of the State. It is understood that
dystopian literary universes frequently have sexuality as one of the foundations for the social configurations
in their domains. Faced with such perspectives, this article seeks to understand the literary implications of the
psychosocial phenomenon Eros, as a constitutive element of the studied diegesis. In this way, an outline of
the facets of Eros was constructed, to better understand it, by Plato's mythological and philosophical
dialogues (2017); with a demarcation of the psychosocial approaches by Freud (2011; 2019) and Marcuse (1968).
Then, Eros’ conditioning forms were found present in the society of the studied novel, as well as how they are
characterized as control mechanisms of subjectivities. Finally, some links between the libidinal impulse and
the dystopian/anti-utopian configuration of the literary work were explicitated. Such processes required
contextual readings of the novel, with regard to the inflections of Eros in this brave fictional universe — which
still translates much of contemporary realities.

Keywords: Eros; Dystopian literature; Social conditioning; Brave New World; Representations of sexuality.
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1. Introducgao

No mundo da liquidez, de acordo com Bauman (2004) — no qual todas as acdes se
voltam para o alimento do ego e o “outro” se torna um objeto de consumo — a sociedade se
encontra cada vez mais polarizada; cada pessoa vive em sua ilha particular. Semelhante a
maquinas que acumulam informacdes, de forma compulsiva, a humanidade empurra a si
prépria para a existéncia do progresso desenfreado e do entretenimento infindo.

Na conjuntura social da obra distépica Admirdvel Mundo Novo, de Aldous Huxley
(2014), o cenario é semelhante. As personagens vivem imersas na tentativa de sufocar suas
subjetividades em prol de uma racionalidade excessiva, com a promessa de sucesso e
felicidade. Neste admiravel mundo liquido, colecionam-se nimeros, métodos e gozos
imediatos, mas excluem-se as subjetividades da equacéo, entorpecidas por mecanismos
existentes nessa sociedade com o fim de anular os tumultos internos: a droga “soma” —
utilizada pelas personagens para evitarem sentimentos tidos como negativos,
especialmente a tristeza; o cinema sensorial — tecnologia cinematografica que imprime nos
telespectadores as mesmas sensagoes fisicas vivenciadas pelas personagens do filme; bem
como o contato narcisico com o “outro”, resumido as sensacdes fisicas.

A estabilidade nessa sociedade é conquistada através da repressao das emocgdes e,
para isso, € necessario que as vontades sejam rapidamente saciadas, a fim de nao criar a
tensdo que resulta no impulso de Eros, ao conhecer o “outro” e o externo em profundidade:

Reprimido, o impulso transborda, e a inundagao é sentimento; a inundagao
é paixao; a inundagdo é loucura até: tudo depende da forga da corrente, da
altura e da resisténcia do dique. O curso de &gua ndo contido flui
tranquilamente pelos canais que lhe foram destinados, rumo a uma calma
euforia. [...] O sentimento estd a espreita nesse intervalo de tempo entre o
desejo e sua satisfagdo. Reduza-se esse intervalo, derrubem-se todos esses
velhos diques indteis (Huxley, 2014, p. 65-66).

Os individuos ndo se permitem contemplar a forma na qual certos eventos os
atravessam, nem o préprio atravessamento lhes é possivel pela homogeneizagdo dos
sentidos e quereres. Com isto, todo elemento que simboliza alteridade é visto como
negativo, o que engatilha uma alienacdo coletiva. Byung-Chul Han (2017) apresenta a
perspectiva de que o desmantelamento do Eros e, consequentemente, do “outro”, promove
impactos significativos que geram o “mero viver”, caracterizado pela perspectiva neoliberal
de auto-exploracdo, bem como a crise da fantasia e até a prépria crise de depressado na
sociedade atual.

Ao ler as obras de Han (2017) e Huxley (2014), torna-se inevitavel ndo fazer uma
associacao entre a observagéo da realidade concreta do primeiro com o universo ficticio
tecido pelo outro. Diante das semelhancas percebidas, surge o estimulo para observar de
qual forma a agonia do Eros opera no romance de Huxley. Contudo, ao realizar pesquisas
para melhor compreender como este fendbmeno atua em Admirdvel Mundo Novo —
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doravante AMN - nao foram encontrados estudos que delineassem de que forma sua
inflexdo impactava na narrativa construida; apenas um artigo centrado no aspecto dos
ansioliticos de Hilério (2010).

Assim, considera-se pertinente abarcar de forma aprofundada como este fenémeno
pode ser sistematicamente condicionado, a ponto de fundamentar a construgdo de uma
sociedade na obra de Huxley, bem como apresentar os impactos possiveis da manipulagao
das subjetividades no desenvolvimento individual e coletivo dos sujeitos na construgao da
diegese da obra. Tal andlise promove a compreensio das nuances sociais que Eros é capaz
de imprimir nos universos literarios; em particular, aos distépicos, que costumam controlar
os individuos em seus sistemas, tornando mais evidente o condicionamento do fendmeno
em questao.

Tendo em mente os vestigios das possiveis inflexdes de Eros no romance de Huxley,
gue constroem uma realidade sistémica de controle, surge a seguinte questdo: como se da
o processo de inflexdo do Eros no universo ficticio de Admirdavel Mundo Novo, de Aldous
Huxley (2014), e quais sdo as implicagdes deste fendmeno para a criagdo da diegese
distépica no romance? Neste escrito, estreitam-se as relacdes entre a literatura e a
psicanélise, campos de estudo que detém a linguagem como ferramenta central para
expressar gradagdes existenciais e estéticas da condigdo humana.

De acordo com Silva (2010), o processo analitico de textos literarios com a intengédo
de compreender aspectos psicanaliticos, bem como a observacdo da subjetividade nos
textos — enquanto elemento estruturado a partir de recursos linguisticos e estéticos —
promovem uma simbiose positiva que expande conhecimentos de ambas as areas. Para
tanto, na escrita do presente artigo, o desenho das se¢cdes —intrincadas e lineares — formula-
se da seguinte maneira: 2. lluminando as facetas do Cupido; 3. Utopia e distopia: a limitrofe
existéncia dos opostos; 4. Admiravel Mundo Coisificado e 5. E que o Estado acha feio o que
néo é espelho.

2. lluminando as facetas do Cupido

As mitologias fundamentam a compreensédo de diversos fendmenos da existéncia
humana, e um primeiro entendimento sobre Eros emerge a partir da constru¢ao do panteéo
greco-romano. A versdo mais antiga de que se tem conhecimento advém do século Vil a.C.,
na qual o poeta Hesiodo narra a formagédo do universo na obra Teogonia. Nesta diegese,
inicialmente, apenas o Caos completo existia e, espontaneamente, surgiram Geia (ou Gaia),
que seria a Terra; Tartaro, recéndito mais profundo do submundo; Erebo e Nix,
personificagdes da escuriddo e da noite, respectivamente; assim como Eros, descrito
enquanto “o mais belo dos deuses imortais, aquele que enfraguece os membros, dominando
o espirito e a vontade prudente no intimo de todos os deuses e de todos os mortais”
(Hesiodo, 2014, p. 30).

Nas principais genealogias mitoldgicas greco-romanas, que antecedem ao periodo
do século VIl a.C., Eros é compreendido enquanto pertencente a categoria de deus
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primordial, pois emergiu sem a interferéncia de outras divindades, sendo, entretanto,
responsavel pela unido dos demais — um principio afiliativo gerador de vida. Enquanto isso,
em cosmologias posteriores, ele é representado frequentemente como crianga ou homem
alado — também chamado de Cupido — filho da deusa do amor e da beleza: Afrodite/Vénus.
Travesso e ardiloso, Eros frequentemente atende aos caprichos de Afrodite, importunando
os deuses e homens, ao fazé-los se apaixonarem e perderem completamente o estado de
racionalidade e autossatisfacao.

Dessa forma, percebe-se que Eros compreende o fendmeno que instiga a unido entre
os enamorados, bem como a associagio entre todos os elementos e seres; ele se caracteriza
pelo impulso do desejo de forma mais ampla, como assevera Platdo (2017), no escrito O
Banquete. Neste, ha a formagao de uma perspectiva filoséfica do fendmeno, suplantada
pelos conhecimentos mitolégicos, onde a narrativa se estabelece a partir de uma festa
comemorativa, uma premiacdo do poeta Agatdo, na qual os convidados e o anfitrido
discursam sobre o deus do amor.

Segundo Diotima — personagem da narrativa — a origem de Eros esta ligada ao
nascimento de Afrodite — personificacdo da beleza e do amor —, que foi celebrado pelos
outros deuses numa grande festividade. Embriagado, Poros — divindade da prosperidade —
se encaminhou aos jardins e adormeceu; assim, a Pendria, que foi a celebragdo com a
intengdo de pedir comida, deitou-se com ele. Desta unido de opostos, surgiu Eros, servo de
Afrodite:

Devido a natureza da mée, a necessidade é sua constante companheira. Mas

z

ele também tem atributos do pai: é ardiloso com o que é belo e bom,
arrojado, &vido, pronto para a acdo, cagador habil, sempre tecendo
maquinagdes, ardente por sabedoria, cheio de solugdes, por toda a vida
amante da filosofia, esperto com magias, pogdes e também um sofista
(Platao, 2017, p. 68-69).

Além disso, introduz-se a teoria de que a capacidade humana de amar evolui e, por
conseguinte, estagios mais sublimes de Eros sdo alcangados: com o amor vulgar, no qual
apenas se considera apenas beleza dos corpos, o homem pode procriar novos corpos. Ao
sublimar a materialidade destes e apreciar o encanto das almas, gera-se a inteligéncia,
justica e temperanca, dentre outras qualidades. Na escala evolutiva, com a contemplagéo
da imutavel beleza e harmonia universais, o ser humano consegue gerar virtudes e
reproduzir, enfim, o eterno.

No prisma psicanalitico, Freud explica em Psicologia das massas e analise do eu
(2020) o conceito do impulso pela vida ou libido — outra nomenclatura para Eros —,
afirmando que se trata de uma energia da psique que preza pela harmonia, sendo
responsavel pela uniao e estabilidade de casais, familias, grupos diversos e comunidades,
mas que pode ser direcionada para outros encargos, a exemplo do sacrificio por uma “causa
maior” (ideias abstratas):
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z

“Libido” € uma expressdo tomada da teoria da afetividade. Chamamos assim
a energia, considerada como grandeza quantitativa — ainda que por ora néao
seja mensuravel, daqueles impulsos que tém a ver com tudo o que podemos
reunir na categoria “amor”. [...] O amor sexual, [...], o0 amor-préprio [...], 0
amor parental e o amor filial, a amizade e o amor universal ao préximo [...], a
dedicacio a objetos concretos e a ideias abstratas (Freud, 2020, p. 74).

Dessa forma, Eros nao se restringe, na mitologia, filosofia e psicologia, a percepcgéo
romantica de elo entre individuos, pois engloba uma série de manifestagdes da energia, que
expandem a compreensao do senso comum do que se configura enquanto uma qualidade
de Eros (erético). Deste modo, tal compreensdo se articula com o construto narrativo de
AMN, pois as inferéncias do fendbmeno se expandem em prol da construgao social vigente,
correspondendo, assim, as interagdes sociais entre os individuos, suas relagdes com o
trabalho e com seus respectivos objetos de desejo.

Apesar de Eros ser descrito enquanto energia que se volta para o prazer e desvia a
pessoa de tudo aquilo que possa causar insatisfagdo, ele é também responséavel pela
vontade de se unir ao “outro”. Por conseguinte, para que o vinculo se mantivesse com certa
estabilidade, os sujeitos deveriam condicionar sua libido, de modo que alguns desejos
individuais seriam sacrificados por conta da harmonia social.

Mediante tal necessidade, a satisfagdo das pessoas seria parcial, a fim de que
conseguissem a seguranga proveniente da insercdo em um grupo, bem com a afetividade
do mesmo. Além disso, Freud (2011) associa Eros a felicidade que o ser humano pode obter,
considerando, entretanto, que ela tem natureza efémera, pois a intensidade do sentimento
resulta de um periodo de restricdo — embora tal obstaculo nao pudesse se estender por um
longo prazo, porque induz a um quadro de neurose.

Entretanto, as configuragdoes de AMN sao dispostas de modo a satisfazer tanto as
necessidades basicas, quanto as de entretenimento dos civis; com o incentivo constante da
busca pelo gozo coletivo sem limites. Portanto, as amarras sobre o impulso libidinal ndo
existem e o Ultimo tem suporte das instituicOes estatais para garantir a estabilidade de sua
livre fruicdo. Desprovida de obstaculos, a satisfacdo se mantém perene e,
consequentemente, o impulso por reivindicagcdes se mantém adormecido.

De acordo com a perspectiva do psiquiatra, a sustentacdo de certos limites da libido
individual € uma necessidade intransponivel para que as estruturas sociais funcionem e
obtenham beleza, mas também limpeza e ordem — estabelecimento de um padrdo de
desempenho e conduta da sociedade (Freud, 2011, p. 37). Em AMN, tal condicionamento
advém das diversas instancias de formacdo do ser, que prescrevem, através de uma
modulagao fisiolégica e psicoldgica — desde a fase em que o individuo é um feto até o fim
de suavida — o desejo pelo que é socialmente imposto para si e a aversédo pelo que o sistema
considera enquanto pernicioso para a sua continuidade.

Tendo em mente que o ser humano possui em si o impeto de reivindicar, seria preciso
encontrar um equilibrio do condicionamento de Eros, que permita certa felicidade ao
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individuo e sua integragdo a comunidade. No entanto, Marcuse (1968) formula
posteriormente uma acepg¢éo revolucionaria de Eros, na qual se encontra como catalisador
de uma sociedade livre, que consegue harmonizar os desejos individuais com as
necessidades geradas pela autopreservagao:

A reativacdo da sexualidade polimérfica e narcisista deixa de ser uma
ameaca a cultura e pode levar, ela prépria, a criagédo cultural, se o organismo
existir ndo como instrumento de trabalho alienado, mas como um sujeito de
autorrealizagdo — por outras palavras, se o trabalho socialmente util for, ao
mesmo tempo, a transparente satisfacdo de uma necessidade individual
(Marcuse, 1968, p. 183).

No universo ficticio de AMN, as vontades sdo prontamente saciadas; entretanto, sdo
massificadas pelo plano social do Estado, gerando, assim, suposta liberdade enraizada num
plano de coercdo. A partir do entrecruzamento do corpus analisado nas mais diversas
instancias do saber, a constancia de certas ideias configura elementos-chave para a
compreensao do fendémeno Eros: unido, desejo, afetividade, sexualidade, impulso, busca,
beleza, ideal, amor, renuncia e renovacdo. Com esta perspectiva, as seguintes
consideragdes sobre o delineamento do fendmeno se formulam e permitem o entendimento
sobre as inferéncias do mesmo na distopia em questao.

3. Utopia e distopia: a limitrofe existéncia dos opostos

A idealizagdo de uma sociedade que vive em harmonia, sob a regéncia de leis
igualitarias, existe desde os primérdios da humanidade. Entretanto, o termo para designar-
se a esse conceito — utopia — advém de uma obra literaria homdnima, escrita pelo filésofo
Thomas More em 1516, na qual delineia-se um mundo “perfeito”. Em grego, “topos”
corresponde a “lugar” e o prefixo “u”tem carater negativo, correspondendo ao conceito de
“ndo lugar” ou “lugar algum”. Assim, a palavra possui natureza ambigua, pois designa,
concomitantemente, uma ordem perfeita da realidade que nao poderia ser alcancada
(Chaui, 2008).

Devido aos significativos avangos tecnolégicos na era iluminista, o cientificismo foi
considerado enquanto elemento que revolucionaria ndo apenas o modus operandi
trabalhista da época — oferecendo redugéo de jornada/fungdes e maior conforto econémico
as pessoas — mas também a elevagdo da moralidade por conta da equidade social
proveniente da capacidade intelectual desenvolvida. Deste modo, a concretizagdo de uma
realidade utdpica era considerada como futuro prestes a se materializar conforme a
tecnologia se desenvolvia (Medeiros, 2019).

Com a utilizagado da tecnologia para o aprimoramento da industria, a realidade se
desviou das expectativas, pois, além da natureza, a humanidade também foi alvo do
aperfeicoamento do sistema exploratério. No século XX, houve uma sucessao de governos
autoritarios e eugenistas, fortalecidos pelo progresso cientifico, bem como guerras que
assolaram o mundo inteiro. A percepcédo de que o cenario mundial estaria passando por
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tempos sombrios incitou uma quantidade consideravel de autores a escreverem analises
interpretativas sobre o que vivenciaram e/ou imaginaram que poderia eclodir no futuro.

Assim, emerge uma espécie de antitese da utopia, cunhada a partir de um termo da
medicina — “distopia” — que diz respeito a localizagdo anormal de um érgao, e,
etimologicamente, advém do grego, significando “lugar anormal” ou “lugar que néo
funciona bem”. Em 1865, o filésofo John Stuart Mill empregou o termo como realidade
oposta aquelas das utopias ja conhecidas, ou seja, mundos que teriam como destaque a

polaridade negativa na construgéo das sociedades.

Entretanto, ndo existe consenso na categorizagcao da distopia, bem como da utopia,
enquanto géneros literarios. Por conta disso, certos pesquisadores as consideram enquanto
realidades que emergem de outros géneros, a exemplo da ficgdo cientifica. Assim,
recorremos a concepg¢ao de diegese para compreender as inferéncias de utopias e distopias
na elaboragéo de realidades ficticias:

A diegese de um romance abrange personagem, eventos, objectos, um
contexto temporal e um contexto espacial. Por isso mesmo, a histéria de um
romance nao é s6 constituida por uma sucesséo de acgdes, mas também por
retratos, por descri¢cdes de estados, de objectos, de meios geograficos e
sociais, pela construgdo de uma determinada "atmosfera", etc. E inegéavel,
todavia, que a sequéncia de ac¢des, implicando relagdes estruturais entre as
personagens, entre estas e objectos, meios geograficos e sociais,
envolvendo factores sociolégicos ideolégicos e axioldgicos, representa o
elemento nuclear da diegese (Aguiar e Silva, 2007, p. 719).

Dessa forma, verifica-se que a diegese diz respeito ao entrelagamento dos
componentes de um texto literario — personagens, ambientacédo, entre outros elementos
narrativos — que geram um arcabouco discursivo coerente e significativo para a produgio,
ou seja, o universo literdrio da obra. Apesar da dificuldade na conceituacao das diegeses
em estudo, os elementos que as definem sdo caracteristicas especificas e, ao Berriel (2014)
explicar os elementos morfolégicos distépicos identificados por Raymond Trousson e
Massimo Baldini, torna-se perceptivel que as anti-utopias — universos que utilizam da
premissa da utopia para distorcer a versao idealizada de possiveis realidades — sdo inseridas
na mesma categoria das producdes literdrias utépicas.

Dessa maneira, doze caracteristicas sdo apresentadas: o (i) insularismo, ou seja, o
isolamento social e, por vezes, geografico de outras comunidades, que ocorre a fim de
preservar a organizagdo vigente, manifestado em Admirdvel Mundo Novo (2014), no
desencorajamento de interagédo entre pessoas de castas muito distintas, no afastamento
dos espacos habitados pelos civis e pelos selvagens — aqueles ndo doutrinados —, bem como
no exilio aos que desviam das imposic¢des sociais; a (i) a-cronia, um presente ininterrupto e
o apagamento dos conceitos de passado e futuro, o que promove a estabilidade, pois nao
haveria mais o que evoluir, somente o que se deve manter/preservar. Tal ideia se encontra
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presente no lema do Estado Mundial e, a fim de naturalizar as articulagdes do sistema, ha
uma selecdo e modificacao categérica de fatos histéricos.

No que diz respeito 2 (iii) autarquia — o desprezo pelo sistema monetario, limitando o
céambio a comunidade interna do Estado —, ha uma alteragdo em AMN, pois o consumo é
instigado para manutenc¢ao do prazer. A partir do texto, pressupde-se que a maior parte do
mundo foi sobrepujada pelo regime do Estado Mundial, portanto, ndo ha soberanias
distintas que poderiam ameacar o poderio do Estado através do aspecto econdmico. A (iv)
estrutura geométrica compreende a projecdo de ordem apresentada na constante simetria
arquitetdnica, que estabelece um reforgo inconsciente das ideologias circulantes. Tal
ambientacdo é promovida no inicio da narrativa, com a descrigdo do Centro de Incubacgao
e Condicionamento de Londres Central — um local com atmosfera artificial e gélida,
desprovida de vida, que espelha no espago geografico a languidez e mecanizacdo das
subjetividades.

Além disso, (v) a defesa da legislacéo e das instituicées, pois 0 ndo seguimento as leis
é considerado como um desvio de conduta gravissimo. Assim, em AMN, nao se adequar ao
condicionamento existente & imoral. Por conseguinte, surge o (vi) perfeccionismo e
violéncia, tendo em vista que o funcionamento da sociedade é perfeito, qualquer tentativa
de mudancga é perniciosa a sociedade, sendo devidamente eliminada, como os exilados do
Estado Mundial: “E uma sorte — acrescentou, apds uma pausa — que haja tantas ilhas pelo
mundo. N3o sei o que faria sem elas. Seriamos obrigados a meté-los [individuos que n3o se
integram] todos na cdmara de gés, suponho” (Huxley, 2014, p. 274).

Ha também o (vii) desaparecimento ou marginalizacdo da familia, percebido como
ndcleo que provoca a irracionalidade e certa separagdo da comunidade maior, resultando
no seu controle ou completo apagamento. Isto advém da exigéncia da (viii) uniformidade
social, na qual o individuo se adequa a identidade do “todo” e, por conseguinte, os seus
desejos mais intimos devem ressoar a vontade do Estado; atrelada ao (ix) dirigismo
absoluto, sacrificio da liberdade em prol da satisfagdo das necessidades.

Para tanto, ha também o incentivo do senso de (x) coletivismo: a auséncia de
propriedade privada surge numa busca pela “igualdade, o que pressupde a exaltagédo do
trabalho e o horror ao parasitismo social” (Berriel, 2014, p. 15); em AMN, até mesmo o
reaproveitamento das substancias produzidas pelo corpo de um morto ao ser cremado é
incentivado a ser visto como uma honra, pois permitird uma contribui¢do ao corpo social.

O Estado convence os individuos a cederem suas liberdades por meio da (xi)
onipoténcia da pedagogia, instrucdo pedagdgica sistematizada pelo Estado, com o objetivo
de guiar os seres e suprimir qualquer questionamento e/ou sobreposi¢do de natureza
individual; como a educagdo hipnopédica em AMN. Por fim, a (xii) questdo religiosa
compreende o misticismo aceito com certas reservas, desde que seja nebuloso e tenha
como figura central a prépria cidade e tudo que ha nela para ser desfrutado, a exemplo da
reveréncia e ritos feitos a Ford no Estado Mundial. Diante disso, percebe-se que a distopia
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e utopia sdo conceitos limitrofes, pois possuem aspectos simultaneamente benéficos e
desvantajosos:

Os beneficios que as utopias oferecem parecem suficientes para compensar
as restricdes que elas impdem, por outro lado, o controle esté tao introjetado
nos sujeitos que mal aparece como tal. A liberdade nas utopias ndo é uma
questdo moral ou filoséfica, mas meramente utilitaria. Ela serve aos sujeitos
na medida em que podem escolher, ainda que minimamente, entre as
possibilidades que Ihe sdo propostas, por outro lado, sdo as suas limitagdes
que evitam “a guerra de todos contra todos”, o egoismo e a barbarie
(Figueiredo, 2009, p. 360).

A respeito dessa questdo, Margaret Atwood (apud Oliveira, 2021) afirma que, de
acordo com a leitura de mundo de cada individuo, ha um constante deslocamento da
percepcao sobre os textos que criam tais cendrios. Sendo assim, a escritora enfatiza que o
leitor deve prestar atengdo no modo como interpretam as ficgdes, pois estas ndo tém
compromisso com o factual ou em explicitar o que seria eticamente correto.

4. Admiravel mundo coisificado

No universo ficcional de AMN, hé a regéncia de uma organizag¢ao social hegemdnica
sobre a realidade global, intitulada como Estado Mundial (EM), que possui como lema:
“comunidade, identidade, estabilidade”; pois a sociedade se ampara na homogeneizagao
de vontades como mantenedora da prerrogativa de harmonia e, consequentemente, de
estabilidade. Desta forma, ha uma metodizagédo de agdes para regularizar o bem-estar dos
individuos.

Nessa perspectiva, de acordo com Freud (2020, p. 18), os dissabores da vida podem
ser insuportaveis quando nao ha formas de mitiga-los, desviando a atengédo dos sujeitos
desse aspecto negativo. Assim, trés possibilidades surgem para amenizar os sofrimentos:
diversdes poderosas — advindas de formas de entretenimento —, gratificagdes substitutivas
— pelas quais o esforco é recompensado — e substéancias inebriantes — que permitem um
amortecimento dos sentidos e provocam euforia temporaria ao consumi-las. Em Admiravel
Mundo Novo (2014), tais recursos séo aplicados e, até mesmo, exigidos enquanto essenciais
para o cédigo moral de conduta do regime vigente.

Na distopia, a primeira categoria é vasta, pois o entretenimento é vario e constante: o
Cinema Sensivel, capaz de inferir sensa¢cdes diversas de prazer nos telespectadores, e os
cabarés nos quais tocam a Mdsica Sintética; clubes de Golfe-Obstaculo, onde os individuos
podem socializar enquanto se divertem com o esporte; além da prépria variedade de
parceiros sexuais instigada pelo Estado. Convém se ater, inclusive, no uso do termo “Mdsica
Sintética”, que imprime a ideia de algo breve, resumido e objetivo, assim como
plastificado/artificial. A musica é uma arte que pode engajar o ser humano a se conectar
com diferentes camadas de seu ser e a experienciar uma infinidade de sensa¢bes que o
comovem. Entretanto, em certos casos, também pode desviar a atengcdo do individuo
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desses aspectos mais profundos da psique e conduzi-la para o entretenimento mais
imediato.

Tais atividades recreativas integram a comunidade do Estado Mundial em unissono
na curticdo de prazeres sem um fim aparente, pois a recusa destas préaticas é percebida
enquanto descumprimento das normas sociais. Assim, o discurso gregario do prazer se
torna ratificador dos ideais do Estado, expandindo as identidades laborais dos sujeitos para
além do tempo e espago de seu trabalho com o mascaramento de lazer; bem como
impossibilita uma perigosa contemplagdo da vida proveniente da solitude:

Em lugar da proximidade surge a falta de distanciamento. A proximidade é
uma negatividade. Por isso ela possui uma tensédo. A falta de distanciamento,
ao contréario, é uma positividade. A forca da negatividade consiste no fato de
que as coisas sdo vivificadas justamente por seu contrario. Falta essa forca
vivificadora a uma mera positividade (Han, 2017, p. 28).

No que diz respeito as gratificagdes substitutivas, estas ocorrem no ambiente do
trabalho com promocgdes nos niveis sociais mais altos e permissdes especiais para viagens,
por exemplo; ja os niveis mais baixos recebem uma porgdo do narcético “soma” como
recompensa ao fim de um dia de trabalho:

O pessoal subalterno do Hospital de Park Lane para Moribundos compunha-
se de cento e sessenta e dois Deltas, divididos em dois grupos Bokanovsky,
de oitenta e quatro gémeas ruivas e setenta e oito gémeos dolicocéfalos
morenos, respectivamente. As seis horas, terminado o seu dia de trabalho,
reuniam-se no vestibulo do Hospital e recebiam do Subecénomo-Assistente
a sua racdo de soma (Huxley, 2014, p. 251).

Nesse ultimo caso, ha uma mescla da segunda e terceira categorias, pois a
gratificacdo é uma droga inebriante, narcético utilizado para intensificar os prazeres ou
“subtrair a pressdao da realidade a qualquer momento e encontrar refigio num mundo
proprio que tenha melhores condicdes de sensibilidade” (Freud, 2011, p. 22). Todos estes
subterfugios sdo utilizados como mantenedores de uma conduta formada desde a criagédo
dos individuos, que sao literalmente fabricados para atender as necessidades do sistema.

Com a geragdo em massa de individuos, enquanto nimeros capazes de gerar maior
produtividade, constréi-se uma sociedade pautada na manipulacdo. A quantidade de
pessoas do sexo biolégico feminino, por exemplo, é moldada para atender a capacidade
reprodutiva do Estado Mundial e o nivel de intelectualidade e boa formagéo corporal é
baseado no nivel social predestinado para cada ser. Desta forma, o Processo Bokanovsky —
referente a multiplicagao de individuos, com énfase para a massificacdo das castas mais
inferiores — é uma ferramenta que reforgca a quantidade enquanto poténcia e o olhar
estigmatizado sobre o conceito de unicidade, considerado como risco para a estabilidade.

Tal visdo ampara o devotamento da libido para o Estado Mundial, representado pela
figura de Ford, que homogeneiza os seres da horda no seu afeto. Para tanto, o Unico
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entendimento sobre suas identidades é proveniente das castas as quais pertencem.
Ademais, o sentimento de horror ao estabelecimento de vinculos duradouros é perpetuado,
pois eles desviariam a libido que funciona em prol do sistema vigente. Assim, em AMN,
além de algumas configuragdes de interagédo (familia e relacionamentos amorosos) ndo
existirem, elas sdo percebidas como obsoletas e perniciosas ao progresso social:

Mae, monogamia, romantismo. A fonte jorra bem alto. O jato é impetuoso e
branco de espuma. O impulso ndo tem mais que uma saida. Ndo é de admirar
que esses pobres pré-modernos fossem loucos, perversos e infelizes [...],
eram forcados a sentir as coisas intensamente. E, sentindo-as intensamente
(intensamente e, além disso, em soliddo, no isolamento irremediavelmente
individual), como poderiam ter estabilidade? (Huxley, 2014, p. 63).

Além disso, desde fetos — através das incubadoras — até sua infancia, ambos os sexos
sofrem inferéncias constantes, a fim de desestimular vontades ndo produtivas 4 maquina
do principio do desempenho:

As flores do campo e as paisagens, advertiu, tém um grave defeito: sdo
gratuitas. O amor a natureza nédo estimula a atividade de nenhuma fabrica.
Decidiu-se que era preciso aboli-lo, mas ndo a tendéncia a consumir
transporte. [...] - Nés condicionamos as massas a detestarem o campo —
disse o Diretor, em conclusdo —, mas, simultaneamente, as condicionamos a
adorarem todos os esportes ao ar livre (Huxley, 2014, p. 43).

Dessa forma, o alarme de sirenes estrondosas e choques elétricos sdo aplicados para
associar certos elementos com a ideia de nocividade, bem como a hipnopedia — uma
metodologia de educagdo moral através do sono —, que auxilia no fomento da percepgéao
social desejada para cada casta, e, portanto, na conformidade com o status quo. Isto se
torna perceptivel na passagem que narra a hipnopedia para criangas Betas:

As criangas Alfas vestem roupas cinzentas. Elas trabalham muito mais do que
nés porque sdo formidavelmente inteligentes. Francamente, estou
contentissimo de ser um Beta, porque ndo trabalho tanto. E, além disso,
somos muito superiores aos Gamas e aos Deltas. Os Gamas sdo estupidos.
Eles se vestem de verde e as criangas Deltas se vestem de céqui (Huxley,
2014, p. 48).

Apesar da mascarada liberdade, uma obsessdo com padrbes de ordem e limpeza —
apontada como resultante da imposicao social por Freud (2011; 2019) e Marcuse (1968) — se
manifesta como essencial ao EM, evidenciando uma libido alterada pela mais-repressao
engendrada pela sociedade. Logo, com a segunda licdo hipnopédica de higiene elementar
“civilidade é esterilidade” (Huxley, 2014, p. 138), seu bem-estar e percepcdo de
civilidade/ideais advém da adequacgao as normas impostas, ja que “a limpeza esta préoxima

! De acordo com Marcuse, a concretude externa ao individuo ndo é inexoravel e/ou organica, pois foi historicamente
construida pela sociedade, assim, utiliza o termo “principio do desempenho”, pois o cendrio em questio exige um
desempenho especifico e repressivo no trabalho.
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da fordeza”, o objeto comum de amor.

Para além do apagamento da familia e outros vinculos afetivos, certas esferas da vida
humana também foram reformuladas em prol do sistema: a religido foi considerada como
ultrapassada e os rituais passaram a se dirigir ao simbolo central do EM, Ford, associando
suas crengas sociais com a transcendéncia prépria de uma religiao:

O Presidente fez de novo o sinal do T e sentou-se. A cerimdnia tinha
comecgado. Os comprimidos de soma consagrados foram colocados no
centro da mesa. A taga da amizade, cheia de refresco de morango com soma,
foi passado de mdo em méo e, com a férmula “Bebo ao meu aniquilamento”,
levada doze vezes aos labios. Depois, com 0 acompanhamento da orquestra
sintética, cantaram o Primeiro Cantico de Solidariedade. Nés somos doze, 6
Ford; em tuas méos reunidos/Como as gotas que caem no Rio Social;/Ah!
Faz com que corramos destemidos/Como teu calhambeque sem rival!
(Huxley, 2014, p. 106, grifos do autor).

De forma semelhante, a arte passou a ser renegada por conta do fator imaginativo
da mesma, que inspira possibilidades de uma existéncia diferente, bem como pelo contato
profundo que ela promove com as subjetividades. Assim, as producdes musicais e
cinematograficas eram cuidadosamente moldadas de forma a nao propiciar reflexdes, mas
somente prazer sensorial. Ademais, a comunicagdo deveria reforcar as ideologias
circulantes, uma vez que as frases taxativas revigoram os lemas sociais sem instigar a beleza
poética que despertaria os mesmos resultados indesejados:

[...] O nosso mundo ndo é o mesmo mundo de Otelo. Ndo se pode fazer um
calhambeque sem aco, e ndo se pode fazer uma tragédia sem instabilidade
social. [...] Mas esse é o preco que temos de pagar pela estabilidade. E
preciso escolher entre a felicidade e aquilo que antigamente se chamava
grande arte. Nés sacrificamos a grande arte. Temos, em seu lugar, os filmes

sensiveis e 0 6rgéo de perfumes (Huxley, 2014, p. 264-265).

A despeito da valorizacdo dos avancgos tecnoldgicos, estes somente sdo apreciados
enquanto aprimoradores na automagdo dos processos existentes do EM, mas o
entendimento do funcionamento deles e o engajamento de descobertas cientificas é
desestimulado, pois consideram o conhecimento como uma arma perigosa para a
humanidade; assim, deve ser detido:

Que valor podem ter a verdade, a beleza e o conhecimento quando as
bombas de carbuinculo estouram em torno de nés? Foi entdo que a ciéncia
comecou a ser controlada: depois da Guerra de Nove Anos. Nesse ponto, as
pessoas estavam dispostas a deixar controlar até seus apetites. Qualquer
sacrificio em troca de uma vida sossegada. Desde entdo, nés temos
continuado a controlar. Isso ndo foi muito bom para a verdade, sem duvida.
Mas foi excelente para a felicidade (Huxley, 2014, p. 273-274).

De forma especial, a Histéria se enquadra como uma das principais ciéncias a serem
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perseguidas nesses universos. Em Admirdvel Mundo Novo, a sensacao de estabilidade é
reforcada pelo esquecimento de mudangas histéricas, que aludem a possibilidade de
alteracdes numa realidade vindoura. Desta maneira, as configuracdes do presente sdo
percebidas como orgénicas e imutéaveis:

A atualidade disponivel é a temporalidade do igual. O futuro, ao contrario,
se abre ao evento que é absolutamente surpreendente. A relagdo com o
futuro é a relagdo com o outro atdpico, que ndo pode ser enquadrada na
linguagem do igual. [...] Nesse mecanismo técnico, o passado é privado de
toda e qualquer vivacidade. E desprovido de tempo. [...] é desprovido de
deciséo e decisibilidade (Han, 2017, p. 32-33).

Com tamanha sistematizacao, aqueles que ndo se adequam sdo punidos com a
transferéncia para ilhas com individuos que também questionaram o principio de realidade
existente em AMN, a exemplo de Helmholtz e Bernard Marx. Entretanto, a personagem
John, criado com os selvagens — individuos que nao obtém a civilidade cultural hegemdnica
pregada pelo Estado Mundial — representa, posteriormente, os impactos psicolégicos
resultantes de uma reivindicagéo interior que ndo encontra sustentagdo no mundo externo
entre seus pares, ja que, segundo Marcuse (1968), a tentativa de implementacgéo de ideais
ndo comungados pela comunidade é enquadrada como caso de neurose.

Percebe-se, portanto, uma formulagdo social que detém inimeros artificios para
manutencdo do controle e esta tem sua base na libido: reformulagdo dos vinculos e
redirecionamento da libido; condicionamento fisico e psicolégico das vontades, gostos e
aptidoes; bem como a deturpacao da arte, ciéncia e religiao.

5. E que o Estado acha feio o que ndo é espelho

Constantemente, é notéria a admoestagédo do aspecto sexual/afetivo dos seres que
se encontram inseridos nos contextos distépicos. De acordo com os projetos de sociedade
presentes nessas diegeses, um método especifico para condicionamento da libido dos civis
é utilizado para concretiza-los: em O conto da Aia (2017), o sexo é visto como pecaminoso,
caso ndo seja exclusivamente efetivado por conta de sua fungdo reprodutora; por
conseguinte, os corpos femininos sdo os principais alvos da adestragdo. Em 1984, de George
Orwell (2020), a instituicdo familiar é perniciosa, mantida apenas devido & necessidade de
reproducgéo dos individuos, que percebem uns aos outros como estranhos passiveis de trair
o Estado altamente controlador — objeto de afeto do corpo social.

Em contrapartida, na diegese de Admirdvel Mundo Novo (2014) ha um cendrio
estavel de aparente libertacao e, até mesmo, estimulagéo da atividade sexual dos civis, que
os mantém extasiados e satisfeitos ao ponto de ndo reivindicarem mudangas nas
configuragdes da sociedade. Por conta disto, ndo ha uma inquietagdo psiquica pelo novo -
a capacidade de imaginar possibilidades de melhoria que revolucionam o status quo —, o
que é importante para a manutengao do controle social:
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O mundo agora é estédvel. As pessoas sao felizes, tém o que desejam e nunca
desejam o que ndo podem ter. Sentem-se bem, estdo em seguranga; nunca
adoecem; ndo tém medo da morte; vivem na ditosa ignorancia da paixédo e
da velhice; ndo se acham sobrecarregadas de pais € mae; ndo tém esposas,
nem filhos, nem amantes por quem possam sofrer emog¢des violentas; sdo
condicionadas de tal modo que praticamente ndo podem deixar de se portar
como devem (Huxley, 2014, p. 264).

De acordo com Figueiredo (2009), as utopias e distopias apresentam limites dificeis
de serem definidos entre seus conceitos — aparentemente antagdnicos —, ja que a igualdade
entre individuos almejada em realidades utdpicas necessita de certo controle sobre as
liberdades individuais, semelhante as representacdes de distopias. Entretanto, a autora
ressalta que estas Ultimas possuem organizacgdes sociais nas quais a repressao da liberdade
é exercida com fins de beneficiar os individuos que estao no poder.

Assim, distopias podem ser apresentadas como utopias parciais, que mantém o
status quo e impedem o desenvolvimento do grupo, pois, de acordo com a concepgao de
Birri (apud Galeano, 1993, p. 230) sobre a utopia: “[Ela] esta 14 no horizonte. Me aproximo
dois passos, ela se afasta dois passos. Caminho dez passos e o horizonte corre dez passos.
Por mais que eu caminhe, jamais alcancarei. Para que serve a utopia? Serve para isso: para
que eu ndo deixe de caminhar™,

Em Admirdvel Mundo Novo (2014), o controle existe com a intengdo de promover
bem-estar e harmonia social, mas nao ha a igualdade entre os individuos e suas liberdades
ndo sdo cedidas conscientemente. Desta maneira, a premissa aparentemente humanitaria
— espécie de légica na qual os meios justificam os fins — ndo basta para uma classificagédo
do sistema enquanto utépico, pois a sociedade é construida com base na atribuicao
inexoravel dos destinos alheios, embora isto ocorra de forma aleatdria, fomentando um
ambiente de desigualdade estavel e pacifico.

A otimizacdo da vida, que afoga as subjetividades em prol de uma ordem do
consumo, torna invisiveis as amarras sociais do Estado, langadas com o objetivo de dominar
os individuos e suas individualidades. Tal principio da realidade dificulta a percepcao de
outras felicidades, que nao estejam condicionadas aos principios hipnopédicos de AMN:

O argumento que condiciona a libertagdo a um nivel de vida superior serve
com excessiva facilidade para justificar a perpetuacéo da dominagéo. [...]
Além do critério implicito nesse principio, o nivel de vida poderia ser medido
por outros critérios: a gratificacdo universal das necessidades humanas
basicas e a liberdade contra a culpa e o medo — tanto internalizado como
“racional” (Marcuse, 1968, p. 141).

2No original, em espanhol: “Ella est4 en el horizonte [...] Me acerco dos pasos, ella se aleja dos pasos. Camino diez pasos
y el horizonte se corre diez pasos mas alld. Por mucho que yo camine, nunca la alcanzaré. ;Para qué sirve la utopia? Para
eso sirve: para caminar.”
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Tendo em vista a automacdo do trabalho, o cenario em AMN permitiria uma
igualdade no livre gozo do tempo, bem como a inexisténcia de categorizacdes previamente
estabelecidas sobre os individuos. Apesar disto, a justificativa empenhada para
manutengcdo do dominio foi a realizagdo de um experimento, no qual um ambiente foi
designado para a convivéncia em sociedade restrita a alfas — individuos condicionados de
modo a obterem certa autonomia —, que resultou numa guerra civil. Por conta da
capacidade critica e do senso de autonomia parcial destes, a personagem que possui o
cargo de administrador do Estado Mundial argumenta que nem todos poderiam ser alfas:

Um homem decantado como Alfa, condicionado como Alfa, ficaria louco se
tivesse de fazer o trabalho de um Ipsilon Semialeijao; ficaria louco ou se poria
a destruir tudo. Os Alfas podem ser completamente socializados, mas com a
condicédo de que se lhes dé um trabalho de Alfa. Somente a um Ipsilon se
pode pedir que faca sacrificios de Ipsilon, pela simples razdo de que, para
ele, ndo sdo sacrificios. S&o a linha de menor resisténcia. Seu
condicionamento fixou trilhos ao longo dos quais ele tem de correr. Ndo tem
outro remédio, estd predestinado (Huxley, 2014, p. 267).

Assim, o controle total sobre as vontades se perpetua, legitimado pelo suprimento
das necessidades basicas — acao que é compreendida como a conquista e manutencao da
felicidade. As liberdades (individuais e coletivas) sdo suprimidas em prol do dominio, pois
quando as necessidades sobrepdem os desejos, a vida em si se torna automatizada — um
meio para outros fins — reverberando na descaracterizacdo dos seres humanos pelo
distanciamento de suas subjetividades. O homem, desta forma, converte-se numa mera
engrenagem da légica do desempenho:

O impulso ludico é o veiculo dessa libertagdo. O impulso ndo tem por alvo
jogar “com” alguma coisa; antes, é o jogo da prépria vida — para além de
caréncias e compulsdes externas — a manifestagdo de uma existéncia sem
medo nem ansiedade e, assim, a manifestacdo da prépria liberdade. O
homem s6 é livre de coagdes, externas e internas, fisicas e morais — quando
n&do reprimido por lei nem pela necessidade (Schiller apud Marcuse, 1968, p.
167).

Com isso, torna-se explicita a complexidade advinda da tentativa de estabelecer
limites entre utopia e distopia em algumas diegeses, pois 0 mesmo mundo que é
considerado como ideal pela inexisténcia de fome, doencas e guerras somente existe
devido a desumanizacédo dos sujeitos que compdem seu corpo social. Eles ndo tém direito
a felicidade, pois estdo restritos ao gozo pleno que dissolve a intensidade com o
atendimento das caréncias mais urgentes:

O que distingue o prazer da cega satisfagdo de caréncias e necessidades é a
recusa do instinto em esgotar-se na satisfagcdo imediata, é a sua capacidade
para construir e usar barreiras para a intensificagdo do ato de plena
realizacdo. Embora essa recusa instintiva tenha feito o trabalho de
dominacgéo, também pode servir a funcédo oposta: erotizar as relagdes nao-
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libidinais, transformar a tensdo e alivio biolégicos em livre felicidade
(Marcuse, 1968, p. 197).

Posto isso, para além da construcao do sistema social presente no Estado Mundial,
o proéprio entendimento de Admiravel Mundo Novo enquanto diegese distdpica é devido as
inferéncias de Eros nos meandros sociais descritos no romance. Como diegeses que
recorrentemente discutem as relagdes entre os seres humanos — a disputa entre os desejos
individuais e a dominagdo — as distopias tém Eros como aspecto relevante nos seus
desenvolvimentos e, na realidade ficticia em questéo, seu condicionamento é o elemento
estruturante de todo o sistema narrado na diegese.

6. Reflexdes finais sobre as diegeses gestadas por Eros

O processo analitico de Eros — que diz respeito ao impulso libidinal dos individuos —
foi empregado no romance Admirdvel Mundo Novo (2014), de Aldous Huxley, visando
compreender como este elemento psiquico se apresenta no universo ficticio estudado e
como ele se estrutura enquanto aspecto utilizado para condicionar as subjetividades na
distopia.

Com suas multifaces, Eros compreende ndo apenas o aspecto sexual roméantico, mas
todos os desdobramentos que advém do desejo e da projecédo de afeto. Sendo assim, € a
energia que diz respeito as unides — romanticas, familiares e de comunidades mais amplas
— bem como a busca pelo bom e pelo belo que gera o prazer. Dentro dessas perspectivas,
em AMN, verificou-se que o condicionamento deste se dé a partir dos seguintes
apontamentos reguladores: (i) diversées poderosas — Cinema Sensivel, Mdsica Sintética,
Golfe Obstaculo e outros recursos ludicos; (ii) substancias inebriantes — soma; e (iii)
gratificagbes substitutivas — recompensas como viagens, promogcdes e a ragdo de soma.

Além disso, ha: (iv) a preconizacdo da individualidade como nociva — através da
dissolucdo das identidades no corpo social; (v) a manipulacdo das vontades e afetos — com
a adoracéo a figura de Ford; o desmantelamento dos vinculos duradouros (romanticos,
familiares e entre classes sociais distintas), o condicionamento na incubadora (regulagdo da
inteligéncia, capacidade reprodutiva e da acomodacéo climatica) a formacgéo social
(doutrinacdo por meio da hipnopedia e do uso de sirenes e choques elétricos); e, por fim,
(vi) o controle indireto— com a ordem e limpeza como normas domesticadoras, a arquitetura
como projecao ideolégica, bem como a apropriagdo deturpada da ciéncia e da religido.

Tais ferramentas de controle se alinham com as categorias delineadas por Trousson
e Baldini (apud Berriel, 2014) como caracteristicas de uma utopia, que possuem
similaridades com algumas realidades distépicas, conhecidas como anti-utépicas. Estas
diegeses incentivam o questionamento de quais seriam os limites entre utopia e distopia.
Em AMN, isto ocorre por meio do condicionamento de Eros, pois os elementos que
identificam a produgdo como diegese distdpica/utépica advém deste processo
intersubjetivo naturalmente empenhado nas narrativas (ficcionais).
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Dessa forma, Eros é o aspecto dinamizador das regulagdes democréticas e
libertadoras, bem como das autoritdrias e padronizantes, de acordo com o
condicionamento social existente na sociedade analisada. Em Admirdavel Mundo Novo, a
existéncia de um mundo sem guerras, miséria e fome alude, a primeira vista, ao conceito de
utopia para o leitor, que constata o sofrimento emergente de tais caréncias em seu mundo
concreto. Entretanto, o texto suscita a indagacao sobre a satisfagdo das necessidades ser
suficiente para a concretizacédo da felicidade, e se ceder as liberdades individuais realmente
recompensaria, a ponto de criar a sonhada utopia. Um movimento que possibilita uma
critica a respeito do valor das individualidades em relacdo aos prazeres alienantes que um
regime social pode promover. Neste sentido, Eros funciona como fendmeno central na
arquitetura dos arranjos sociais em Admiravel Mundo Novo e, por conseguinte, o olhar

sobre o condicionamento do mesmo € essencial para compreender a classificagdo do
romance como pertencente ao universo anti-utépico/distdpico.

Pelo disposto, a andlise das inferéncias sistematicas de Eros em AMN permite um
entendimento maior ndo apenas do universo estudado, como das diegeses em questao, pois
nestas a sexualidade e os afetos sdo constantemente manipulados. Para além disto, tendo
em vista que o fendmeno esté expandindo suas facetas (Han, 2017), o desenvolvimento de
pesquisas que se debrucem sobre sua regulagdo nas utopias/distopias é necessario para
uma leitura contextual da prépria realidade concreta, ja que as articulagdes de Eros sdo
responsaveis pela construcido dos sistemas sociais. Ademais, em tempos liquidos, isto
ensejaria um maior entendimento das reverberagdes que o contato — ou a caréncia deste —
com o “outro” pode desencadear na odisseia intersubjetiva que € o devir humano.
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Mapeamento de pesquisas sobre propostas de criagido e uso de
aplicativos moveis no ensino de Lingua Portuguesa

Sinay Santos Silva de Araujo’

Resumo: Esta é uma pesquisa qualitativa, de carater bibliografico, que tem como objetivo mapear publicagdes
académicas que apresentam propostas de criacdo e também relatos de experiéncias de uso de aplicativos no
ensino de Lingua Portuguesa no Brasil. A partir do mapeamento, tenta-se identificar se existe uma relagdo
entre as propostas e as experiéncias no ensino, bem como mostrar um panorama desses aplicativos. Os
aplicativos propostos citados foram: Brincando com Palavras, Grapphia, JOE (Jogo Ortogréfico Educacional),
Meu Texto, NaPontaDalingua, Ortografando, OrtograFixe, Portal, Portuga, PortuGame, Seméaforo verbal,
SoletrandoMob e Super-hifen. A maioria deles é voltada para o ensino da ortografia, principalmente o Novo
Acordo Ortogréfico. O WhatsApp é o aplicativo mais usado e as experiéncias apontam que ele tem potencial
para trabalhar com diversos géneros textuais digitais, com diversos tipos de linguagem e pode promover o
multiletramento. O uso de aplicativos em sala de aula é uma alternativa viavel, tem potencial para modernizar
as praticas didaticas, mas também é um grande desafio para o professor. Esta pesquisa é uma oportunidade
para que os professores de Lingua Portuguesa conhecam as opc¢des de aplicativos que eles podem utilizar
para reinventar suas praticas pedagdgicas.

Palavras-chave: Aplicativos; Lingua Portuguesa; Ensino; Celulares; Revisdo de Literatura.

Abstract: This is a qualitative research, bibliographic in nature, which aims to map academic publications that
present creation proposals and also reports of experiences using applications in teaching Portuguese in Brazil.
It seeks to show whether there is a relationship between the creation proposals and the experiences of using
an application in Portuguese language teaching. The research is not exhaustive, but it shows an overview of
the applications that are being proposed and used in Portuguese language teaching. The proposed
applications cited were: Brincando com Palavras, Grapphia, JOE (Jogo Ortogréfico Educacional), Meu Texto,
NaPontaDalingua, Ortografando, OrtograFixe, Portal, Portuga, PortuGame, Semaforo verbal, SoletrandoMob
and Super-hifen. Most of them are aimed at teaching spelling, especially the New Orthographic Agreement.
WhatsApp is the most used application and experiences indicate that it has the potential to work with different
digital textual genres, with different types of language and can promote multiliteracy. The use of applications
in the classroom is a viable alternative, it has the potential to modernize teaching practices, but it is also a
great challenge for the teacher. This research is an opportunity for Portuguese Language teachers to learn
about the application options they can use to reinvent their pedagogical practices.

Keywords: Apps; Portuguese language; Teaching; Cell phones; Literature review.
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1. Introducgao

Na sociedade atual, a maioria das criancas e dos jovens sdo nativos digitais, pois
fazem parte da geragcdo que nasceu e cresceu nessa era tecnoldgica. Muitos professores,
por sua vez, sdo da geracdo de imigrantes digitais, ou seja, nasceram na era analdgica e
estdo tentando migrar para o mundo digital em sua vida adulta.

Segundo Mattar (2010, p. 14), “vivemos uma crise de geragdes e esta crise se reflete
intensamente na educag¢ao”. Enquanto os jovens incorporam as midias digitais no seu dia a
dia, os professores ainda baseiam suas praticas educativas na memorizag¢édo dos contetdos.
Essa desarmonia entre as geragdes desfavorece a aprendizagem, pois os alunos estudam
sem motivacdo por nao saberem onde serd aplicado o conhecimento que estédo
aprendendo, e ndo conseguem perceber a relagado entre os conteudos ensinados na escola
e seu cotidiano.

Considerando que a funcio da escola é desenvolver a formacéo integral dos sujeitos,
pressupde-se que ela precisa adequar-se a realidade do aluno. Desse modo, entender e usar
as tecnologias digitais, que fazem parte do nosso cotidiano, tornou-se uma necessidade
para a formacéo de jovens conscientes e multiletrados (Alves; Sobral; Santos, 2020).

Antes da pandemia da COVID-19, o uso de celular na sala de aula era um tema
complexo e controverso. Enquanto existiam escolas nas quais o celular era totalmente
proibido; em outras, era incentivado (Barral, 2014). Com o Ensino Remoto Emergencial
(ERE), o uso dos aparelhos celulares tornou-se fundamental, pois em muitos casos ele era a
unica forma de comunicacao entre o aluno e a escola. Frente a estas inquietagdes sobre
liberagdo ou proibi¢cdo do uso de celulares em sala de aula, uma questdo urgente que se
coloca é: Como utilizar esses aparelhos para beneficiar a aprendizagem?

Sem pretensao de ser exaustiva, esta pesquisa faz um mapeamento das publicagdes
académicas que apresentam propostas de criagdo de aplicativos especificos para o ensino
de Lingua Portuguesa e relatos de uso desses aplicativos. Nesse contexto, o objetivo desta
pesquisa é compreender como o uso de aplicativos de celular, especificos para o ensino de
Lingua Portuguesa, contribui para o ensino da lingua, verificando se existe uma relagao
entre as propostas de criagdo desses aplicativos e as experiéncias de uso em sala de aula.
Para isso foram definidos os seguintes os objetivos especificos:

e Mapear as pesquisas sobre criacdo e uso de aplicativos para o ensino de Lingua
Portuguesa, Literatura e Redagéo publicadas no Brasil no periodo de 2010 a 2020;

e Elencar os aplicativos que foram citados nas pesquisas recuperadas;

e Analisar se os aplicativos que estdo sendo propostos sdo os mesmos que estdo sendo
usados no ensino de Lingua Portuguesa;
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e Identificar as contribuicdes pedagdgicas apresentadas nas pesquisas recuperadas.

Esta pesquisa é uma oportunidade para professores e sociedade em geral discutirem
o uso de aplicativos em sala de aula para o ensino da lingua. Também possibilita aos
professores de Lingua Portuguesa conhecerem experiéncias, dindmicas e atrativas, de uso
de aplicativos que podem auxiliar no processo de aprendizagem dos discentes,
incentivando-os a incorporar estas tecnologias aos seus processos formativos.

Assim, espera-se que este trabalho possa contribuir para a compreensao acerca da
utilizacdo dos referidos aplicativos e até incentivar o uso de celulares em sala de aula como
mais uma ferramenta auxiliar no processo de ensino e aprendizagem.

2. O uso de celulares no contexto escolar

O desenvolvimento das Tecnologias da Informacédo e Comunicacéo (TIC) possibilitou
a integracdo de computadores, televisdo e telecomunicacfes. Ja4 o surgimento da fibra
Otica, da telefonia movel e do microchip expandiu o acesso a informacdo e também
modificou as formas de comunicacdo. E, como mudancgas culturais sdo, geralmente,
conflituosas, as alteracdes que as TICs trouxeram para o ambiente escolar ndo foram

diferentes.

Entre os autores que pesquisaram este tema, é unanime a ideia de que no século XXl
a escola precisa se atualizar para acompanhar as mudancas tecnolégicas que vém
ocorrendo na sociedade da informacao. Entretanto, muitas questdes ainda sdo controversas
e precisam ser discutidas por toda a sociedade, como, por exemplo, o uso do celular em
sala de aula.

A relevancia que o telefone celular ganhou na atualidade é notéria e tem produzido
uma série de mudancgas na vida social € no comportamento das pessoas. Como a escola é
um reflexo da sociedade, o ambiente escolar também foi afetado com a popularizagédo dos
dispositivos méveis, de modo que “a entrada dos celulares na escola e nas salas de aulas
trouxe uma série de implica¢des para a educagdo” (Barral, 2014, p. 15).

Nesse contexto, enquanto algumas escolas incentivam o uso do celular como mostra
a reportagem “Uso de aplicativos para celular ganha forca nas escolas” (Saldaiia, 2015),
outras proibem o uso. Segundo Feitosa e Pimentel (2017), Rio de Janeiro, Pernambuco e
Santa Catarina sdo exemplos de estados brasileiros que criaram leis para proibir o uso de
dispositivos méveis nas escolas. Segundo Barral (2014, p. 16),

A revisdo da literatura sobre os usos dos aparelhos celulares e da telefonia
mével nesses espagos, embora incipiente, revela que existem, ao menos,
duas formas de se perceber essa tecnologia na escola. Uma abordagem que
compreende as tecnologias como fendmenos de expansdo cognitiva, como
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facilitadores e atualizadores. Outra vertente que coloca dificuldades quanto
ao uso desses artefatos tecnoldégicos.

Ou seja, a literatura da drea mostra que a presenca dos dispositivos méveis nas salas
de aula é um tema complexo. Enquanto uma vertente acredita no potencial dessa
tecnologia para mediar a producgdo, o consumo e a interagdo de conteudo pedagégico,
outra vertente coloca dificuldade para uso dessa tecnologia. Porém, a escola ndo pode
ignorar a existéncia das tecnologias digitais e o impacto social e cultural que elas exercem
sobre a vida em sociedade, principalmente na vida dos jovens, que sdo uma geragao de
nativos digitais e vivem com o celular na méo.

3. O uso de tecnologias digitais no ensino de Lingua Portuguesa

A lingua é a base para o aprendizado de todas as outras ciéncias, por isso conhecé-
la e compreendé-la é fundamental. As criangas aprendem a lingua materna oral com a
familia e este aprendizado é influenciado também por seu contexto cultural e quando
chegam a escola, elas precisam aprender e dominar os cédigos da lingua escrita.

Segundo Cavalcanti, Silva e Suassuna (2014, p. 18), “dominar a lingua é saber escrevé-
la, ¢ domina-la na oralidade, é ter o conhecimento de que, apesar de ser uma sé, a lingua
tem vérias linguagens: financeira, cientifica, pedagégica etc”. Dai a importancia do ensino
de Lingua Portuguesa na escola. Este € o espago para o aluno aperfeigoar suas
competéncias linguisticas tornando-se apto a comunicagao por meio dos diversos géneros
textuais.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) propdem que o ensino de Lingua
Portuguesa se estruture em torno de diversos géneros textuais, sendo ancorado em trés
praticas articuladas — leitura (Lingua Oral), producdo textual (Lingua Escrita) e analise
linguistica (Analise e Reflexdo sobre a Lingua). Entretanto, com a evolucdo das tecnologias
digitais, os géneros textuais sofreram diversas alteragdes que a escola precisa acompanhar.
A cultura digital € uma competéncia que deve ser desenvolvida ao longo da educacao
basica e, para isso, as praticas pedagoégicas devem utilizar recursos digitais e interfaces
interativas alinhadas as estratégias de ensino (Kenski, 2010).

O crescimento exponencial dos aplicativos méveis € uma realidade visivel e existe
um aplicativo diferente para fazer “quase” tudo: pagar conta, comprar comida, alugar carro,
reservar viagem, contatar médico, trocar mensagens, interagir, etc. Todos os dias sédo
lancados novos aplicativos para as mais diversas finalidades, inclusive para a area da
educacgéo.

Do ponto de vista pedagégico e educacional, Valletta (2014, p. 2) argumenta que
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De uma maneira geral, os aplicativos com carater/intencdo para fins
educacionais permitem criar novas oportunidades aos alunos/criangas para
desenvolver competéncias quanto & comunicagio, &8 compreensio (leitura),
raciocinio légico e a criatividade, além de poder tornar a aula mais dindmica,
flexivel e colaborativa.

Ou seja, os aplicativos educacionais tém potenciais para mediar o processo de
ensino e aprendizagem e podem promover a comunicacgao entre professor-aluno, aluno-
aluno e aluno-contetdo de forma dindmica, colaborativa e flexivel.

No caso desta pesquisa, interessa saber como o uso de aplicativos para dispositivos
moéveis pode contribuir positivamente no processo de ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa. Estamos na vertente que acredita no potencial dessa tecnologia como recurso
didatico e pedagégico. Mas Kenski (2010, p. 46) nos alerta que

[...] para que as TICs possam trazer alteragdes no processo educativo, elas
precisam ser compreendidas e incorporadas pedagogicamente. Isso
significa que é preciso respeitar as especificidades do ensino e da prépria
tecnologia para garantir que seu uso, realmente, faga diferenca.

Saber usar pedagogicamente a tecnologia escolhida é ter capacidade de adequa-la
ao processo educativo. O professor dominar o funcionamento dos aplicativos e transformar
o uso deles em uma forma criativa de aprendizagem € o que vai validar sua utilizacao.

O contexto do Ensino Remoto Emergencial tornou necesséria ao professor e ao
aluno, a utilizagdo de dispositivos méveis no processo de ensino e aprendizagem. Porém
esse contexto emergencial trouxe efeitos prejudiciais para a educacao, principalmente para
a apreensio “das linguagens”, pois como afirma (Goulart, 2005), os sentidos de um texto se
constroem no interior dos contextos ou das esferas sociais em que sdo produzidos, o que
nao foi possivel no periodo de pandemia.

Apesar das possibilidades de ensinar a lingua de forma integrada a realidade do
aluno, por meio de aplicativos para dispositivos méveis, evidenciadas no contexto do Ensino
Remoto Emergencial, percebe-se que o ensino ainda tem sido pautado na apreensédo dos
conteudos classicos por meio de métodos tradicionais. No caso do ensino de Lingua
Portuguesa, dedica-se muito tempo a memorizagédo de regras gramaticais e a nomeagao de
estruturas frasais e o aluno ndo consegue compreender, por exemplo, por que ele precisa
saber quais as palavras da Lingua Portuguesa sdo oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas.

Segundo Kenski (2010, p. 46), “o uso de recursos das tecnologias digitais como
simulagdes, telepresenca, realidade virtual e inteligéncia artificial instala um novo momento
no processo educativo”, mas na realidade ainda temos uma pratica pedagoégica centrada na
figura do professor e na memorizagédo dos contetdos, principalmente quando se trata do
ensino da Gramética.
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4. Metodologia

Este artigo trata-se de uma pesquisa qualitativa, de carater bibliografico, que tem
como objeto de pesquisa artigos cientificos, monografias, dissertacbes e teses que
estudam a criacgédo e uso de aplicativos para dispositivos méveis como recurso pedagdgico
no processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa.

Segundo Gil (2017), pesquisas bibliogréficas sdo desenvolvidas com base em
documentos elaborados por outros autores e tém como vantagem o fato de permitirem ao
investigador uma cobertura maior do assunto estudado. Os critérios utilizados para a
inclusdo dos trabalhos nesse estudo foram trabalhos publicados em revistas cientificas,
anais de congresso, teses, dissertacdes e monografias que relatam propostas de criagdo e
experiéncias de uso de aplicativos para dispositivos méveis como ferramenta para o ensino
de Lingua Portuguesa, Literatura e Redagao.

A pesquisa foi realizada entre os dias 05 a 12 de margo de 2021 e foi iniciada a partir
da definicao dos termos ou palavras-chave, seguida das estratégias de busca, definicdo das
bases e outras fontes a serem pesquisadas (Sampaio; Mancini, 2007). Para realizagdo desta
pesquisa foi utilizado o Google Académico que é uma ferramenta de pesquisa eletrénica do
Google que permite o acesso gratuito a publicagcdes académicas. Utilizou-se a opgao “Busca

2 2”&

avangada”, sendo as palavras-chave usadas: “aplicativo”, “Lingua Portuguesa”, “redagao”,
“literatura”, “gramatica”, “educacgéo”, “escola”, “sala de aula” e outros termos relacionados.
A recuperacéo dos trabalhos esta condicionada aos metadados usados para representar os

textos, portanto é possivel que artigos relevantes possam nao ter sido recuperados.

Apoés a busca e recuperagao das pesquisas disponiveis on-line, fez-se uma anélise
preliminar nos textos checando as informacdes sobre: tipo de documento, fonte de
informagéo, titulo e resumo. Os trabalhos que atendiam aos critérios de selecdo foram
separados em dois grupos: proposta de criacdo e experiéncias de uso. Nao foram incluidos
na pesquisa os trabalhos que tratavam da criagcdo/uso de aplicativos para o ensino de Libras
(Lingua Brasileira de Sinais), educacéo especial e ensino de outras linguas.

Os textos selecionados foram organizados em uma planilha na qual foram coletadas
as seguintes informagdes: data da publicagdo, autor, titulo, aplicativo (nome, finalidade e
forma de interagdo), publico-alvo, conteitdo da Lingua Portuguesa trabalhado,
contribui¢des pedagdgicas citadas pelos autores e link. No momento da andlise dos
trabalhos também foi criada a referéncia de cada trabalho analisado seguindo as normas da
Associacéo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT). Essas listas de referéncias constam no
Anexo A - (Propostas de criacdo de aplicativos) e no Anexo B - (Experiéncias de uso de
aplicativos). A seguir sdo apresentados os resultados da anélise dos trabalhos recuperados
buscando responder aos objetivos especificos desta pesquisa.
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5. Analise e apresentacao dos dados

O primeiro objetivo especifico deste trabalho é “mapear as pesquisas sobre criagédo
e uso de aplicativos para o ensino de Lingua Portuguesa, Literatura e Redagéo publicadas
no Brasil no periodo de 2010 a 2020” e o segundo objetivo é “elencar quais foram os
aplicativos citados nas pesquisas recuperadas”. Foram recuperados 14 trabalhos que tratam
de propostas de criagdo de aplicativos e 16 trabalhos que relatam experiéncias de uso de
aplicativos no ensino de Lingua Portuguesa. Os dados da anélise dos trabalhos serdo
apresentados separadamente nas secbes seguintes. Ndo checamos se os aplicativos
citados nesta pesquisa ainda estdo disponiveis para baixar e ndo testamos as suas
funcionalidades.

5.1. Propostas de criagao de aplicativos méveis para o ensino de Lingua Portuguesa

Depois da analise dos trabalhos recuperados, constata-se que 14 trabalhos tratavam
de propostas de criagdo de um aplicativo educacional para o ensino de Lingua Portuguesa.
No Quadro 1s30 apresentadas as informacdes sobre: data da publicacéo, aplicativo (nome,
tipo de interagédo, publico-alvo), tipo de trabalho e autoria.

Quadro 1- Dados sobre os aplicativos criados para auxiliar no ensino de Lingua Portuguesa

Aplicativo Tipo de

Autori
trabalho utoria

Ano

Nome Interacéo Pablico-alvo

Graduandos do Curso

de Letras e professores Anais de CLERICUZI et al.

e alunos que utilizam o | congresso (2020)
tema para estudo

2020 | PortuGame Jogo

2020 | Ortografando Jogo Ensino Fundamental Il | Dissertagdo | SOUZA (2020)
Brincando com . Anais de COELHO; BRITO
2019 Palavras Jogo Ensino Fundamental congresso NETO (2019)
. . Anais de ASSIS et al.
2018 Grapphia Jogo Ensino Fundamental T (2018)
2018 Meu Texto Informativ Ensino médio Dissertacédo FERNANDES
o (2018)
2018 Portal Jogo Ensino Médio AIEIS L ORI o

congresso al. (2018)

Ensino médio e adulto

Monografia SALLES (2018)
em geral

2018 Portuga Jogo
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. . Anaisde  |ASSIS et al. (2017,
2017 Grapphia Jogo Ensino Fundamental erarEsEe 2018)
OLIVEIRA;
, . - Anais de CASTRO;
2017 | Super-hifen Jogo Ensino Médio congresso OUVERNEY-
KING (2017)
. . . GASPER;
2016 NaPon:cszaLlng jogo Ensino f;r:éc;?cr)nental e Cﬁr:\alfe(::o OLIVEIRA; CURY
9 (2016)
DAUZACKER,;
2015 Semaéforo Informatic| Ensino fundamental e Anais de BATISTA;
verbal o} médio congresso CASTANHO
(2015)
0014 JOE Garrllﬁcag Ensino médio Anais de PASCHOAL et al.
do congresso (2014)
. Ensino fundamental e Anais de MARQUES;
2012 | OrtograFixe Jogo médio congresso SILVA (2012)
Ensino fundamental e Anais de MESQUITA
200 | SelEirieelulely) - dege médio congresso FILHO (2010)

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2021).

Os dados mostram que os trabalhos foram publicados entre 2010 e 2020, com uma
concentragdo de publicagdes no ano de 2018, que teve quatro trabalhos. A maioria dos
trabalhos foi publicada em anais de congressos, sendo que apenas o de Fernandes (2018) ¢
uma dissertacdo e o de Salles (2018) ¢ uma monografia.

Com relagéo aos aplicativos criados, dois trabalhos, Assis (2018 e 2017) tratam do
mesmo aplicativo, o Grapphia. As demais publicagdes tratam de aplicativos diferentes. Sao
eles®: Brincando com Palavras, JOE (Jogo Ortogréfico Educacional), Meu Texto,
NaPontaDalingua, Ortografando, OrtograFixe, Portal, Portuga, PortuGame, Semaforo
verbal, SoletrandoMob e Super-hifen. A maioria destes aplicativos sdo jogos educacionais.
Apenas o Meu Texto e o Semaforo verbal séo aplicativos informativos e o JOE é uma
gamificagéo.

No Quadro 2 sdo apresentadas as informagdes sobre: os aplicativos criados, o
conteudo da Lingua Portuguesa trabalhado, a proposta pedagégica da aplicacdo e a
autoria.

3 Ordem alfabética.
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Quadro 2 - Aplicativo, contetdo e proposta pedagégica da aplicagéo

Contetdo
s e, o .
Aplicativo trabalhado Proposta pedagégica segundo os autores Autoria
Avaliar a habilidade ortogréfica dos alunos.
Brincando com Incentivar os alunos quanto a importancia da COELHO;
Ortografia escrita correta. Facilitar sua comunicacao. BRITO NETO
Palavras . ..
Incentivar o préprio processo de (2019)
aprendizagem do aluno.
Auxiliar o ensino das irregularidades ASSIS et al.
Grapphia Ortografia ortogréaficas de forma Iudica, pois possui (2018) e ASSIS
cenérios divertidos, dudios e histéria ilustrada.| et al. (2017)
Possibilitar o aprendizado de conceitos
JOE (Jogo . I~
cp . importantes do Novo Acordo Ortografico, PASCHOAL et
Ortografico Ortografia . ~
. com foco principal nas regras de acentuagao al. (2014)
Educacional) i . o
e hifen, por meio da gamificagéo.
Auxiliar na producgéo textual da dissertagéo-
Meu Texto Produgéao argumentativa. E voltado para alunos do FERNANDES
textual Ensino Médio que fardo o Exame Nacional do (2018)
Ensino Médio (ENEM).
Ajudar os estudantes a aperfeigoarem suas
habilidades no uso da Lingua Portuguesa de GASPER;
NaPontaDalLingua| Ortografia | forma lidica, trabalhando com a origem das OLIVEIRA;
palavras por meio de quatro médulos: treino, | CURY (2016)
dicionério, grafo e o jogo.
Promover o aprimoramento da competéncia
da escrita, por meio de trés jogos digitais
Ortografando Ortografia | interativos e reflexivos, que envolvem musica, | SOUZA (2020)
histéria e cultura. Procura unir o divertimento
com a aprendizagem da norma ortografica.
. . Motivar o estudante a escrever corretamente, MARQUES:
OrtograFixe Ortografia aprendendo as regras do Novo Acordo
e SILVA (2012)
Ortografico.
Revisar os conteldos base de Lingua
Revisio de Portuguesa do Ensmo Fundamental. E uma RODRIGUES et
Portal i ferramenta de apoio para o estudante do
conteudos . o al. (2018)
Ensino Médio, bem como um recurso
pedagdgico a ser utilizado pelo professor.
Portuga Revisdo de | Auxiliar no aprendizado de Lingua Portuguesa | SALLES (2018)

conteudos

de forma atrativa e didatica, por meio de

4 Os aplicativos estdo em ordem alfabética
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cinco jogos isolados. Cada jogo aborda um
topico da Lingua Portuguesa como: uso de
plurais, palavras homéfonas, sinénimos e
ortografia. "Ao final de cada jogo, é exibida
uma tela que redne dicas de Portugués

referentes as questdes que o usuério jogou,
apresentando explicagbes de regras e a forma
correta de utiliza-las" (p. 27).

Proporcionar uma maneira agradével e
divertida do aprendizado da nova ortografia.
. Possui umnreposnorlo de textos e dlca§ §obr§ CLERICUZI et
PortuGame Ortografia | as alteragdes do Novo Acordo Ortografico. E al. (2020)

também um jogo educativo (quiz) que ’
proporciona entretenimento para o publico-

alvo da ferramenta.

E uma extensdo do aplicativo ja existente na
web. “Espera-se que o conceito de
transitividade verbal possa ser aprimorado DAUZACKER;

Semaforo verbal Regéncia | pelos estudantes, auxiliando-os a entender a BATISTA;
Verbal regéncia verbal, e consequentemente, CASTANHO
aprimorar a norma culta da Lingua (2015)

Portuguesa, quer seja em sua modalidade
escrita ou falada” (p. 43).

Trata-se de um jogo de soletragéo. Visa
auxiliar o usuario na aprendizagem da
ortografia da Lingua Portuguesa. Fornece um MESQUITA
ambiente para que o usudrio melhore seu FILHO (2010)
vocabuldrio ou fixe palavras antes
desconhecidas.

SoletrandoMob | Ortografia

Auxilia no aprepdlgado e na praflca.da escrita OLIVEIRA:
das palavras hifenizadas. Contribui para que CASTRO:
Super-hifen Hifen usudrios possam adquirir conhecimentos OUVERNE;(—

através da interatividade e da diverséo,
. o KING (2017)
presentes nos jogos eletrdnicos.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2021).

A maioria dos aplicativos (oito trabalhos) é voltada para ensino da ortografia,
principalmente o Novo Acordo Ortografico. Cinco aplicativos tém foco em conteldos
diferentes da ortografia. Sdo eles: Meu Texto (producéo textual), Portal e Portuga (revisdo
de conteudo), Semadfaro Verbal (regéncia verbal) e Super-hifen (hifen). Mais da metade das
propostas séo do tipo jogo ou gamifica¢do (Quadro 1), que propdem algum tipo de interagdo
com o usuario de forma que ele possa aprender de forma mais interativa e descontraida.
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Considera-se que as propostas levam em conta a necessidade de motivar o aluno para o
aprendizado, conforme salienta Mattar (2010).

Com relagédo aos conteudos da Lingua Portuguesa, percebe-se que os aplicativos
criados tendem ao ensino da ortografia, uma vez que, oito, dos treze aplicativos citados,
propdem jogos/gamificagdo com objetivo de facilitar a memorizagdo das regras
ortograficas, principalmente sobre o Novo Acordo Ortografico.

Os dados do Quadro 1e 2 mostram que existem varias aplica¢des educacionais (treze
aplicativos diferentes foram citados) que auxiliam o ensino de Lingua Portuguesa. Resta
saber se estes aplicativos estédo, realmente, sendo usados na sala de aula. Entao, volta-se a
atencgdo para o terceiro objetivo especifico: “analisar se os aplicativos que estdo sendo
propostos sdo os mesmos que estdo sendo usados no ensino de Lingua Portuguesa”.

5.2. Experiéncias de uso de aplicativos méveis no ensino de Lingua Portuguesa

A pesquisa recuperou dezesseis (16) artigos que tratam de experiéncias de uso de
aplicativos méveis no processo de ensino de Lingua Portuguesa. No Quadro 3 sio
apresentadas as informacdes sobre: data da publicagdo, aplicativo (nome, tipo de interagdo
e finalidade), publico-alvo do estudo, tipo e autoria.

Quadro 3 - Dados gerais sobre as experiéncias de uso de aplicativos no ensino de Lingua

Portuguesa
Aplicativo -
Ano Publico-alvo tT 'F:)O I(:le Autoria
Nome Interacgao Finalidade rabaiho
Ensino Artigo de ALVES;
2020 | WhatsApp | Comunicagdo | Rede social Médio re\s/;ista SOBRAL;
SANTOS (2020)
Soletrando,
Acentuand
o e Jogo . Ensino Artigode | MELO; COSTA
e Ortogréfico JoEe Eduasiionz] Fundamental revista (2020)
Educaciona
| (JOE)
e . Ensino Artigo de NOIA et al.
2019 Kahoot | Gamificacédo Quiz Fundamental revista (2019)
2019 | WhatsA Comunicacdo | Rede social EDRIILE Anais de SILVA (2019)
PP ¢ Médio congresso
2019 | WhatsApp | Comunicagéo | Rede social EJA Dissertagdo | AMARAL (2019)
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2019 | WhatsApp | Comunicacdo | Rede social EJA Dissertacéo LITZ%?SES
. . Ensino .
2018 | WhatsApp | Comunicacdo | Rede social Médio Monografia | GODOI (2018)
. . Ensino Anais de BARRO; MELO
2018 | WhatsApp | Comunicagdo | Rede social | (2018)
CASTRO;
, . Ensino Anais de OLIVEIRA;
2018 |Super-hifen Jogo Educacional Médio congresso OUVERNEY-
KING (2018)
. . Ensino . x
2018 | WhatsApp | Comunicagdo | Rede social Médio Dissertagdo | SOUZA (2018)
Ensino .
2017 Acentuand Jogo Educacional | Fundamental Anais de SILVA et
o - congresso al.(2017)
e Médio
L . Ensino Artigo de BATISTA;
2017 | WhatsApp | Comunicagdo | Rede social Médio revista ABREL (2017)
. . Ensino Anais de NAGAMINI
2017 | WhatsApp | Comunicacdo | Rede social Fundamental| congresso (2017)
. . . PRATA,;
2017 | SPOW 9O | Gamificagao | FTTSIONMe | Easino | Anaisde | yyepEy.
9 KING (2017)
. . Ensino Anais de PEREIRA;
2015 | WhatsApp | Comunicacdo | Rede social Médio congresso | ARAUJO (2015)
L . Ensino Anais de BARCELLOS
2015 | WhatsApp | Comunicac¢do | Rede social Médio S—— (2015)

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa (2021).

Os dados mostram que os trabalhos foram publicados entre 2015 e 2020, com uma
concentragdo nos anos 2017, 2018, 2019 com quatro trabalhos em cada ano. O aplicativo
mais utilizado na sala de aula foi o WhatsApp, que aparece em 11 dos 16 trabalhos
analisados. Os demais aplicativos que apareceram nos relatos de uso foram: Soletrando,
Acentuando e Jogo Ortografico Educacional (JOE) (que aparecem no mesmo artigo), o
Kahoot, o Super-hifen, o Acentuando (que aparece novamente em outro artigo) e o Show
do Milhéo.

Comparando os dados de uso dos aplicativos com os dados das propostas de
aplicativos apresentados na secdo anterior (Quadros 1 e 2), percebe-se que apenas o Jogo
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Ortogréafico Educacional (JOE) e o Super-hifen aparecem nos dois mapeamentos, sendo
que o estudo sobre o Super-hifen foi realizado pelas mesmas pesquisadoras.

A maioria dos relatos de uso de aplicativos em sala de aula usam aplicativos que
foram criados para os outros fins, como o aplicativo WhatsApp, que é uma rede social de
troca de mensagens. Uma possivel explicagdo para este fato pode ser a falta de
conhecimento dos professores sobre os aplicativos especificos para o ensino de Lingua
Portuguesa e a maior familiaridade com aplicativos como o WhatsApp.

O Quadro 4 apresenta as informacdes sobre: aplicativo, conteudo, contribuicdes
pedagdgicas e autoria que corresponde ao ultimo objetivo da pesquisa. Estamos definindo
como contribuicdes pedagdgicas as consideragdes apontadas pelos autores sobre as
experiéncias de uso dos aplicativos.

Quadro 4 - Aplicativo, contetido e contribui¢des pedagdgicas

Contribuicoes pedagégicas segundo os

Autoria
autores

Aplicativo Contetdo

E uma ferramenta para préatica das regras
de acentuacéo na disciplina de Lingua
Portuguesa. Possibilita abordar os
contetdos de forma ludica e atrativa.

SILVA et
al.(2017)

Regras de acentuagéo

Acentuando e
grafica

A ferramenta mostra detalhes
importantes na avaliagdo dos alunos, pois
apresenta um feedback dindmico e rapido

sobre cada aluno. Gera, no final da
atividade, um relatério com a pontuagéo
dos alunos, a quantidade de acertos e
erros e qual a quest&o respondida
corretamente e/ou erroneamente. Por ser
uma gamificagdo, a ferramenta despertou
um grande entusiasmo por parte dos
estudantes.

NOIA et al.

Atividades de revisio (2019)

Kahoot

O aplicativo contribui para o
desenvolvimento de um individuo

. multiletrado que, para jogar, precisara ter
Multiletramento. que, para jogar, p

Show do
Milhdo

Linguagem verbal e
nédo verbal. Varios
contelidos

atencdo as imagens e cores, além da
linguagem verbal. Propicia o engajamento
dos alunos. Estimula o espirito
competitivo e dinamiza a absorc¢édo de
contetido. E uma ferramenta capaz de
deixar as aulas mais atraentes.

PRATA;
OUVERNEY-
KING (2017)

Soletrando,
Acentuando

Regras de acentuagéo
grafica

Salienta que é necessario que os
jogos/apps sejam selecionados de acordo

MELO; COSTA
(2020)
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e Jogo
Ortogréfico
Educacional

(JOE)

com o objetivo pretendido, e conforme o
conteldo a ser aplicado. Ressalta que o
uso dessas ferramentas educativas como
estratégia de ensino traz resultados
satisfatérios, pois essas tecnologias
digitais fazem parte do cotidiano dos
jovens e podem melhorar o processo de
ensino e de aprendizagem.

Super-hifen

Novo Acordo
Ortografico - Hifen

Potencializa o emprego apropriado do
hifen conforme as novas regras
gramaticais do Novo Acordo Ortografico.
O aplicativo promove a inovagdo das
praticas pedagdgicas com métodos
didaticos alternativos, no caso, jogos
digitais educacionais. Contribui para que
usuarios possam adquirir conhecimentos
por meio da interatividade e do ludico.

CASTRO;
OLIVEIRA;
OUVERNEY-
KING (2018)

WhatsApp

Géneros
textuais/digitais

Possibilita que o professor trabalhe com
diferentes géneros textuais permitindo
discutir uma pratica educativa textual e
digital, na qual o aluno esta inserido,
despertando nele o prazer pela leitura.
Espera-se que essa interagédo desenvolva
sua competéncia comunicativa para
diferentes situagdes de seu cotidiano.

ALVES;
SOBRAL;
SANTOS (2020)

WhatsApp

Géneros
textuais/digitais

O uso de novas tecnologias encantou os
alunos e deixou as aulas mais prazerosas
e significativas. Foi possivel adaptar e
associar os aspectos dos géneros textuais
ao contexto comunicativo. Devido a
plasticidade dos géneros textuais digitais
gue podem mesclar texto, imagem e som,
foi possivel analisar toda estrutura textual
e trabalhar as diversas linguagens.

SILVA (2019)

WhatsApp

Letramento e praticas
textuais

Fez uma reflexdo sobre os impactos das
praticas textuais de estudantes usuarios
do WhatsApp em suas manifestacdes
escritas formais, bem como as possiveis
contribui¢cdes, como uma pratica de
letramento. Ressignificou as habilidades
de ler e escrever, favorecendo novas
praticas de leitura e escrita. Contribuiu
para os estudos sobre o letramento e as
novas tecnologias integradas & educacgéo.
Promoveu aproximagdes entre a sala de
aula e o cotidiano dos alunos, com vistas

AMARAL (2019)
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a uma relacéo ensino-aprendizagem mais
significativa e contextualizada.

WhatsApp

Producéo e edigédo de
texto. Linguagem
oral/escrita

Foi possivel a produgéo de texto por
intermédio do WhatsApp, usando textos
falados convertidos em escrita para
alunos do EJA com dificuldades na
escrita, mas tinha familiaridade com o
aplicativo.

LINHARES
(2019)

WhatsApp

Conceitos de
gramatica, sites de
pesquisa e atividades
interativas e ludicas

Contribuiu para a realizagdo de multiplas
atividades de forma instantanea. Criou
nos alunos a expectativa para a préxima

aula e curiosos para receber novas

atividades via WhatsApp. As
funcionalidades do aplicativo, que
permite a transmissdo de dados, imagens,

videos e audios que ficam armazenas,
facilita o acesso das referéncias que os
alunos precisam em qualquer tempo e
lugar. O amplo interesse dos discentes
pelo uso de recursos tecnolégicos e as
facilidades de comunicacéo e interagdo

que o aplicativo WhatsApp proporciona é

um diferencial.

GODOQI (2018)

WhatsApp

Ferramenta de
interacdo. Atividades
diversas

O uso do WhatsApp foi bem recebido
pelos alunos, que ficaram motivados para
participar das atividades. Mas, o uso do
aplicativo em sala de aula requer
planejamento, estudos e pesquisas na
area, para que o professor esteja
familiarizado com as possibilidades que a
ferramenta oferece e que podem ser
adaptadas para o contexto escolar.

BARRO; MELO
(2018)

WhatsApp

Multiletramento.
Temas da Lingua
Portuguesa. Lingua
Normativa.
Preconceito
linguistico

Possibilitou o0 aumento das interagdes e
compartilhamento de informacdes
relacionadas ao conteldo da disciplina
entre o professor e os alunos, diminuindo
a disténcia entre eles e proporcionando
aulas “menos chatas”. Os alunos gravaram
sons, imagens e videos e todos esses
recursos ficaram registrados.

SOUZA (2018)

WhatsApp

Multiletramento.
Producéo/interpretacg
do textual

Permite o envio de materiais em formato
pdf, word, power point, dudios contendo
microaulas, além de links de péginas da
web para aprofundamento do contetdo.
Por ser uma linguagem midiatica, que os

BATISTA; ABREL
(2017)
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alunos estdo acostumados, tornou a
pratica docente muito interativa. Pode ser
considerado um canal formativo e
compensatério para sanar algumas
lacunas que podem ocorrer no processo
de ensino-aprendizagem em sala de aula.

Incentivar a percepgédo das diferencas
entre linguagem oral, a “linguagem da
internet” com a escrita formal na escola. NAGAMINI
Fazer uma reflexdo sobre a relagéo entre (2017)
a lingua e as diferentes situagdes de
comunicagéo.

Lingua oral e escrita.
WhatsApp | Escrita da internet, ou
seja, o “internetés”

O aplicativo foi usado como um canal de
debate e interagdo, com grande PEREIRA;

participacéo dos alunos no grupo. Foi um | ARAUJO (2015)
trabalho colaborativo e versatil.

WhatsApp Multiletramento

Foi uma metodologia motivadora e
inovadora, que visava atender as
necessidades educacionais emergentes:
construgdo do conhecimento com base

na colaboragéo, cooperagao, BARCELLOS
alfabetizacéo digital e respeito a (2015)
diversidade. O planejamento e
conhecimento dos recursos tecnolégicos
e das teorias sdo fundamentais para
promover este tipo de atividade.

Reflexé@o sobre a
linguagem nos seus
WhatsApp | diversos aspectos
morfossintaticos e

semanticos.

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados da pesquisa (2021)

Tanto as pesquisas sobre a criagdo de aplicativos como aquelas sobre se uso em sala
de aula apontam para as seguintes contribuicdes pedagdgicas: aulas mais interativas e
alunos mais empolgados e receptivos. As pesquisas sobre o uso do WhatsApp,
especificamente, apontam para o potencial que este aplicativo tem para trabalhar com
diversos géneros textuais/digitais e diversos tipos de linguagem promovendo o
multiletramento.

Enquanto nas propostas de aplicativos especificos para o ensino de Lingua
Portuguesa os conteudos trabalhados estdo voltados para o ensino de ortografia, as
experiéncias de uso de aplicativos estdo centradas, principalmente, no acesso aos diversos
géneros textuais digitais. Acredita-se que isso se deve ao fato de o aplicativo mais citado
ser o WhatsApp. Este € um aplicativo de comunicacao rapida conhecido mundialmente. O
aplicativo WhatsApp “potencializa o compartilhamento, no caso, a emissdo e recepc¢éo da
mensagem/texto, sendo um suporte para o trabalho com géneros textuais digitais” (Alves;
Sobral; Santos, 2020, p. 333). Além disso, é um aplicativo multimidia, de comunicacéo
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imediata, que apresenta como principal fungéo a troca de mensagens, informacgdes, videos
e imagens. Ainda pode-se citar como vantagem a praticidade, o baixo custo e alta
disseminagdo dos conteidos compartilhados.

Com relacao a pratica docente, as pesquisas apontam que o professor deve planejar
o uso desses recursos tecnolégicos em sala de aula. E necesséario que ele conhega o
funcionamento dos aplicativos e pesquise outras praticas de uso, atentando-se para formas
alternativas de avaliagcdo do aluno neste contexto.

Todos os relatos de experiéncias de uso de aplicativos evidenciaram que o
entusiasmo e a motivacdo dos alunos, por fazerem parte de uma aula “diferente”,
contribuiram para o processo de aprendizagem. Foi possivel perceber também que houve
aumento no interesse dos alunos pelos conteudos trabalhados com uso dos aplicativos, o
que corrobora a ideia de que é importante a escola considerar estes aplicativos como
recursos educativos, pois eles podem “favorecer a mediacdo e ampliar os didlogos
educativos e sociais entre os sujeitos” (Valletta, 2014, p. 2). Este ¢ um dado que deve ser
considerado por professores de todas as areas do conhecimento, pois a motivagdo dos
estudantes é fundamental para o processo de aprendizagem.

Os autores também relatam que os estudantes néo tiveram dificuldades para usar os
aplicativos, pois eles estavam familiarizados a esse tipo de aplicagdo. Ou seja, os nativos
digitais que cresceram com essas tecnologias presentes em suas vivéncias sdo os mais
propensos a aprendé-las facilmente (Mattar, 2010).

A pesquisa mostrou ainda que as experiéncias de uso de aplicativos para celulares
sdo alternativas vidveis. Os aplicativos, sejam eles especificos para o ensino de lingua
Portuguesa como o Soletrando, Acentuando, JOE ou gerais como o WhatsApp, tém
potenciais para modernizar as préaticas didaticas, mas também sdo um grande desafio para
o professor. As experiéncias analisadas mostraram que os professores precisam conhecer
bem as aplicagdes que pretendem usar e planejar detalhadamente como as atividades serdo
realizadas.

6. Consideracgoes finais

Esta pesquisa apresenta um panorama dos aplicativos que estdo sendo propostos
e/ou usados para o ensino de Lingua Portuguesa. Assim, ela permite que os professores de
Lingua Portuguesa conhecam as opcdes de aplicativos que eles podem utilizar para
aprimorar a qualidade do ensino e da aprendizagem. E uma oportunidade para eles reverem
as suas préprias praticas pedagogicas frente as novas tecnologias digitais.

Salienta-se que antes de iniciar qualquer atividade com uso de aplicativo, o professor
deve fazer um planejamento minucioso. Deve conhecer todas as funcionalidades do
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aplicativo que sera usado, bem como o perfil da turma. Além disso, é preciso considerar
questdoes como sistema operacional dos celulares e tabletes dos estudantes e também
sobre rede WI-Fl da escola.

Acredita-se que a utilizagdo da tecnologia em sala de aula sera cada vez mais
valorizada, permitindo a proposicao de praticas inovadoras que se contrapdem as aulas
tradicionais. Assim, considera-se que os recursos tecnolégicos, como os aplicativos, podem
ser incorporados, apropriadamente aos processos de ensino e de aprendizagem de Lingua
Portuguesa, pois permitem aproximar os conteudos da realidade do aluno, potencializando
seu interesse pelas aulas.

Com relagao aos aplicativos, principalmente o Whatsapp, mostrou-se uma 6tima
opc¢ao para facilitar a comunicacgao entre aluno-professor, aluno-aluno e aluno-conteudo.
Portanto, acredita-se que da mesma forma que os celulares atrapalham o andamento das
aulas quando usados indevidamente, também podem ser aproveitados nas atividades
escolares como tecnologias educacionais se utilizados adequadamente.

Pelas propostas pedagdgicas apresentadas nos trabalhos analisados, os aplicativos
especificos para auxilio no ensino de Lingua Portuguesa tém potenciais para serem usados
em sala de aula, o que falta é a divulgacédo destes aplicativos e a formacédo de professores
para usa-los de forma que possam contribuir para a aprendizagem. Se os professores em
sala de aula ndo sabem que estes aplicativos existem, nunca poderdao pensar em uséa-los.
Foi possivel perceber também uma distancia entre as tecnologias digitais que estdo sendo
criadas, geralmente nas universidades, e as praticas pedagdgicas dos professores de Lingua
Portuguesa em sala de aula. Além disso, identificamos que os aplicativos que estao sendo
criados ndo sdo os mesmos que estdo sendo usados de sala de aula.

Por fim, concluimos que o processo de realizagdo dessa pesquisa permitiu a esta
estudante/pesquisadora ampliar seus conhecimentos sobre praticas pedagdgicas
interativas e inovadoras, consequentemente, contribuindo para o seu préprio processo
formativo. Acreditamos que as instituicdes que oferecem cursos de licenciatura devem
pensar em incluir em suas grades curriculares disciplinas que levem os estudantes a
pesquisarem e conhecerem tecnologias digitais que poderao ajuda-los em sala de aula.
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O elo vivo dos mortos: uma analise sobre a funcdo de Juan
Preciado na narrativa de Pedro Paramo

Marcos Vinicius Soares Ribeiro da Silva®

Resumo: O presente artigo visa analisar o personagem Juan Preciado, do romance mexicano Pedro Pdramo,
escrito por Juan Rulfo. Através de investigacdes sobre as caracteristicas do realismo méagico, especialmente
dos escritos de Alicia Llarena (1997), Irlemar Chiampi (2015), bem como das proposicdes sobre a literatura
fantastica feitas por Ana Maria Barrenechea (1972), busca-se ressaltar, inicialmente, os aspectos insélitos que
contribuem para a atmosfera proposta pelo autor. A partir disso, e por meio de estudos académicos sobre a
obra de Rulfo, em que o tema da morte e da violéncia aparecem em abundéancia, a investigacdo se concentra
em analisar a presenc¢a de Juan Preciado, personagem de grande importancia na trama. Considerando sua
func¢do na narrativa enquanto Unico individuo vivo e forasteiro, neste trabalho se rastreia como suas diferencas
em relacdo aos demais componentes da histéria ddo a Preciado uma importancia central na manifestacéo e
na organizac¢ao dos diversos pontos de vista que amarram o enredo. Para que isso seja possivel, destacam-se
as particularidades dos finados, descritos pelo narrador, além de se estudar mais detalhadamente avida e a
morte do forasteiro. Dessa forma, o trabalho tem por objetivo final comprovar que a contraposicédo de tal
personagem em relacao aos outros funciona como um elo para a voz dos mortos no livro, e que, a partir desse
elo, é entdo possivel que as memérias dos habitantes de Comala narrem a violéncia, o autoritarismo e os
abusos de poder exercidos por Pedro Paramo — mesmo que, para isso, o préprio Juan Preciado tenha de
passar a condicdo de morto.

Palavras-chave: Literatura mexicana; Realismo magico; Juan Preciado; Pedro Paramo; Memoria.

Resumen: Este articulo tiene como objetivo analizar el personaje Juan Preciado, de la novela mexicana Pedro
Pdramo, escrita por Juan Rulfo. A través de indagaciones sobre las caracteristicas del realismo magico, en
especial de los escritos de Alicia Llarena (1997), Irlemar Chiampi (2015), y de las proposiciones sobre literatura
fantastica realizadas por Ana Maria Barrenechea, se busca, inicialmente, resaltar los aspectos insélitos que
contribuyen a la atmdésfera propuesta por el autor. A partir de eso, a través de estudios académicos sobre la
obra de Rulfo, en los que el tema de la muerte y la violencia aparecen con profusién, la investigacién se centra
en observar la presencia de Juan Preciado, personaje de gran importancia en la trama. Considerando su papel
en lanarracién como Unico individuo vivo y forastero, este trabajo rastrea cémo sus distinciones con los demas
componentes de la historia le otorgan una importancia central en la manifestacién y organizacién de los
diferentes puntos de vista que unen la trama. Para que esto sea posible, se muestran las particularidades del
difunto descritas por el narrador, ademas de estudiar con mas detalle la vida y muerte del forastero. De esta
forma, el objetivo final del trabajo es probar que la oposicién de tal personaje en relacién a los demas funciona
como un vinculo con la voz de los muertos, y que, a partir de ese vinculo, es posible que la violencia, el
autoritarismo y los abusos de poder ejercidos por Pedro Paramo sean relatados a través de las memorias de
los muertos de Comala— aunque, para ello, el propio Juan Preciado tenga que pasar a la condicién de muerto.

Palabras-clave: Literatura mexicana; Realismo magico; Juan Preciado; Pedro Paramo; Meméria.
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1. Introducgao

Em 1955, Juan Rulfo langava o que seria sua obra de maior relevancia e um dos
romances mexicanos mais celebrados do século XX — um século marcante para os autores
latino-americanos (Rama, 1984). Pedro Pdramo foi o Gnico romance de Juan Rulfo!, que
antes deste publicou apenas El llano em llamas, um livro de contos. Contudo, mesmo tendo
uma trajetéria com poucos registros literarios, seus trabalhos ilustres foram suficientes para
marcé-lo como um dos grandes escritores de seu tempo (Nepomuceno, 2020).

Pedro Paramo segue, em um primeiro momento, o andar de Juan Preciado. Criado
sem pai, ele promete & mée, em seu leito de morte, voltar a terra onde foi concebido e
cobrar de seu pai tudo aquilo que é seu por direito. Cumprindo a promessa, Juan vai ao
povoado de Comala, cendrio em que se passa o romance Pedro Pdaramo, e ali, através dos
“murmdurios” dos mortos, vem a conhecer a histéria de seu pai, Pedro Paramo, e a de tantas
outras almas que tiveram as vidas sob seu jugo.

Existem alguns temas recorrentes no sucinto conjunto da obra de Rulfo. Além de
retratar vidas interioranas, que encontram no cenario onde habitam muitas dificuldades
para sua sobrevivéncia, Rulfo também é conhecido por escrever histérias sobre as marcas
da violéncia, do abuso de poder e da injustica. Todos esses temas encontram lugar em Pedro
Paramo. No entanto, ha no romance algo relativamente menos recorrente nos textos de
Rulfo, que aparece de maneira um tanto sugestiva em textos mais breves, como o conto
“Luvina” e o romance curto, muitas vezes esquecido, O galo de ouro: o elemento
sobrenatural®, caracteristica que serd melhor explorada na secéo seguinte.

A histéria descrita em Pedro Paramo nao se conta a partir de apenas um ou dois focos
narrativos. Ela se dé através de multiplas visdes, diversas vivéncias, que, complementando-
se, criam a narrativa como um todo. O elemento insélito, ou seja, aquele em que “irrompe
aquilo que ndo é habitual, que é improvavel, que foge a realidade” (Almeida, 2007 apud

! Embora O galo de ouro (2018) possa ser lido como um romance curto ou novela, geralmente é apartado da
obra de Juan Rulfo, por estar mais associado a sua carreira no cinema. Ainda assim, alguns estudiosos, como
José Carlos Gonzalez Boixo (2018, p. 101-134), chamam a atencéo para as qualidades literarias do texto, tais
como a ambientacdo, marcada por uma detalhada descricdo, e a repeticdo de temas habituais nas obras de
Juan Rulfo, tendo por exemplo a soliddo e o apego do protagonista a figura materna. Esse Gltimo aspecto,
inclusive, se relaciona bastante com o trabalho feito em Pedro Pédramo. Dessa forma, consideram injusto esse
afastamento em relagéo as demais obras de Rulfo. No entanto, o préprio autor costumava deixar de lado esse
texto, o que serve de apoio para essa espécie de “rompimento” com O galo de ouro (Weatherford, 2018, p.
135-178).

2 Em “Luvina”, o sobrenatural estad posto no aspecto fantasmagérico da cidade que da nome ao conto. Jd em
O galo de ouro, o protagonista tem na figura de um galo e, posteriormente, de uma mulher, uma sorte mégica.
Em ambos os casos, a interpretacéo do sobrenatural é muito subjetiva, mas ha grande abertura para tal leitura.
Jé em Pedro Paramo, os mortos, que interagem entre si e com os vivos, sdo constituintes centrais da estrutura
do romance.
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Batalha, 2012, p. 496), surge, no entanto, na natureza de tais personagens. Isso porque a
maioria deles nao esta viva.

A presenca dos mortos em textos literarios € muito ampla, pois encontra forga na
literatura fantastica e outros tipos de manifestacao literaria do insélito. Conforme afirma
Vilmar Machado Euzébio (2008, p. 33), embora seja possivel resumir a morte como “o cessar
das fungdes vitais, a auséncia da vida [...] O siléncio que ela provoca se manifesta, muitas
vezes, no grito da obra de arte”. Dessa forma, os textos, que se amparam na ideia e nas
possibilidades da morte e do pds-vida, abrem diversas possibilidades interpretativas, vide
que “nada se sabe sobre o depois dela, apenas se espera” (Euzébio, 2008, p. 42).

Em se tratando das categorias e o que estrutura narrativas insélitas, uma das
referéncias tedricas de maior importancia é Introducdo & literatura fantsstica (2012), de
Tzvetan Todorov, em que o linguista se ampara, dentre outras coisas, na afirmagdo de que
ha diferentes facetas literarias que surgem nesse campo da ficcao que, de alguma maneira,
desafia as nogdes do real. As vertentes que Todorov aborda — o fantastico, o maravilhoso
ou o estranho —, estdo alinhadas a uma nog¢ao de duvida-explicagdo. No fantastico, como
Barrenechea (1972, p. 392) resume, “se mantiene la duda sobre la naturaleza de los
acontecimientos que salen de lo normal”. Por sua vez, no campo do estranho, os fatos
improvaveis podem ser explicados pelas leis da razdo. Por fim, no maravilhoso, os
elementos “ndo provocam nenhuma reacgao particular, nem nos personagens, nem no leitor
implicito” (Todorov, 2012, p. 29-63).

Embora as proposi¢cdes de Todorov possam ser Gteis no estudo de muitas obras, ao
se pesquisar narrativas hispano-americanas que trabalham o insélito, esse amparo torna-se
insuficiente, uma vez que o tedrico reduz temporal e espacialmente aquilo que ele
considera como literatura fantastica a um escopo muito especifico, centrado
especificamente na Europa. Além do mais, boa parte das obras contemporaneas nao
trabalham com essa relacdo de divida-explicagédo (Barrenechea, 1972, p. 395).

Trazendo essa discussdo a producdo hispano-americana, portanto, Ana Maria
Barrenechea (1972) revisita os escritos de Todorov, propondo uma anélise que toma como
exemplos textos produzidos por autores da Ameérica Latina. Para a pesquisadora, nem
sempre € indispensavel estabelecer essa relacdo de duvida a respeito dos elementos
insélitos trazidos nos textos, visto que, muitas vezes, eles simplesmente sdo postos e o
ponto de interesse do leitor ndo serd, necessariamente, se o que se apresenta é real ou
irreal. Os autores podem utilizar tal narrativa insélita para produzir outros efeitos. Dessa
maneira, para Barrenechea (1972), se trata muito mais de uma questao de se tais elementos
sd0 um problema ou ndo na narrativa.

Isso posto, o presente artigo assume a incumbéncia de debater textos em que se
deixa de lado esse estranhamento para com o sobrenatural e demais dissidéncias do real.
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Textos em que fatos dessa natureza estdo apresentados e os personagens coexistem com a
realidade que surge a partir deles sem estranhamento. A literatura hispano-americana tem
em sua histéria muitos autores, tais como Rulfo, Garcia Marquez e Carpentier (Llarena, 1997,
p. 107), que constroem seus enredos em meio a acontecimentos comumente tidos como
improvaveis e, até mesmo, impossiveis, por se justificarem apenas no campo do magico, do
irreal, do fantasioso. A algumas dessas histérias se atribui a categoria de Realismo Magico.

O Realismo Magico, movimento artistico popularizado principalmente na segunda
metade do século XX (Rama, 1984), abre muitas possibilidades para explorar histérias em
gue elementos tidos como mégicos ou fantasiosos cumprem um papel na narrativa que néo
necessariamente o de causar estranhamento ou provocar no leitor uma duvida sobre o qué
ou por qué. Esses romances, contos e outros géneros semelhantes, trazem consigo
elementos inaturais que, uma vez surgidos nas narrativas, sdo tratados com a mesma
normalidade ou estranhamento que fendmenos naturais causariam. Em Cem anos de
soliddo (Marquez, 2018, p. 46-58), por exemplo, quando a populagdo da ficticia Macondo é
afetada pela “peste da insdnia”, que provoca a perda das memodrias dos habitantes, tal
doencga, que o leitor pode perceber como improvavel, nao é vista com mais estranhamento
do que o seria uma epidemia comum a realidade — o que o préprio autor comprova ao
escrever um livro, O amor nos tempos do célera (2019), ambientado durante a epidemia do
colera. Em ambas as situagdes mencionadas, é perceptivel que as epidemias ocorridas nao
sdo motivos para que os personagens duvidem da realidade ou questionem as razdes de
estarem acontecendo. Seus problemas, duvidas e dilemas, ainda que possam envolver
acontecimentos insdlitos, ndo sdo obrigatoriamente provenientes de tais ou tém a
obrigacéo de resolvé-los.

Em Un balance critico: la polémica del realismo magico y lo real maravilloso
americano (1955-1993), de 1997, Alicia Llarena, tendo como objetivo diferenciar o Realismo
Magico (RM) do Real Maravilhoso Americano (RMA), traz algumas definicdes muito valiosas
para aclarar as caracteristicas do tema aqui levantado. E vélido ressaltar que o realismo
magico nao é uma mera apresentacdo de estranhezas que passam despercebidas pelas
personagens que as vivenciam. Ele se caracteriza por um processo verossimilhante, através
do qual a realidade e a "fantasia" coexistem. Dois pontos sdo determinantes para que se
estabelecam narrativas alinhadas ao realismo magico, sendo eles a perspectiva e o espago
onde decorre a trama.

Segundo Llarena (1997, p. 113), que realiza uma anélise baseada nas obras Pedro
Pgramo, de Juan Rulfo, e Cem anos de soliddo, de Gabriel Garcia Marquez, o ponto de vista
do narrador no realismo magico se define por uma quase onisciéncia, um saber tudo
direcionado a algum objetivo especifico deste. Por meio do narrador, se constréi uma
realidade em que coisas que geralmente seriam associadas ao sobrenatural passam a ser
naturalizadas.
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E isso leva diretamente a questdo do espaco, que desempenha um papel crucial no
processo de verossimilhanga entre o insélito e o ordinario. Cabe a ele, como um “centro
coesionador” (Llarena, 1997, p. 114), estabelecer uma atmosfera prépria, que auxilia na
naturalizacdo do que, em outros termos, seria tomado como irreal. No texto aqui
referenciado, Alicia Llarena (1997, p. 115) aponta Comala como um dos principais exemplos
da contribuicdo do espago para esse processo. No ambiente proposto pelo escritor
mexicano, se estabelece uma “atmésfera, clima cuya presencia hace innecesarias
explicaciones o juicios”.

Desnecessérias sdo, nesse caso, explicacdes a respeito de por que os mortos em
Comala podem murmurar, vagar e comunicar-se quase que com a mesma naturalidade que
um vivo o faria. Retorna-se, portanto, a questao da morte nas narrativas insélitas. O méagico
(ou maravilhoso) torna possivel e ordinario alguns fatos que, em narrativas realistas, seriam
meramente especulativos. No realismo magico, os mortos estdo tdo aptos a permanéncia
quanto os vivos estdo ao dissipar de sua existéncia, pois 0 embasamento necesséario para
isso reside exatamente no campo do inexplicavel.

H4, no entanto, um campo muito vasto no que diz respeito a alguns efeitos que essas
narrativas conseguem alcancgar. Em Pedro Pdramo (2005), Rulfo utiliza da vida e da morte
para amarrar uma narrativa que mescla o passado vivido e a descoberta do passado no
presente. E notavel observar como o autor faz com que a morte seja uma condicéo
primordial para a narragdo de uma histéria a um vivo, e os recursos que ele utiliza séo
variados. Contudo, tao interessante quanto esse aspecto, é observar como a presenca da
vida no romance é necessaria para a presentificagcdo da morte.

Tendo isso em mente, esta investigacao ird, através do prisma do Realismo Magico,
analisar como o personagem Juan Preciado ¢é utilizado na narrativa de Pedro Pdramo, na
funcao de elo entre a vida e a morte. Demonstrar-se-a por que Juan se diferencia de todos
os outros personagens da obra por néo iniciar sua narragao na condicdo de morto e por ndo
haver conhecido seu pai, que é o motivo do desgosto de tantos dos moradores de Comala.
A presenca de Juan é norteadora na organizagdo das demais vozes narrativas, além de
propiciar um maior aprofundamento na histéria de Comala. Quanto mais o personagem se
entranha em Comala, mais o povoado se revela, até o ponto em que deixa de narrar e apenas
os mortos falam. Nao coincidentemente, momento esse em que Juan Preciado ja esta
morto e enterrado.

2. Os mortos em Pedro Paramo
2. 1. O paralelismo presente-passado

Segundo Machado Euzébio (2008, p. 63), “Pedro Pdramo narra a vida desde a morte”,
em um “vilarejo fantasmal, habitado por almas em pena”. De certa forma, essa colocagao
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resume a estrutura principal do romance e esclarece como se da a posi¢do dos mortos na
obra.

Héa dois momentos principais na composi¢cdo do romance de Rulfo: um passado mais
remoto, costurado a partir das lembrancas dos mortos que povoam Comala; e um mais
recente, relembrado pelo entdo-morto Juan Preciado. Diferentemente da narragao de Juan,
organizada cronologicamente desde sua chegada a Comala até o momento em que ele se
encontra, a dos mortos vagantes de Comala, que representa a maior parte da obra, é
marcada por uma prosa fragmentada tanto temporalmente quanto no que diz respeito aos

focos narrativos.

Tais "intromissdes" do passado surgem posteriormente, o que, de certa forma, ja
adianta a necessidade da presenca do forasteiro para que as vozes dos mortos se
manifestem — aspecto que serd abordado mais detalhadamente na segdo seguinte. A partir
do primeiro encontro de Juan com uma morta dentro da cidade, Eduviges Dyada®, o
visitante comeca a se dar conta de seu contato com os falecidos € os murmurios dos mortos,
enfim, tomam o primeiro plano na construgédo do enredo.

Os mortos presentes em Pedro Pdramo, e ainda, os efeitos que produzem nos demais
personagens, podem parecer muito distintos em comparagcdo com a longa tradigédo
europeia das histérias de fantasmas. Na tradigcdo gética, por exemplo, geralmente tais
elementos do sobrenatural sdo acompanhados pelo medo, pela angustia, pela
incompreensao: sentimentos caracteristicos do estranhamento pelo desconhecido®. Em
Pedro Paramo, no entanto, o ir e vir das almas nao esta associado a essa nog¢do de temor
pela morte e pelo morto, o que pode ser justificado tanto pelo texto ser um exemplar do
realismo magico, como pela prépria maneira como os mexicanos lidam com essa relagéo
entre vivos e mortos.

O insdlito presente na obra de Juan Rulfo, materializado nos mortos vagantes, € um
dos responséveis pela estrutura caética do romance (Lespada, 1996, p. 62). No "mundo de
fantasmas e rumores" criados por Rulfo, o tempo narrativo segue suas proprias regras (ou
ndo-regras), abdicando da linearidade cronoldgica para poder construir uma intrincada

% Eduviges ndo é a primeira pessoa morta que Juan encontra, visto que, antes de alcancar Comala, ele
acompanha Abundio pelo caminho, que também estd morto, embora sé seja percebido mais tarde. No
entanto, os sussurros dos mortos que fragmentam a narra¢do de Juan apenas se manifestam ap6s o encontro
com a velha.

4 Acrescentando a essa afirmacdo, Rita de Cassia Mendes Pereira e Maiane Paranhos de Lima em
Consideracgées sobre o gético e seus reflexos na sociedade (2018) destacam que “cenéarios e temas peculiares
(sepulturas, cemitérios, morte, noite, medo e o sombrio) [eram] elementos que seriam valorizados pelos
autores da literatura gética em contraposicéo aos padrdes iluministas de composicdo” (Lima; Pereira, 2018, p.
52).
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linha narrativa que vai desnudando o enredo aos poucos, apresentando seus elementos
constituintes conforme sua necessidade (Perez, 2000 apud Euzébio, 2008, p. 66).

Pode ser observado, como exemplo, o primeiro "murmdurio" que interrompe a
narragao de Juan Preciado. Até entdo, o romance esta organizado pela busca de Juan, que
estd a caminho de Comala. Apés o encontro com Eduviges, Preciado inicia um didlogo sobre
sua mae, descobrindo que ela e a mulher que ele acaba de conhecer foram amigas préximas
no passado. Tal interagdo, no entanto, € interrompida pelos murmurios de Pedro Paramo, o
pai de Juan. Sua perspectiva, desta vez em terceira pessoa, surge no momento da inféancia,
através de trés fragmentos. Neles, Pedro pensa em seu amor, Susana, e interage com sua
mae e avod, suas duas figuras maternas.

E interessante que sejam justamente esses os trechos a darem inicio aos murmurios
dos mortos que interrompem o ponto de vista de Juan. Isso porque, de certa forma, eles se
relacionam em alguns aspectos com as cenas descritas anteriormente. A primeira voz a
manifestar-se é justamente a de Pedro, a pessoa a quem Juan Preciado busca, e aparece
em um contexto ainda mais remoto, provavelmente o mais antigo, se analisado
cronologicamente. Além disso, a relagdo de Pedro Paramo com sua mae e avé também
produz certa conexdo com o didlogo que é tragcado por Juan Preciado e Eduviges Dyada.

Esse primeiro exemplo demonstra que, embora a narrativa de Pedro Paramo esteja
costurada em perspectivismos, tais visdes ndo sdo meramente aleatérias. Na verdade, os
fragmentos em que as vozes dos mortos suprimem a do até entao vivo Juan Preciado estao
sempre associados a construgdo do enredo, numa espécie de paralelismo que cria uma
nocao prépria de tempo. Ainda que as quebras temporais e espaciais abranjam diferentes
personagens em variados momentos, ha uma organizagcado do caos que leva até um ponto
de encontro no presente.

Os trechos seguintes, inclusive, demonstram que essa dindmica de inter-relagédo
entre passado e presente ndo sé estd marcada de subjetividades, mas também ajudam a
estabelecer as relagbes entre as personagens de diferentes dngulos. Apds os fragmentos
que trazem o ponto de vista de Pedro, o texto volta ao didlogo entre Juan e Eduviges. Neste,
os recém conhecidos continuam falando dos pais de Preciado, mais especificamente, sobre
como Dyada havia “auxiliado” sua mde em um momento de necessidade. Nos trechos finais
de tal interacdo, a mulher conta ao rapaz sobre a ida de Dolores para longe de Comala, e
de como Pedro nunca foi atras.

No fragmento subsequente, novamente da juventude de Pedro, tem-se como
primeira frase “El dia que te fuiste entendi que no te volveria a ver” (Rulfo, 2005, p. 23). Um
leitor desatento poderia supor que tal comentério, vindo de Pedro Paramo, seria sobre
Dolores. Contudo, fica evidente — pelo momento do tempo em que a cena esté situada, no
qual Pedro sequer tem um relacionamento com Dolores — tratar-se de outra mulher, uma
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outra figura que, diferentemente da primeira citada, é alvo de sentimentos afetuosos dele.
Ambas as narragdes, posicionadas como estdo, dao ao leitor a possibilidade de perceber
uma provavel fonte do desinteresse de Pedro por Dolores, isso tudo ao mesmo tempo em
gue ja desenvolve outro tépico que serd abordado na narrativa, o amor que ele nutre por
Susana.

A partir de tais consideragdes, é perceptivel que, ainda que nédo siga uma linha
definida quanto a cronologia, a organizagdo do romance acompanha uma progressao légica
para a narrativa. Os murmurios dos mortos acompanham a busca de Juan Preciado,
revelando a ele (e, consequentemente, ao leitor), a histéria de uma Comala alinhada a vida
de Pedro Paramo.

2.2. Pedro Paramo e o testemunho de culpa e violéncia

Embora Juan Preciado seja o personagem de destaque no inicio do livro, ndo tarda
para que Pedro Paramo tome o protagonismo da histéria — afinal, € o nome dele que déa o
titulo ao livro. A trajetéria de Pedro Paramo é muito marcada por esse movimento de tomar
para si, de encontrar brechas nas relagdes para engrandecer sua fortuna e influéncia. Esse
aumento progressivo de sua participagdo, ao mesmo tempo que conclui o objetivo de Juan
Preciado de encontrar seu pai, prova o poder da influéncia de Pedro até apds o término de
sua vida — o que, na obra, ndo é sindnimo de fim de existéncia.

Compreender a influéncia desse personagem e como ele se enraiza na histéria de
Comala é importante para rastrear a trajetéria de Juan Preciado. Isso porque, enquanto
Juan, como sera observado adiante, aparenta atrair os murmurios dos mortos com sua
presenca viva, movimento esse que se enfraquece apds sua morte, Pedro é justamente o
ponto que amarra os mortos ao seu passado. Como opostos, os dois homens acabam por
assumirem supostas extremidades num labirinto narrativo.

Pedro nasceu e morreu em Comala. Fruto de um México envolto em conflitos
politicos e sociais, ele atravessa em sua vida o dominio de Porfirio Diaz e o decorrer da
Revolugcdo Mexicana, morrendo no periodo da Guerra Cristera®>. Conforme observado por
Katia Rodrigues Mello Miranda (2011), sua trajetéria reflete muito da realidade autoritéria
que o concebeu. Nascendo como herdeiro de poucas posses, ele usurpa para si outras
terras, através da influéncia que constréi. Com base no contexto mexicano da transi¢ao do

5> "A Guerra Cristera foi a ultima das revoltas camponesas, ocorrida como um dos desdobramentos da
Revolugcdo Mexicana, cuja etapa armada findou em 1920, mas que continuou gerando conflitos dispersos. Em
reacdo a pratica tardia de alguns artigos anticlericais da Constituicdo de 1917, que limitavam a influéncia do
clero na sociedade mexicana, a Igreja decidiu suspender os cultos e fechar os templos, provocando a
insatisfacdo de alguns oficiais religiosos e camponeses catélicos, que se rebelaram em luta armada contra o
Estado. Os conflitos aconteceram no centro-sul do México, com maior incidéncia no estado de Jalisco, cuja
populacéo era violentamente atacada pelos rebeldes e que, ap6és os anos de luta, ficou devastado" (Miranda,
2011, p. 2-3).
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século XIX para o XX, percebe-se que Pedro Pdramo assume posicao de cacique frente aos
outros individuos de Comala. Mesmo apds o inicio da Revolugdo Mexicana, cujas
reivindicagdes iam contra o dominio quase absoluto que Pedro exerce em sua comunidade,
este elabora um cenario em que, ao invés de ser combatido, se une aos combatentes e,
dessa forma, mantém o seu poder (Miranda, 2011).

Todos os personagens, cujos pontos de vista sdo apresentados no livro, tiveram suas
vidas afetadas por Pedro Paramo, na maioria das vezes, diretamente. Seja em violéncias
menores, como a falta de gratiddo do fiel Fulgor Sedano, que nado recebe nenhum tipo de
gratificacédo por suas dezenas de anos servindo ao patrdo; ou em atos de maior vilania, tais
como a manipulagdo da vida de Susana San Juan® — que tem, em seus pontos mais graves,
o assassinato do pai da mulher. Pedro surge como uma espécie de carrasco para o coletivo
de espiritos presos no territério de Comala. Dentre todos os fantasmas que vagam pelas
ruas vazias e desérticas de um povoado que um dia foi um cenério de "Llanuras verdes [...]
Un pueblo que huele a miel derramada" (Rulfo, 2005, p. 21). Pedro Paramo é o que mais se
aproxima da ideia de uma assombracao, tanto na vida como na morte.

Dois tépicos acompanham os testemunhos das vidas tocadas por Pedro: a violéncia
e a culpa, presentes nos assassinatos, estupros e nas diversas formas como o personagem
abusa do poder que detém sobre os outros moradores de Comala. Além disso, tem forte
influéncia sobre a autoridade religiosa do povoado, como o padre Renteria. J4 moralmente
questionavel no ponto de vista da fé, o padre esta sempre a mercé das vontades do cacique,
e torna-se, a0 mesmo tempo, uma vitima e um vildo numa escala menor.

Os fantasmas vagantes de Pedro Paramo estao cheios de culpas e de problemas néo
resolvidos. Em suas vidas, no geral miseraveis, ndo tiveram acesso ao perdao. Demonstram,
mais do que isso, ndo se acharem dignos do perddo — ou nao se importarem com isso,
como é o caso de Susana San Juan’. Estdo presos a uma terra que, aparentemente, é a Gnica
que esta disposta a abriga-los, numa espécie de peniténcia sem fim.

6 Susana é um amor de infancia que Pedro nunca superou, mesmo depois de se distanciarem. Apés enriquecer
e conseguir poder sobre Comala, Pedro arma uma emboscada para o pai de Susana, matando-o para que a
mulher fique desamparada no mundo e sob sua tirana responsabilidade. No entanto, ainda que presa a
autoridade de Pedro Paramo, Susana San Juan se refugia em sua prépria mente, no seu passado com o homem
com quem foi casada anteriormente, e acaba morrendo tida como louca, sem aceitar se confessar — dado
interessante, que a coloca como um ponto de oposicdo em relacdo a Miguel Paramo. Enquanto este morreu
com a impunidade de suas vilanias, Susana morreu apés diversas injusticas, mas sem alcancar o perdéo (ou,
melhor dizendo, renegando-o).

" Sobre a postura de Susana San Juan frente a arbitrariedade crista representada por Renteria, e reforcada
pelo dominio de Paramo, é valido destacar o seguinte comentario de Lespada (1996, p. 70): “Susana San Juan
asume asfi uno de los roles mas transgresivos de la novela. Contra la opinién de Joseph Sommers, que la
caracteriza por su pasividad, propongo percibirla como uno de los personajes mas activos, tal vez el tnico
valiente. Susana enfrenta al sacerdote y al "qué diran" durante el velorio de su madre, desafia al Poder no
sometiéndose jamas a Pedro, y realiza la inversidn, la profanacion del acto litirgico de unareligién mercenaria.
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E interessante observar, por exemplo, que de todos os que morrem em algum
momento no decorrer da histéria, o Unico que definitivamente ndo esté preso a sua terra de
origem é Miguel Paramo. Um dos filhos de Pedro Pdramo, o rapaz seguiu os rumos do pai
no que diz respeito a vilania, sendo um predador sexual. Porém, diferentemente de outras
almas, que pedem o perdao divino que é detido nas maos do padre e ndo o conseguem,
Miguel é perdoado e espiritualmente absolvido. Seu cavalo, responsavel por sua morte,
corre pelas ruas de Comala, afundado em culpa. Mas o condutor ndo esté entre os mortos
que murmuram. Mesmo tendo estuprado a sobrinha do padre, recebe o perdao das maos
deste, tudo em razdo da influéncia e dinheiro de seu pai. Seus “pecados” apenas sédo
conhecidos pelos pontos de vista de outros mortos, tais como Eduviges, a quem o espirito
de Miguel falou antes de sequer se perceber morto — num passado que ela narra a Juan
Preciado (Rulfo, 2005, p. 23-24).

E fato que, mesmo sendo um personagem muitas vezes mal-intencionado e
contribuindo para atos de vilania de outros conterraneos seus — como visto nas agdes de
Miguel Paramo e conforme seréd percebido, mais detalhadamente, nos atos do Padre
Renteria —, Pedro também é uma figura cheia de fragilidades, principalmente no que tange
ao amor. Mas ndo faltam provas de que ele é o centro do sofrimento do povo que comanda,
povo este que ndo tem o poder democratico de destitui-lo.

Quando Juan Preciado adentra Comala, encontra os restos de uma sociedade
marcada por injusticas. Como afirma Miranda (2011, p. 5), uma terra em que n&o é possivel
“trazer esperanca para o povo, simplesmente porque ndo ha mais povo”. O que Preciado
pode fazer é ouvir os mortos. Fazer com que, uma vez que tenham alguém a quem falar,
testemunhem a violéncia que sofreram, tentem expurgar a culpa que guardam em seus
espiritos desesperangosos. Servico esse que Juan presta até que seu félego seja consumido
pelo opressor ambiente dominado pela morte.

3. A fungao de Juan Preciado

Neste ponto, é possivel estabelecer algumas afirmacdes que serao relevantes para a
analise de Juan Preciado: primeiramente, o realismo magico (ou maravilhoso) presente na
obra de Rulfo estd amarrado a religiosidade, tépico em que se destaca o poder decisivo nas
méaos de um padre conflituoso e uma profunda cultura de culpa e perdao, dois aspectos
fortemente alinhados ao cristianismo. Em segundo, que Juan Preciado oferece um carater
de oposi¢cao aos moradores de Comala, carater esse envolto em paralelismos: presente e
passado, vida e morte, pai e filho. Por fim, que essas caracteristicas sdo decisivas no
cumprimento da promessa que Juan fez a sua mae sobre seu pai: “— No vayas a pedirle

Tampoco es casual que practicamente la Unica actitud de resistencia, de dignidad y coraje en el nivel
argumental adquieran los rasgos de mujer y de locura”.
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nada. Exigele lo nuestro. Lo que estuvo obligado a darme y nunca me dio... El olvido en que
nos tuvo, mi hijo, cébraselo caro” (Rulfo, 2005, p. 5).

3.1. Um ouvinte para a confissdo dos mortos

O Meéxico é um pais fortemente enraizado no cristianismo, mais especificamente no
catolicismo. Nas tradicdes que seguem os ensinamentos de Cristo, o perddo tem um poder
transformador, é responsavel por limpar erros cometidos em vida e garante a possibilidade
de receber recompensas no pds-vida. No catolicismo, uma pratica que esta muito alinhada
a busca por esse estado de pureza ¢ a confissao.

Conforme Alcaraz (2021, p. 217), Rulfo, como “conhecedor profundo do povo de sua
regido, sul de Jalisco, conhece a importéancia que para ele tem a religido, com seus ritos e
mitos que combinam o cristianismo com elementos indigenas”. Em Pedro Pdramo o perdao
divino € um pardmetro para a permanéncia ou nao das almas dos mortos em Comala. O
elemento insélito na obra de Rulfo concretiza essa circunstancia, atribuindo ao Padre
Renteria o poder para decidir quem merece ou ndo conquistar esse direito, e demonstrando
que, de certa forma, isso realmente afeta o pés-vida. O que impressiona é que, no decorrer
do livro, em nenhum momento hé, de fato, uma confissdo. Pelo contrério, o direito a limpeza
dos pecados é negado pelo padre, como é o caso de Eduviges, ou recusado pelo pecador,
como acontece com Susana. O personagem que obtém mais sucesso na absolvigao
espiritual € Miguel Pdramo que, por sua vez, tem seus erros perdoados depois de morrer e
por meio do suborno de Pedro a Renteria. Ou seja, Comala é a representagdo de um povo
que, embora tenha muito enraizada em si a cultura do cristianismo, néo tira proveito dos
beneficios que a fé pode garantir aqueles que nela depositam suas crencas.® E, como aponta
Rafael Camorlinga Alcaraz (2001, p. 216), em sua analise sobre a religido na obra de Rulfo:
“a auséncia de Deus provoca nos personagens rulfianos um vazio comparavel a confianga
que nele depositaram”.

8 Embora possa ser feita uma leitura menos negativa da religido na obra de Rulfo, levando em conta até mesmo
a opinido do autor, que, de acordo com lvete Jiménez de Baez (1990 apud Alcaraz, 2021, p. 217), dizia que “la
novela no es pesimista, sino que censura la mercantilizacién de las costumbres y los valores religiosos”, é
fortemente perceptivel uma dura critica em seus textos a religido, tanto por si, quanto associada a politica.
Isso ndo estd isolado em Pedro Pdramo. Para efeito de comparacéo, em Luvina, por exemplo, hd uma igreja na
cidade que beira ao fantasmagérico, e que, mesmo sendo um abrigo, é ineficiente contra o poder do vento e
a degradacéo da cidade. O principal simbolo catélico, a cruz, é golpeado pelo vento (Rulfo, 2005, p. 105). De
fato, deve-se levar em consideracdo que o préprio Rulfo, em suas entrevistas, tecia criticas que o
posicionavam politicamente nesse aspecto. Sobre o conflito cristero, presente em alguns de seus trabalhos,
no qual se inclui fortemente o romance Pedro Pdramo, Rulfo dizia que “La revolucién cristera fue una guerra
intestina que se desarroll6 en los estados de Colima, Jalisco ... contra el gobierno federal. [...] Claro,
protestaron los habitantes. Empezaron a agitar y a causar conflictos. Son pueblos muy reaccionarios, pueblos
con ideas muy conservadoras, fanaticos... (Rulfo, 1977 apud Alcaraz, 2021, p. 115).
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Em um povoado em que o siléncio é infligido de tantas formas, Juan Preciado surge
como uma espécie de receptaculo dessas vozes que tanto penam com suas angustias. Ele
chega em Comala disposto a conhecer mais, visto que foi pouquissimo o que sua mae
passou a ele, e recebe as novas informacdes numa torrente de murmurios que tém muito a
dizer. Interessado em descobrir mais sobre a histéria do povoado e de seu pai, Juan se
mostra receptivo aos relatos dos mortos, mesmo sem ter conhecimento, inicialmente, de
que esta falando com os espiritos dos falecidos.

Segundo Antonio Candido (2014), além das ideias e do enredo, o personagem é um
dos principais elementos que constituem o desenvolvimento novelistico. Esse ser ficticio,
intrinseco aos demais fatores que estruturam o romance, vivencia o enredo, é desenhado e
exprimido a partir dos acontecimentos, e pode transformar o mais absurdo dos contextos
em algo verossimil, de acordo com o bom desempenho de sua caracterizagdo (Candido,
2014). Nesse sentido, Juan Preciado ¢ um caso curioso. Sendo por si s6 um personagem
complexo, um convincente construto do homem que parte em busca de suas origens e de
justica para o passado, sua relacdo com a estrutura do romance vai muito além do que uma
mera participa¢do no enredo. Juan Preciado se mostra como uma peca central em tal
mecanismo narrativo. Para essa analise, destaca-se os didlogos entre Juan e os demais
personagens que vao sendo inseridos na narrativa. E possivel perceber que o filho de
Dolores € muito mais um ouvinte do que um falante. Didlogos importantes, como é o caso
dos fragmentos de Juan com Eduviges e com Dorotea, morta que ele encontra mais a frente
no romance, e até mesmo as poucas interagdes com sua mae, demonstram como Juan
desempenha essa fungédo enquanto vivo e como ela é modificada apds sua morte — sem,
necessariamente, ser descaracterizada.

Apenas como um demonstrativo inicial, para estabelecer uma nog¢ao de amplitude,
convém observar as interagcbes com tais personagens. No caso de Dolores, os didlogos
diretos com seu filho sdo escassos, ocorrendo apenas em dois fragmentos, os de nimero 1
e 33°. Nos demais, Dolores surge apenas como murmdurios longinquos, mas perceptiveis a
Eduviges do que a Juan: “— Entonces ésa fue la causa de que su voz se oyera tan débil,
como si hubiera tenido que atravesar una distancia muy larga para llegar hasta aqui. Ahora
lo entiendo” (Rulfo, 2005, p. 13). No entanto, ja nesse primeiro trecho da obra, pode-se notar
a passividade de Juan, que aceita o ultimo pedido de sua mae moribunda e o realiza sem
pestanejar. No fragmento 33, os personagens encontram dificuldade em se comunicar,
provavelmente por Juan Preciado ja estar arraigado nos murmurios de Comala, enquanto
sua mée nao se encontra presa nesse ambiente fantasmagoérico.

— ¢No me oyes? — pregunté em voz baja.
Y su voz me respondid ;

®Para a numerac3o dos fragmentos, foram utilizadas as divisdes presentes na edicdo publicada pela RM Verlag
e pela Fundacién Juan Rulfo em 2005, referenciada no decorrer do texto.
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— ¢;Dénde estéas?

— Estoy aqui, en tu pueblo. Junto a tu gente. ;No me ves?

— No, hijo, no te veo.

Su voz 142arecia abarcarlo todo. Se perdia mas alla de la tierra.
— No te veo (Rulfo, 2005, p. 125).

Contudo, é preciso diferenciar Dolores dos demais personagens em um aspecto:
enquanto Juan Preciado é um forasteiro para todos os outros, isso ndo ocorre com sua mae.
Se observados, por sua vez, os fragmentos 5, 9, 11, e 17, em que Juan esta sob o teto de
Eduviges e desenvolve uma importante conversa com ela, o homem direciona doze
perguntas a mulher, contra sete'® desta. Embora o nimero possa parecer equilibrado, ao se
levar em consideracao a quantidade de falas de cada personagem, é perceptivel a enorme
diferencga: Juan Preciado tem um total de 32 linhas de fala, enquanto Eduviges tem 222.
Eduviges utiliza o momento da conversagao para transmitir relatos, dar mais material a teia
de murmdurios que crescera até o fim do livro. Além disso, € Eduviges a primeira personagem
que sugere a Juan que ele estd convivendo com mortos, o que é de grande relevancia na
narrativa'. Essa circunstancia se torna mais crivel para Juan quando, ao fim do fragmento
17, ele descobre que a prépria Eduviges também esta morta.

Quanto ao didlogo com Dorotea, ocorrido nos fragmentos 36, 38, 42, 55 e 64, com
quem Juan encerra sua participacdo na trama, os nimeros podem parecer mais
balanceados numa leitura superficial. Nas 91 linhas de didlogo de Juan, estdo contidas 9
perguntas, enquanto Dorotea tem 168 linhas e 17 perguntas. Ainda que Dorotea fale mais,
ndo é um numero tado distante do de Juan, e a quantidade de perguntas acompanha essa
distribuicdo. No entanto, ha um fator decisivo nesses fragmentos: Juan ja estad morto. E
possivel concluir, portanto, que estando morto, um estado que o equipara mais
propriamente aos demais personagens, Juan Preciado fala mais. Ele ndo apenas descobre,
ele revela. H4 um longo paragrafo no fragmento 36 dedicado apenas a narracdo de sua
préopria morte, mostrando, ao fim, que seu 6bito ocorreu em razdo de um susto causado
pelos murmdrios (Rulfo, 2005)2.

Embora tal levantamento funcione para apresentar uma visualizagao mais clara entre
a funcéo de Preciado em meio aos didlogos, num primeiro momento, tais demonstracoes
podem sugerir obviedades. Afinal, como forasteiro, € natural que Juan seja aquele que

0 Aqui se ignoram as perguntas que n3o sdo direcionadas a Juan, pois, dentro das falas de Eduviges s3o
desenvolvidas narra¢des do passado. Nestas, a mulher parafraseia outras pessoas. Dentro desses didlogos
que ela cita, ha perguntas, mas estas ndo demandam respostas de Juan Preciado.

' No fragmento 9, Eduviges afirma que o homem que ajudou Juan a chegar até ali, Abundio, ja morreu.

2 Pode-se afirmar que o momento da morte de Juan Preciado é o que mais aproxima o romance das narrativas
tradicionais de fantasma. Embora ndo tenha sido o susto, por si s, que o matou, visto que o personagem ja
vinha sobrecarregado e febril, essa foi uma condicdo determinante para a morte: “Comencé a sentir que me
acercaba y daba vueltas a mi alrededor aquel bisbiseo apretado como un enjambre, hasta que alcancé a
distinguir unas palabras casi vacias de ruido: ‘Ruega a Dios por nosotros’. Eso of que me decian. Entonces se
me helé el alma” (Rulfo, 2005, p. 63).
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ouve, que absorve informagdes, e as mulheres nativas do povoado sejam aquelas que
fornecam isso. No entanto, dedicando um olhar mais atento, em especifico as personagens
gue transmitem as informacdes nas conversagdes, é possivel perceber que, mais do que o
objetivo de informar, os excertos mencionados também tém a funcdo de conduzir os
fragmentos, amarrando-nos numa artesania narrativa muito singular. Pode-se tracar,
portanto, relagdes interessantes entre as caracteristicas das mulheres que acabam guiando
Preciado em sua trajetéria e percebe-se que é o conteido de suas conversagcdes o que
acaba promovendo uma conexao entre os acontecimentos que, embora sejam distribuidos
num vaivém temporal e espacial, ndo deixam de ser coesos numa anélise do texto como um
todo.

Ha dois fatores primordiais que unem as personagens cujos didlogos centralizam a
participacao de Preciado: a questdo do feminino e da maternidade. Esses fatores podem ser
analisados quando observamos os paralelos entre Dolores (a que lanca o filho em sua
jornada), Eduviges (a primeira a dar-lhe um lar ao chegar em seu derradeiro destino) e
Dorotea (a que o acompanha até a cova). Todas essas mulheres, em algum momento de
suas vidas, estiveram encurraladas aos desejos ou ao dominio patriarcal do cacique Pedro
Paramo, cada uma a sua maneira.

Dolores e Eduviges, grandes amigas, demonstram que a presenga ou a auséncia de
um matriménio nio sdo garantias de felicidade em Comala (Bezerra, 2011, p. 71). Enquanto
Dolores descobre, apds casar-se, que tudo ndo passou de uma transagao para remediar as
financas de seu entdo esposo, Eduviges faz parte da grande maioria das mulheres de
Comala, que é solteira. No fim, Dolores vai embora de sua cidade natal, e morre com o
desgosto da injustica de ter sido abandonada pelo marido. Eduviges, por sua vez, que revela
também ter sido apaixonada por Pedro Paramo, tira a prépria vida em via de seus desgostos.

A relacao de Dorotea com Pedro se da através do filho deste, Miguel, rapaz que
nunca sofreu reprimenda de seu pai pelos atos cometidos. Dorotea que, supostamente, é
portadora de alguma deficiéncia ndo especificada’®, € quem auxiliava Miguel a encurralar
suas vitimas, em troca de comida, o que também pode ser visto como uma forma de
exploracédo de sua pobreza.

Um fator que conecta, desta vez, Dorotea a Eduviges é o da negacéao do perdao, que
estd intimamente relacionado com o abuso de poder de Pedro Pdramo, visto que é possivel
tragar um paralelo de ambos os destinos com o de Miguel Paramo. No caso de Eduviges, a
absolvicdo de sua alma é negada pelo Padre Renteria em razdo do pecado do suicidio. No
que diz respeito a Dorotea, o padre assegura que a mulher ndo entraré no céu, justamente

8 0 termo “Cuarraca” sugere alguma deficiéncia fisica. [...] “cuarraca ou cuarraco se diz da pessoa que coxeia”
e, ademais, “O filho imaginario que ela carrega o tempo todo nos bragos também pode ser interpretado como
algum distarbio mental, além do estado de pobreza em que vivia” (Mena, 2007 apud Bezerra, 2011, p. 81).
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pelos servigos prestados a Miguel Paramo. Ou seja, enquanto as violéncias, e, sob o ponto
de vista da igreja, os pecados de Miguel Paramo sédo perdoados, os das mulheres, vitimas
da desigualdade e das injusticas que povoam Comala, ndo recebem tratamento semelhante.

Quanto a maternidade, a relagdo dessas trés mulheres pode aproxima-las ainda mais
de Juan Preciado. E importante perceber que, entre os elementos que se agrupam para que
Preciado se torne algo que dé “impresséo de vida, configurando-se ante o leitor” (Candido,
2014, p. 59), esta o fato de ele ser um filho. Ele ¢ filho de Dolores, a que roga por justica, e
é filho de Pedro, o que encabeca os males daquele povo. Da mesma forma, ele é o filho que
poderia ter sido de Eduviges, como ela menciona repetidas vezes em suas trocas com o
recém-chegado:

— [...] Perdéname que te hable de td; lo hago porque te considero como mi
hijo. Si, muchas veces dije: “El hijo de Dolores debié haber sido mio.”

[..]

— Pues si, yo estuve a punto de ser tu madre.

[...]

“Al afio siguiente naciste tu; pero no de mi, aunque estuvo en un pelo que asi
fuera” (Rulfo, 2005, p. 13, 18 e 21).

Se Dolores é uma mae de fato e Eduviges € uma mae que poderia ter sido, Dorotea é
a mae que nunca foi. Dorotea convive com a dor de ter perdido um filho que ela mesma
nunca chegou a ter, e confessa essa dor a Juan Preciado, uma vez que ambos estédo
enterrados:

— ¢Lailusion? Eso cuesta caro. A mi me costé vivir més de lo debido. Pagué
con eso la deuda de encontrar a mi hijo, que no fue, por decirlo asi, sino una
ilusién mas; porque nunca tuve ningun hijo. Ahora que estoy muerta me he
dado tiempo para pensar y enterarme de todo. Ni siquiera el nido para
guardarlo me dio Dios. Sélo esa larga vida arrastrada que tuve, llevando de
aqui para alléd mis ojos tristes que siempre miraron de reojo, como buscando
detrds de la gente, sospechando que alguien me hubiera escondido a mi
nifio. Y todo fue culpa de un maldito suefio (Rulfo, 2005, p. 64).

E interessante observar que, na morada final de ambos os espiritos, eles se
encontrem em uma relagéo de semelhanca. Juan Preciado € o filho que jad ndo alcanga a sua
maée, enquanto Dorotea é a méae que nunca podera ter junto de si o filho que ama e que a
faz penar. De certa forma, ambos os personagens completam a si mesmos, o que torna téo
natural a troca que ocorre nos demais fragmentos, em que Juan aceita sua nova condigéo
sem estranhamento, e dialoga com sua companheira tumular. Pode-se notar, entao, que o
forasteiro concentra, em sua participagado no enredo de Pedro Pdramo, as trajetérias dessas
mulheres de maneira muito particular. Ele se torna um fio condutor, que transforma tais
experiéncias individuais em uma amalgama coletiva, uma espécie de receptaculo para as
confissdes de tais vozes.
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No ponto da narrativa em que ele passa a ser um morto, diversos murmdurios ja
correm soltos. H4, perceptivelmente, uma independéncia da participacao de Juan. Pode-se
dizer que, se quando vivo, ele fazia as vezes de confessor, quando morto passa a ser
espectador, pois entédo estd mais proximo da natureza que afeta as outras almas de Comala.
Isso ndo significa que Juan deixe de ser relevante, ou que sua trajetéria se encerre
meramente ao morrer.

Mesmo no novo papel que lhe cabe, Preciado, morto recentemente, continua tendo
uma fungéo organizadora. Dessa vez, ele e Dorotea ficam a escutar os murmurios de uma
morta especifica, Susana, atentos ao que ela tem a dizer. Diferentemente de Dorotea, Juan,
que, segundo a mulher possui “los oidos muchachos” (Rulfo, 2005, p. 85), escuta os
murmurios de Susana com mais clareza. Ele se atenta a Susana, que tem os fragmentos mais
frequentes no ultimo terco do romance, e ela possui as memdérias necessarias para expor
alguns dos piores atos de Pedro.

3.2. O pagamento de Pedro Paramo

Neste ponto, é preciso ter cautela ao observar essa transicdo que ha na
predominancia do foco narrativo de Juan Preciado para o de Susana San Juan. Dizer que,
mesmo que inconscientemente, Juan Preciado “passa a palavra” a morta Susana é, em certo
grau, diminuir a autonomia da mulher na posse de sua prépria voz. Durante toda a sua
participacao na trama de Pedro Paramo, Susana € vitima das circunstancias, mas se mantém
firme aos seus sentimentos, refugiando-se em sua prépria loucura. O que ocorre, conforme
Liliana Befumo Boschi (1985, p. 434), é que “Susana San Juan se convierte en uno de los ejes
del relato [...] De modo que, de la centralizacién en Juan Preciado-Pedro Paramo se pasa a
la de Susana San Juan-Pedro Paramo”. A escolha de palavras, no trecho mencionado, é
digna de observacao; Susana nao é convertida em um dos eixos do relato, ela se converte.

O que ocorre é uma abstencao da voz de Juan. Pode-se dizer que, nesse ponto da
narrativa, tudo o que ele pode fazer é ouvir, ndo mais interagir. Nos cabe observar, portanto,
se tal abstengdo é meramente o encerramento de sua fungédo ou se, em algum aspecto,
essas paginas finais apresentam algo de mais conclusivo em sua participagao.

Nos ultimos fragmentos de Pedro Paramo, o leitor acompanha o fim da vida de
Susana e como isso gradualmente quebra a rigidez que apresentou durante todo o livro,
arruinando a ele e, por consequéncia, o povoado de Comala. O Pedro das ultimas péaginas,
conforme veremos mais detalhadamente, € estatico, desiludido, tem um destemor da morte
que aparenta vir de um lugar de desesperancga:

Pedro Paramo estaba sentado en un viejo equipal, junto a la puerta grande
de la Media Luna, poco antes de que se fuera la Gltima sombra de la noche.
Estaba solo, quiza desde hacia tres horas. No dormia. Se habia olvidado del
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suefio y del tiempo: “Los viejos dormimos poco, casi nunca. A veces apenas
si dormitamos; pero sin dejar de pensar. Eso es lo nico que me queda por
hacer.” Después afiadi6 en voz alta: “No tarda ya. No tarda” (Rulfo, 2005, p.
125).

Isso acontece, pois, apds tomar Susana para seu préprio dominio, praticamente
enclausurando-a — o que sucedeu apds ter mandado matar o pai da mulher —, intensificou-
se um processo que San Juan ja aplicava a si mesma: o de abrigar-se em suas proprias
fantasias. Segundo Boschi (1985, p. 438), “Susana opta por refugiarse en una zona alejada
de la realidad [...] Queda enclaustrada en el espacio que ella se impone”. De certa forma, tal
refigio a retira das infelicidades as quais esta submetida, acaba por fragilizar seu préprio
corpo. Em ultima instancia, a leva até a morte.

Boschi (1985) analisa nessa loucura um aspecto individual, reiterando a fungdo que
esse isolamento traz a propria personagem, mas também observa uma fungéo social. Isso
porque, vivendo dentro de si mesma, Susana deixa de estar 8 mercé das vontades de Pedro
Paramo. O que é desencadeado por isso é o enfraguecimento de Pedro pelas “luchas
armadas y por los vaivenes de lo histérico social” (Boschi, 1985, p. 445), pois o desdém e a
morte de sua amada o tornam indiferente e amargo as coisas externas aos seus sentimentos.

E a partir da loucura de Susana San Juan que surgem as circunstancias que levam 3
ruina do cacique. E ouvindo esses murmdurios que Juan Preciado descobre o fim que teve a
histéria de seu pai. Nos fragmentos de encerramento, esse Pedro Paramo fragil, velho e sem
perspectiva, intercala sua voz com a de Abundio e revela como veio a morrer. Levando em
consideragdo que é Abundio quem tira a vida de Pdramo, o mesmo Abundio que foi a
primeira pessoa com quem Preciado interagiu ao chegar nos arredores de Comala, fecha-
se um ciclo da trajetéria que levou o filho de Pedro Paramo até ali. Juan se dirigiu ao
povoado para cobrar cara a indiferenca de Pedro e, em um povoado em que a morte é uma
prisdo terrena, esse é justamente o pagamento que recebe de seu pai.

No entanto, ao ter contato com as almas em pena que vagam pela desolagdo do
esquecimento de Comala, Juan Preciado acaba por auxiliar em uma espécie de expurgo da
memodria sobre seu pai. Embora ele ndo chegue a factualmente encontrar-se com o espirito
de Paramo, o contato com os seus murmurios e o daqueles a quem ele feriu de inUmeras
formas faz com que se concentre uma reuniao de todos os atos de crueldade e indiferenca.
E extremamente simbdlico, por exemplo, que, ao findar da narragdo, Pedro desmorone
“como si fuera un montén de piedras” (Rulfo, 2005, p. 132). Se, como afirma Jalio Ortega,
“Pedro (piedra) Paramo (desierto) simboliza también la muerte y el deterioro que suscita el
poder” (Ortega, 1985 apud Fuente, 1996, p. 93), podemos adicionar que, nesse mesmo
campo lexical, pedras sdo passiveis de demolicdes. Assim como Pedro se deteriora com
seus proprios feitos e desfeitos, a memodria dos mortos, que é o que resta na Comala
fantasma que é apresentada no momento presente, é responsavel por demolir aquilo que
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ainda se mantém. Portanto, pode-se atribuir a Juan Preciado (sobrenome que, em tradugéo

literal, é “prezado”), nesse processo, um importante papel como agente para tal
concretizag3o.

3.3. O fator da meméria

Como demonstrado anteriormente, Juan Preciado funciona como um elo entre as
vivéncias de diversos personagens e uma espécie de trauma coletivo. A coletividade
fortalece aspectos da memoéria. Mesmo lembrangas pessoais tém marcas de uma memoéria
coletiva e, quando consideradas as comunidades mais restritas, em que j& hd uma
proximidade maior entre aqueles que as constituem, tal fendmeno coletivo é ainda mais
reforcado (Halbwachs, 1990).

Embora seja facil ser esquecido e passar despercebido dentro de uma
grande cidade, os habitantes de um pequeno vilarejo ndo param de se
observar mutuamente, e a memaria de seu grupo registra fielmente tudo
aquilo que pode dizer respeito aos acontecimentos e gestos de cada um
deles, porque repercutem sobre essa pequena sociedade e contribuem para
modifica-la. Dentro de tais meios, todos os individuos pensam e se recordam
em comum. Cada um, sem duvida, tem sua perspectiva, mas em relacéo e
correspondéncia tdo estreitas com aqueles outros que, se suas lembrancas
se deformam, basta que [...] se coloque do ponto de vista dos outros para
retifica-las (Halbwachs, 1990, p. 80).

No que diz respeito as memorias que estdo menos associadas ao afeto e muito mais
inclinadas a eventos traumaticos, nem sempre o que é lembrado pode ser verbalizado com
facilidade. Entre os muitos impactos causados por experiéncias violentas, algumas das
consequéncias podem ser a dificuldade de expressao, ao menos linguistica e comunicativa,
ou a auséncia da subjetividade necesséria para converter suas vivéncias em relatos (Jelin,
2002). Nesses casos, a presenga de um outro, que se disponha a ouvir, a quem se possa
dirigir, pode servir de intermédio para tal expressao. Elizabeth Jelin afirma que

En el plano societal, es posible identificar algunos de esos «otros» dispuestos
a escuchar en el suceder de las generaciones. Son las nuevas generaciones
gque interrogan, que preguntan, sin los sobreentendidos que permean el
sentido comun de una generacién o grupo social victimizado (Jelin, 2002, p.
80).

Esses apontamentos, aqui colocados, ndo visam dar a Pedro Paramo a carga de ser
um exemplar da literatura de testemunho ou da memédria coletiva, visto que, tematica e
estruturalmente, como demonstrado no decorrer deste artigo, suas bases sdo outras. O
romance, no entanto, é um perfeito exemplar das marcas da violéncia e da infinitude que
suas peniténcias podem alcancar. E, também, uma interessante ferramenta de estudo da
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intervencdo de um outro num ambiente hostil, e de como sua participacdo pode ser
fundamental na estruturagéo do relato de uma comunidade.

4. Consideracgoes finais

A principio, Juan Preciado se encaminha a Comala apenas com uma missdo — que,
no decorrer da narrativa, se mostra impossivel. Contudo, o papel que ele exerce em tal
espaco € muito mais amplo do que aquele proposto por suas intengdes. Juan Preciado vai
de encontro, portanto, a exatamente o que Comala precisa, e ndo o que seria ideal para ele
enquanto individuo. Se, como diz Antonio Candido, “a personagem vive o enredo e as ideias,
e os torna vivos” (Candido, 2014, p. 54), Juan Preciado é um desses exemplos que sdo
capazes de incorporar essa maxima em tamanha totalidade que quase a traz ao espaco da
literalidade, exercendo a fungao de elo entre a realidade dos vivos e a meméria dos mortos.
Ele apresenta as diferencas necessarias em relagdo a natureza dos demais personagens,
vide que estd inicialmente vivo, genuinamente interessado em seus relatos e ndo possui
fortes antecedentes que o coloquem na posicédo de juiz do préprio e do impréprio, mas
também apresenta semelhangas que facilitam o contato com os habitantes do povoado,
visto que Comala estéd em sua descendéncia.

Uma vez que Preciado apresenta as condi¢cdes ideais para ser o receptor de tais
murmurios, seu comportamento enquanto ouvinte, que ndo luta contra a influéncia dos
murmurios nem mesmo quando seu corpo comecga a adoecer, amplia ainda mais a
permissividade de tal posicdo de intermediario. Mesmo apés sua morte, quando ele passa
a uma condi¢do semelhante a dos demais residentes do povoado, e finalmente se torna um
deles, Preciado ndo deixa de interessar-se e coloca-se a ouvir os murmurios mortos.

E plausivel intuir, portanto, que no que diz respeito & organizacao da estrutura de
Pedro Pdramo, Juan Preciado é um elemento muito importante. E ele o ouvinte
intermediario entre as almas em pena, aprisionadas nas lembrancas de um passado
violento, e o presente em ruinas que restou apds o impacto do autoritarismo. Mais do que
apenas colher involuntariamente essas vozes, sua desventura revela a degradacgdo e o
desmantelamento resultante desta.

De certa forma, pode-se dizer que Pedro Paramo é uma demonstracao dos poderes
transformadores que a concretizagdo da meméria tem em comunidades afligidas por um
mal coletivo. Assim, a obra demonstra que, nesse contexto em que as vitimas das injusticas
autoritarias ja estdo sob o dominio irremediavel da morte, estd em um vivo a possibilidade
de resgatar a histéria a partir das perspectivas dos mais fracos. Mesmo que, como é o caso
de Pedro Paramo, haja consequéncias para aqueles que se propdem a colocar-se como
intermediarios, o romance de Juan Rulfo delineia o poder reparador do passado que esta
contido nos instrumentos do presente: tal poder ndo é capaz de remediar tudo e sequer
pode estabelecer uma realidade imersa em alivio. Tem a capacidade, contudo, de registrar
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aquilo que nao pode ser esquecido, promovendo um vinculo entre o passado e a atualidade
que presentifica as ruinas que sobram em uma realidade abatida pela violéncia.
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Perspectivas gramaticais e historicas de linguas neolatinas: o
cedilha, do castelhano medieval para o portugués
contemporaneo

Joao Pedro Ferreira Pereira”

Resumo: Este artigo disserta, sob a perspectiva da Gramatica Histérica, o processo evolutivo de registro do
fonema sibilante /s/ em duas linguas neolatinas, o portugués e o castelhano (ou espanhol). Observa-se, por
meio da evolucdo da lingua, registrada em textos medievais castelhanos, que a representacéo grafica [¢|, que
é originalmente espanhola, perde sua funcdo depois do ajuste das sibilantes no século XVI na forma escrita
do castelhano apés evolugdes fonéticas que influenciaram a escrita, sendo substituida pelo |z|, mas continua
sendo usada em outras linguas neolatinas, como no portugués moderno. O esclarecimento dessas questdes
é importante ao docente de linguas neolatinas, especificamente o espanhol. Esta pesquisa qualitativa de
metodologia bibliografica busca apresentar, partindo de trechos de textos arcaicos das duas linguas, essa
evolucdo. Para o castelhano, um excerto da Carta-puebla de Monterreal en la provincia de Pontevedra, do
séc. XV, e do portugués, um trecho da Crénica de D. Fernando I, do século XIV. O presente trabalho se
fundamenta teoricamente em Bagno (2007), Echenique Elizondo (2003), Coutinho (2011) e Penny (1998).
Assim, este artigo contribui significativamente para uma maior compreensédo da evolucédo ortografica da
lingua.

Palavras-chave: Castelhano; Latim; Gramatica histérica; Portugués.

Resumen: Este articulo diserta, bajo la perspectiva de la Gramatica Histérica, sobre el proceso de evolucién
del registro del fonema sibilante /s/ en dos lenguas neolatinas, el portugués y el castellano (o espaiiol). Asi
que, de la evolucién de la lengua, registrada en los textos castellanos medievales, se desprende que la
representacion gréafica [¢|, originaria del espafiol, pierde su funcién al ajustarse las sibilantes en el siglo XVI en
la forma escrita del castellano, tras las evoluciones fonéticas que influyeron en la escritura, siendo sustituida
por |z|. Pero sigue utilizandose en otras lenguas neolatinas, como el portugués moderno. El aclaramiento de
esas cuestiones es importante al docente de lenguas neolatinas. Esta pesquisa cualitativa de metodologia
bibliografica busca ensefiar, partiendo de fragmentos de textos arcaicos de las dos lenguas, esa evolucién.
Para el castellano, un fragmento de la Carta-puebla de Monterreal en la provincia de Pontevedra, del siglo XV,
y del portugués, un fragmento de la Crénica de D. Fernando I, del siglo XIV. El presente trabajo se fundamenta
teéricamente Bagno (2007), Echenique Elizondo (2003), Coutinho (2011) y Penny (1998). Asi, este articulo
contribuye significativamente para una mayor comprensiéon de la evolucién ortografica de la lengua.

Palabras-clave: Castellano; Gramatica Histérica; Latin; Portugués.
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1. Introducao

O portugués e o castelhano' sdo linguas neolatinas formadas na Peninsula Ibérica,
resultado da evolucédo do latim vulgar trazido a essas regides por volta do século Il a. C.
Contudo, nao sédo regulares — assim como nunca foi regular o latim, que historicamente
passou por mudancas ténues ou nitidas — esse processo de mudancas é natural em todos
os idiomas, tendo em vista as distancias de tempo e de espago que os atravessam, fora
fatores de carater social. Assim, o estudo das linguas deve acontecer considerando a
evolucgéao diacrénica e situada delas, por isso é importante também entender os processos
formadores dos nossos padrdes linguisticos para uma melhor compreensao das linguas a
partir da analise e da reflexdo das suas histérias.

Nesse sentido, entende-se que linguas irmas podem receber influéncia matua. E
heranca do castelhano no portugués a representacao grafica da consoante sibilante /s/, em
alguns casos, por meio do cedilha |¢|. Assim, se conhece o cedilha, sua existéncia e bergo
espanhodis, através de textos medievais, desaparecendo posteriormente do castelhano e
sendo substituida pela consoante |z| ou [c|, resultado da mudanga fonética da africada /ts/
a fricativa /s/. Por isso, aparece no castelhano medieval cabeca (com o |¢| pronunciado
como /ts/) e no espanhol moderno cabeza (com o |z| pronunciado como /s/). Apesar disso,
o cedilha permanece no portugués como marca de distingdo fonética entre os fonemas /s/
e /k/. A letra |c| é utilizada antes das consoantes |e]| e |i|, o cedilha, antes das vogais |a], |o|
e |ul.

Desse modo, partindo da perspectiva da gramatica histérica dos dois idiomas aqui
apresentados, busca-se compreender o surgimento e o desaparecimento do |[¢| no
castelhano e a sua transposicao para a grafia do portugués. Para tanto, este trabalho
fundamenta-se nos gramaéticos histéricos do espanhol Echenique e Elizondo (2003); Penny
(1993); do portugués Bagno (2007) e Coutinho (2011). Ademais, esta pesquisa é qualitativa
e de abordagem bibliografica.

Por isso, este artigo estad dividido nesta primeira parte introdutéria, necesséria a
compreensdo do objetivo; em uma segunda, busca-se apresentar o uso do cedilha no
espanhol medieval, sua funcdo e desaparecimento causado por mudancgas fonéticas,
comprovado através do trecho de um texto escrito em castelhano medieval, datado do
século XV; depois, os vestigios deixados por ele no portugués sdo investigados, dado o
contexto proximo de formagéo dos dois idiomas e mais um trecho medieval, desta vez do
portugués, para melhor compreensio desse vestigio castelhano deixado no idioma de
Camoes, além da importancia desses saberes ao ensino de idiomas neolatinos; e por ultimo,
as conclusoes finais.

! Conforme a Real Academia Espanhola “Para designar a lingua comum da Espanha e de muitas na¢des da América, e que
também se fala como prépria em outras partes do mundo, sdo validos os termos castelhano e espanhol”. Disponivel em:
Diccionario panhispanico de dudas | RAE - ASALE (Traducéo e grifos do autor). Prefere-se aqui o termo castelhano em
oposicdo as outras linguas co-oficiais faladas nos territérios autbnomos na Espanha e que tém marcadas diferencas em
relacdo ao castelhano.
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2. Do castelhano medieval ao espanhol moderno

Conforme aponta Penny (1993), a romanizacdo do territorio espanhol comegou no
ano 218 a.C. durante a Segunda Guerra Punica. Foi um processo lento, iniciado na provincia
de Céadiz, ao Sul, e que atingiu seu apogeu em 19 a. C. com a conquista da Costa Cantébrica.
O processo de ocupagéao territorial e subjugacdo ndo aconteceu alheio as imposi¢des
linguisticas e culturais. Por isso, a fase da conquista abriu espago para a latinizacdo quase
completa do territério ibérico, ndo se dando totalmente no Pais Vasco e outras regides que
ja haviam assimilado com mais firmeza a cultura germanica dos godos e visigodos que
ocuparam esses territérios antes dos romanos. Deu-se, portanto, um processo de mudanca
linguistica engendrado pelos romanos, caracteristico de seu modo de ocupagéo. Segundo
Penny (1993), em toda mudanga linguistica acontece um periodo de bilinguismo no qual
dois idiomas, a lingua levada pelos conquistadores e a lingua que lhes antecede, convivem
mutuamente. Esse processo atravessa varias geragdes até a consolidacdo da lingua dos
conquistadores, entretanto, ainda ndo se alcanca de todo um padrao linguistico. Como
define o gramatico:

[..] com o fim do Império Romano, as proprias condi¢cdes histéricas
favoreciam o distanciamento do padréo linguistico para o qual os habitantes
haviam se inclinado; deste modo, se perpetuava qualquer caracteristica
“incorreta” da fala local. O fato é que se descrevera o espanhol como uma
forma bastante particular de romance peninsular. (Penny, 1993, p. 7, traducgéo
e grifos do autor).

Desse modo, a lingua hispanica forma-se como um idioma com caracteristicas
peculiares, a partir do latim e passivel de mudangas por questdes geograficas, dada a
centralizacdo do poder em regides comerciais e a marginalizagcao linguistica de regides
periféricas. Também é importante, conforme apontam Echenique Elizondo (2003),
reconhecer o passado peninsular anterior & romanizagéo e as influéncias visigoda (séc. V);
muculmana (séc. VIIl), como também a crista (coroada com o casamento dos Reis Catélicos
em 1469). Nesse sentido, destaca-se ainda a ocupagdo moura que estabelece, desde o
século VIII, um emirado na regido de Cérdoba. Sdo muitas as influéncias no territério
espanhol ao longo da formacao politica e linguistica da Peninsula Ibérica e as constantes
mudancas dadas até a consolidagao territorial, conseguida parcialmente pelo casamento
dos Reis Catolicos em 1469. Sobre a representagédo do idioma, resultante das influéncias
latinas, ja no ano de 1090 o Concilio de Burgos definiu uma representacéo grafica baseada
na pronuncia (Wright, 1989); posteriormente Afonso X (1252-1289), rei de Castilla e Leén,
institui um modelo para o idioma escrito a ser seguido em documentos reais.

Salienta-se ainda que na formagédo do idioma também acontecem processos de
evolugdo fonética que se refletem na ortografia, ajudando a simplificagdo da fala e da
escrita. Conforme aponta Echenique Elizondo (2003, p. 70, traducgéo e grifos do autor):
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Podemos dizer que a histéria da lingua espanhola seguiu um caminho de
simplificagdo de grafia: nas primeiras etapas da lingua, as grafias foram se
emancipando dos seus valores latinos para passar a representar a realidade
romanica castelhana na qual haviam surgido novos sons como consequéncia
da evolugéo fonética do latim e sua consequente reordenagdo no sistema
romano castelhano.

Afere-se dai a consequente implicagdo da fonética na representagao grafica e da
maneira como a fala influenciou a escrita, em uma perspectiva diacrénica.

Com isso, entende-se que essas evolugdes se deram no campo fonético e,
paralelamente, ortografico. Destaca-se aqui a evolugdo palatal das consoantes no
castelhano, operada de forma a simplificar a articulagdo fonética e que influenciou no
registro grafico. Neste caso, objetiva-se apresentar a evolugdo que aconteceu no fonema
africado dental /ts/, do espanhol medieval, que a principio foi registrado graficamente pelo
cedilha. Mas, por meio de um processo fonético de palatizagao, essa forma de registro
ortografico mudou ora pelo [c|, ora pelo |z|.

Diante do exposto, fica claro que a latinizagdo da Peninsula Ibérica deu azo a
formacgao de linguas neolatinas, provenientes do mesmo latim. Nessa perspectiva, Penny
(1993) ainda aponta para a heterogeneidade das mudancas fonéticas, que podem acontecer
por diversas causas, ndo sendo possivel descrever todas elas. Essas mudancas podem
acontecer no processo de bilinguismo, quando o latim e o castelhano existiram
concomitantemente na “boca do povo”, ou pode acontecer quando ja uma das duas linguas
se estabelece como principal, mas continua com vestigios da outra. Neste caso, a evolugéo
do fonema /ts/, que se palatizou em /s/, aconteceu nos dois periodos histéricos, como
descrevemos a seguir.

Em suma, o romance castelhano - entendido aqui como idioma resultante da lingua
dos romanos, por isso romance -, que se formara nos territérios ocupados é o préprio latim
modificado, ndo alheio as mudangas que aconteceram para a formagéo desses romances,
os processos evolutivos deram-se no campo fonético e grafico, mas também nos
semanticos, lexicais etc. Destacamos aqui a evolugédo fonética /ts/ > /s/ que resultou,
posteriormente, na evolugéo gréafica Ig| > |z| ou |c|, culminando no desaparecimento do
cedilha no espanhol. E importante destacar que o fonema /ts/ é resquicio do latim vulgar.
Para melhor compreenséo, visualize-se o seguinte quadro fonético do espanhol medieval e
moderno:
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Quadro 1: Quadro fonético do espanhol medieval e moderno

lugar | bilabal | labio- mnter- denul | alveolar | alveo- | palawal | velar | glotal
dental | dental palatal

manera sd /son | sd /son | sd/son [sd/son | sd /son | sd/son | sd/ son | sd/ son | sd'son
oclusiva p/b 1 /d k/g
fricativa ‘B £ 8 ;1 8| s/ z|S 13 'y lx/y|h
africada ts / dz tf /ds /9
nasal /' m /' 'n /! A
lateral | A
vibrante /%
deslizada y i1 w

Fonte: Las consonantes del castellano medieval y el espafiol moderno. Disponivel em:
https:/uni.edu/~castillo/241/consonantes.pdf. Acesso em: 03 jun. 2023

Nesse quadro destaca-se a africada dental /ts/ do espanhol medieval, muito préxima
da fricativa alveolar sibilante /s/. Por um processo de simplificagdo ocorrido no espanhol,
passamos da prondncia /ts/ para /s/.

Podemos visualizar da seguinte maneira a mudanga, do latim, passando pelo

castelhano medieval, ao espanhol moderno:
mattiana > mangana > manzana;
bracchiu > brago > brazo;
captiare > cagar > cazar.

Porquanto temos essa nogao, pode-se entender melhor esse quadro evolucional. Nas
palavras da primeira evolucédo, do latim ao castelhano medieval, o cedilha (que recebe o
nome de cedilla no castelhano) representa o fonema /ts/, assim temos [matsana), essa
forma de pronincia é resquicio do latim e a letra |¢| passa a representéa-la para que houvesse
uma distingdo do fonema /s/, que era representado com as letras |c| ou [s|. Por um processo
de palatizagdo do fonema /ts/, que pelo modo de articulagédo passa para /s/, essa distingédo
ortografica se torna desnecesséria, dada a pronudncia similar de ambos. Na continua
evolucdo do castelhano medieval para o espanhol moderno ha uma simplificagdo de
representagdo comum do fonema /s/ pelas letras |z|, [s| ou [c|.

Para melhor visualizagdo desse processo pode ser Gtil um excerto em castelhano
medieval. Ao passo que comprova o uso do cedilha para essa representagio, oferece
leituras mais apuradas sobre o uso do sinal gréafico, originalmente espanhol. O trecho
compoe parte da Carta-puebla de Monterreal en la provincia de Pontevedra, documento
juridico do século XV e que ilustra bem a realidade linguistica exposta:

[...] guando los Reyes 6 principes son més poderosos, mads mercedes deven
fazer, espe¢ialmente franquezas é libertades en aquellos lugares por do se
pueblen sus ¢ibdades € villas é lugares; los quales tienen & sus Reyes en lugar
de dios en la tierra, é cabeca é coragcdn é fundamento de sus pueblos, 8 quien
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todos con grande amor deven servir onrrar e acatar tener é loar é serles
obedientes|[...].%*

Igualmente as palavras apresentadas anteriormente e suas transformacdes, o excerto
acima destacado apresenta exemplos dessa forma arcaica de representacdo do fonema,
como nas palavras mercedes, especgialmente, ¢ibidades, cabeca e coragén. Esse grupo de
palavras demonstra que o fonema africado /ts/ era representado por meio do cedilha
espanhol. Esse som se justifica no latim, tomando por exemplo a palavra cabega temos sua
raiz etimoldégica no latim capitia, que ao longo de sua evolugdo apresentou o som
intermediario capitsia. Com isso, em vista da palatizacdo fonética, esse som africado mudou
o ponto de articulagdo passando a ser pronunciado como /s/, o que resultou em uma
mudanga também ortogréfica, justificada pela simplificacdo fonética. Atualmente, no
castelhano contempordneo, escreve-se respectivamente mercedes, especialmente,
ciudades, cabeza e corazén. Afere-se que o cedilha foi substituido no espanhol pelo [c|,
antes das vogais |e| e |i| e pelo |z| antes de |al, |o] € |ul.

3. As influéncias castelhanas: do latim ao portugués

A partir do ja exposto, é importante seguir discorrendo sobre a formacgao das linguas
neolatinas, agora o portugués. Cabe destacar ainda a diferenga entre latim cléssico e latim
vulgar, que de forma alguma sdo duas linguas diferentes, mas modalidades da mesma
lingua. O latim cléssico pode ser entendido como uma lingua literaria, enquanto o vulgar
era a sua versdao popular e simplificada, ambas convivendo no mesmo tempo e
ambientacéo, facilitando a compreensao na vida cotidiana. Portanto, o latim classico esté
para a escrita e o vulgar para a fala, fato € que menos se sabe do latim vulgar em termos de
textos se comparado ao classico.

Por isso, pode-se colocar em um mesmo grau de filiagdo o portugués e o espanhol,
visto ambos serem linguas roménicas originadas do latim vulgar e transformando-se nos
romances peninsulares, nossos atuais idiomas transformados pelo tempo. Visto isso, é
importante entender o processo de formagdo do portugués e como pode ter sido
influenciado pelo castelhano. Assim, a lingua portuguesa formou-se no latim, como aponta
Coutinho (2011, p. 46), ao dizer que “[...] o portugués é o proprio latim modificado”. O
processo de penetragdo dos romanos na regido da Lusitania, hoje Portugal, aconteceu por
volta do séc. Il a. C., mas foi precedido pelo dominio de outros povos nessa regido, como
os celtas, no séc. V a. C. (llari, 1999). O que marca o dominio romano nessa regido peninsular
sd0 as guerras punicas, apesar do combate dos cartagineses, que ja estavam nessa regido

2Carta-puebla de Monterreal. Disponivel em: Carta-puebla de Monterreal en la provincia de Pontevedra. Diploma inédito
de los Reyes Catélicos | Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes (cervantesvirtual.com). Acesso em: 20 mai. 2023.
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peninsular, contra os romanos, por isso o territério foi conquistado gradativamente entre
264 e 146 a.C.

A romanizagao da Lusitania e da Peninsula, em geral, foi um processo lento e cheio
de fatores adversos, como ja demonstrado com a invasdo dos barbaros no séc. V e dos
arabes no séc., VIIl. Quanto a isso, Coutinho (2011) ressalta que os povos peninsulares
absorveram muito da cultura drabe e de sua lingua, na ocupacao ocorrida por volta de 711
d. C., chegando em alguns momentos a esquecerem de seus romances em detrimento
desse outro idioma ai introduzido, mas em geral, os romances continuaram sendo a lingua
dos povos subjugados. Pode-se observar que por muito tempo a histéria de Portugal e
Espanha é a mesma, visto ambas fazerem parte do mesmo territério peninsular. O que
demarca, a principio, uma divisdo dos dois territérios € a outorga do Condado Portucalense
ao conde D. Henrique de Borgonha, oferecido por D. Afonso VI, rei de Castela e Ledo, em
gratidao pela ajuda do conde para a expulsdo dos mulgumanos do territério castelhano.
Mas é somente com D. Afonso Henriques que temos a consolidacdo de um reino portugués.
Sua proclamacédo em 1143 leva a emancipagéo de Portugal.

Mesmo com o longo periodo de unido peninsular, a faixa mais ocidental, que
compreende Portugal, o portugués teve forte diferenca do castelhano, essa diferencga foi
acentuada depois da independéncia politica de Portugal, conforme observa Coutinho (2011,
p. 55) a respeito dessa diferenca:

A principio pequena, foi-se acentuando no correr do tempo, até que o
portugués se tornou completamente autdénomo do galego. Em documentos
do latim bédrbaro do século IX, j& se encontram algumas formas vulgares
verndculas. Isto nos leva a crer que o portugués, ou mais propriamente, o
galego-portugués, ja existia nesse tempo. No entanto, sé no século Xl é que
aparecem textos inteiramente nele redigidos.

A partir disso, obtém-se que, apesar de terem sido formadas no mesmo periodo e em
situacdes muito préximas, tanto geograficas quanto culturais, além de ambas serem linguas
neolatinas, o portugués e o castelhano compreendem marcadas diferengas, assim como
outras linguas neolatinas a exemplo do provengal, italiano, francés e etc.

Nao obstante essas diferencas, o portugués e o espanhol, visto sua formagao dada
em paralelo, contribuiram uma a outra por meio de elementos fonéticos, semanticos,
morfolégicos etc. Prova disso é o cedilha |¢|, comprovadamente espanhol e usado por
muito tempo no registro grafico desse idioma, que foi assimilado pelo portugués para
também registrar fonemas sibilantes. A respeito disso, Bagno (2007) apresenta os
processos de transformacao assibilantes do latim ao portugués nos quais o cedilha foi
utilizado para registro grafico. Por tanto, a assibilacédo é a
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Transformagéo de um ou mais segmentos sonoros numa consoante sibilante:
capitia > cabeca; audio > ouco; judiciu > juizo. Observe-se que todos esses
casos de assibilagcdo se deveram a presenca de um iode subseqiente a
consoante que se assibilou (Bagno, 2007, p. 12).

Nessa transformacgéo fonética, resultou ao cedilha espanhol registrar graficamente
esse som sibilante. No caso do portugués medieval, o uso era mais abrangente e nao
compreendia uma regra clara. Ferndo de Oliveira, no século XVI, tentando distinguir os
fonemas sibilantes apresenta uma visdo pratica da pronincia do cedilha: “Esta letra c. c6
outro. c. de bayxo de si virado para tras nesta forma. ¢. te a mesma pronugiagéo que. z. se
ndo que aperta mais a lingoa nos detes” (OLIVEIRA 1536, 24).

Para melhor observar o uso do cedilha, heranca do castelhano, no espanhol medieval,
cabe fazé-lo por meio do Testamento de Dom Fernando, datado do século XIV e registrado
nas cronicas de Ferndo Lopes. Nele temos:

Este Rei Dom Fernando comegou de reinar o mais rico Rei que em Portugal
foi ataa o seu tempo: ca elle achou grandes thesouros que seu padre e avoos
guardarom, em guisa que soomente na torre do aver do castello de Lisboa
forom achadas oito ¢entas mil pegas douro, e quatrogentos mil marcos de
prata, afora moedas e outras cousas de garnde valor que hi estavam [...J3

O excerto nos apresenta o uso bastante abrangente do cedilha, esse uso mais amplo
reflete a prépria forma de se pensar a gramatica da época e reflete a influéncia espanhola do
uso do cedilha antes das vogais. O que no espanhol moderno foi substituido, como ja visto
anteriormente.

Com isso, ao chegar ao portugués contemporaneo, € aceitavel que o cedilha continue
fazendo parte do registro grafico portugués. Contudo, limita-se a anteceder as vogais |a|, |o|
e |ul e das nasais |4| e |6] para indicar o fonema sibilante /s/, visto que antes de |e| e |i| utiliza-
se a consoante |c| para a representacido do mesmo fonema. Também se prefere o cedilha
para registro da sibilante em palavras de origem indigena (pacoca, acai, cupuacu), arabe
(agafate, acafrdo, acoteia) e africana (cagula, cagamba, poco). O cedilha ainda faz parte do
cataldo, lingua neolatina autéctone falada na regido espanhola da Catalunha (Catalunya).

No ensino de espanhol, o docente pode encontrar respostas a perguntas por vezes
levantadas, estabelecendo relagdes diacrdnicas e de paralelismo entre o idioma ensinado, a
lingua materna e o latim. Uma delas pode ser o caso da pronincia da consoante |z|, que ndo
tem o mesmo som que no portugués. Outra questéo levantada pode ser a auséncia do cedilha

% Primeiro e segundo testamento de Dom Fernando. Disponivel em <https:/1library.org/article/primeiro-e-segundo-
testamentos-de-d-fernando.zw33m10y> Acesso em: 01 jun. 2023

revista ao pé da letra, recife, v. 25, n.2, jul.-dez. 2023 161


https://1library.org/article/primeiro-e-segundo-testamentos-de-d-fernando.zw33m10y
https://1library.org/article/primeiro-e-segundo-testamentos-de-d-fernando.zw33m10y

no espanhol, é o caso de utilizar-se do exposto anteriormente acerca da evolucéo histérica e
fonética da lingua para explicar as divergéncias entre dois idiomas neolatinos.

4. Conclusido

Conforme proposto no inicio deste trabalho, foi analisada de forma diacrénica a
evolugcao grafica que se deu como consequéncia de processos fonéticos da lingua
castelhana, em especial atencdo ao uso do cedilha, naturalmente espanhol, mas que
desapareceu do castelhano, idioma oficial da Espanha. Ademais, fica clara a importancia
desses conhecimentos histéricos para o ensino de linguas; neste caso, o espanhol, como
também os resquicios desses processos no ensino do portugués, que conserva ainda o
cedilha como marca diferencial entre as sibilantes. Atestou-se a visivel evolugao pelas quais
passaram as linguas aqui abordadas, desde o latim até o portugués e o castelhano, além da
influéncia exercida pelo castelhano medieval no portugués de nossos dias e a importante
abordagem desses conhecimentos pelo profissional docente no ensino de linguas.

A partir do exposto, € mister a compreenséo dos processos formadores da lingua, sua
evolugdo como um todo e as percepgdes que dessa compreensado podem ser Uteis ao ensino.
Isso é possivel por meio de uma maior atengéo que deve ser dada aos processos diacronicos,
ao ensino de latim e da gramatica histérica. S6 assim poderemos perceber os efeitos
positivos que a construcio desses conhecimentos pode exercer sobre o aprendizado. Muito
ainda pode ser feito em relagédo a essa compreenséo, sempre buscando aclarar outros pontos
que compreendem as duas linguas e delas tragcando novos paralelos.

Portanto, salienta-se aqui a importadncia dos conhecimentos diacrénicos que
compreendem os processos de formacao das linguas. A aproximagio entre ambas pode
favorecer a compreensao de temas gramaticais e auxiliar na construgdo de conhecimentos
morfolégicos, fonéticos ou sintaticos sobre as linguas. O papel da gramética histérica aqui é
importante para aproximar da realidade contemporanea fatos que, apesar de estarem no
campo linguistico, por vezes ndo sdo abordados, mas podem exercer papel crucial na
compreensao desses processos. Neste caso, o cedilha, que é naturalmente espanhol e visava
representar sons diferentes do castelhano, é simplificado nesse idioma, mas passa ao
portugués e ainda dele nos servimos para efeito de representacao grafica.
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Processos de categorizagcao sobre a pobreza: o que dizem as
liderancgas de favela

Carolina Jansen Gandara Mendes’

Resumo: Buscamos analisar os processos de categorizacdo sobre a nocdo de "pobreza" produzidos pelos
seguintes agentes: (i) pessoas que viveram a situacdo de vulnerabilidade e a superaram; e/ou (ii) pessoas que
participam de movimentos sociais de combate a a pobreza. Para isso, realizamos uma pesquisa qualitativa a
partir de entrevista semiestruturada aplicada entre agosto e setembro de 2022 com liderangas de
Organizacdes Ndo Governamentais (ONGs) que fazem parte da rede Gerando Falcées, um ecossistema de
desenvolvimento social. O corpus da pesquisa consiste em 12 entrevistas com 13 liderancas de 7 ONGs. O
objetivo geral foi analisar como a categorizacdo comportou-se como um recurso discursivo que revelou
elaboracdes discursivas em sua dimens&o social e linguistica. Os objetivos especificos da pesquisa foram: a)
identificar categorizagdes e categorizacdes heterodialégicas envolvendo a nogcdo de pobreza; b) discutir os
processos de categorizacdo a luz da literatura sociolégica e sociolinguistica sobre estigma social; ¢) analisar
como os processos de categorizacdo de pobreza evocam a complexa realidade das pessoas que a vivem.
Como resultado, identificamos i) sete categorizacdes realizadas pelas liderancas, que estéo articuladas auma
perspectiva multidimensional sobre pobreza; ii) e trés categoriza¢des heterodial6gicas a partir da percepcéo
das liderancas sobre aqueles que vivem em situacdo de pobreza, articuladas a nocédo de que essas pessoas
possuem uma visdo unidimensional do fendmeno ligada principalmente a fome; essa visdo demonstra uma
ndo compreensdo ou normalizacdo da gravidade da violacdo de direitos a qual se encontram submetidas.

Palavras-chave: Pobreza; Sociolinguistica; Categorizacdo; Categorizacdo heterodialégica.

Abstract: We seek to analyze the categorization processes on the notion of "poverty" produced by the
following agents: (i) people who have experienced and overcome vulnerability; and/or (ii) people who
participate in social movements against poverty. To this end, we conducted a qualitative research based on
semi-structured interviews applied between August and September 2022 with leaders of Non-Governmental
Organizations (NGOs) that are part of the Gerando Falcdes network, an ecosystem of social development in
Brazil. The research corpus consists of 12 interviews with 13 leaders from 7 NGOs. The general objective was
to analyze how categorization behaved as a discursive resource that revealed discursive elaborations in its
social and linguistic dimension. The specific objectives were: a) to identify categorizations and
heterodialogical categorizations involving the notion of poverty; b to discuss the categorization processes in
the light of the sociological and sociolinguistic literature on social stigma; c) to analyze how the categorization
processes of poverty evoke the complex reality of the people who live in it. As a result, we identified i) seven
categorizations carried out by the leaders, which are articulated to a multidimensional perspective on poverty;
ii) and three heterodialogical categorizations from the leaders' perception of those living in poverty, articulated
to the notion that these people have a unidimensional view of the phenomenon, linked mainly to hunger; a
view that demonstrates a lack of understanding or normalization of the gravity of the violation of rights to
which they are subjected.

Keywords: Poverty; Sociolinguistics; Categorization; Heterodialogical categorization.

* Formada em Letras pela Unicamp. Gerente e pesquisadora da Kayma Brasil. Responsavel, ao lado da equipe, pela
avaliacédo de impacto do projeto Favela 3D da Gerando Falces. Este artigo foi orientado pela Professora Doutora Anna
Christina Bentes.
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1. Introducgao

O tema da percepc¢do da pobreza é fundamental para compreender os multiplos
impactos (cognitivos, linguisticos, emocionais, econdmicos etc.) e os imagindrios criados e
materializados por meio de discursos e das possibilidades de quebra deste ciclo. Por isso, a
relevancia de uma avaliagdo participativa que incorpore e valorize o conhecimento de quem
vive o fendmeno da pobreza sob a 6tica da sociolinguistica (Coupland, 2007). Este campo
se baseia "[...] nas atividades de interacdo e da linguagem em contexto - sempre no
horizonte das rela¢des entre lingua, cultura e sociedade” (Bentes; Rezende, 2017, p. 259).
Assim, partimos da compreensdo da forte correlagcdo entre formas linguisticas e
significados sociais que indiciam representagdes e tragos identitarios (Casimiro, 2020). Em
um pais tdo socialmente desigual como o Brasil, pretendemos contribuir com o combate a
estigmas a partir da identificagédo e problematizagao dos significados e identidades sociais
e imagindrios na construcdo de textos em contextos cuja tematica sdo a pobreza e as
pessoas que a vivem. Nesse sentido, consideramos que:

[...] a dimensé&o linguistica é fundamental para a afirmagédo da dignidade
humana, jd8 que esta ultima se baseia ndo em uma qualidade inata no ser
humano, mas no reconhecimento do direito das pessoas de participarem do
discurso de justificagdo dos estados de coisas que afetam sua vida, quando
semelhantes estados dependem da a¢do humana (como no caso de normas
juridicas ou de decisdes politicas, de instituicbes ou de sistemas
econdmicos). Esse direito a justificagéo é central para a formacgé&o de respeito
de si e dos outros nos individuos; portanto é decisivo para a formagédo da
autonomia individual (Rego, 2014, p. 41).

2. A pesquisa

Realizamos uma pesquisa de cunho qualitativo a partir de 12 entrevistas
semiestruturadas aplicadas entre agosto e setembro de 2022 via Google Meet, cuja duragao
média foi de 56 minutos, com 13 liderancas de 7 ONGs que fazem parte da rede Gerando
Falcdes (GF), um ecossistema de desenvolvimento social com foco no combate & pobreza,
presente em 6.400 favelas por meio de 1.280 ONGs. As entrevistas aconteceram no escopo
do projeto Favela 3D, liderado pela GF em parceria com a Kayma, organizagéo na qual a
autora deste artigo é gerente e pesquisadora. Abaixo, o Quadro 1 que apresenta as
organizagdes entrevistadas.

Quadro 1 - Relagédo entre ONG, localizagédo e descrigdo da ONG
ONG Local Descricao da ONG

Surgiu em 2008 com a missao de transformar a vida de criancas e
ONG1 Curitiba-PR adolescentes em vulnerabilidade social por meio da arte e da cultura como
ferramentas de humanizac¢éo e desenvolvimento. Em 2021, 118 alunos foram
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atendidos na sede e foram realizados mais de 500 atendimentos psicossociais
com as criancas e familias.

Atua em rede para proporcionar novas histérias e realidades a criancas entre
ONG 2 Guarulhos-SP 5 e 17 anos. Atualmente, 600 criancas sdo atendidas e mais de 12 mil familias
sdo diretamente impactadas pelos projetos.

Nasceu em 2013 com o objetivo de democratizar as grandes oportunidades
nas favelas e periferias com atividades de comunicacao, esporte, cultura,
qualificacdo profissional e geracdo de renda. Em 2020, foram realizados 9.650
atendimentos em oficinas de cultura e esporte, 586 certificacdes
profissionais, empregadas 71 pessoas e 84.087 pessoas foram apoiadas
durante a pandemia de Covid-19.

ONG 3 S3o Paulo-SP

Fundada em 2001 com o propésito de oportunizar um ambiente favoravel com
recursos e possibilidades de crescimento que torne criancgas, adolescentes e
suas familias autossuficientes. Desde a fundacéo, ja impactou mais de 27 mil

pessoas.

ONG 4 Novalguacgu-RJ

Comegou em 2018 como um projeto que distribuia refeicdes a pessoas em
ONG 5 Fortaleza- CE situacdo de rua. Em 2022, mais de 300 familias foram impactadas com
educacéo, esporte, sustentabilidade, alimentacéo e tecnologia.

Surgiu em 2014 com o objetivo de promover cidadania e transformagdo social
por meio da educacédo e empreendedorismo. Oferece 7 oficinas esportivas e
culturais e desde a fundacéo 820 jovens foram qualificados para o mercado

de trabalho e 3.960 atendidos nas oficinas culturais e esportivas.

ONG 6 S3o Paulo-SP

Trata-se de um instituto no sertdo baiano cujo objetivo é promover as familias

da comunidade educacéo, arte, cultura, turismo, lazer, formacéo profissional

e empreendedorismo para que seja possivel criarem seu préprio sustento com
dignidade.

ONG 7 Adustina-BA

Fonte: autoria prépria (2022).
3. Objetivos e instrumento

O objetivo geral da pesquisa foi analisar como a categorizagdo, em um contexto de
fala, comporta-se como um recurso que revela elaboragdes discursivas em sua dimensao
social e linguistica. Os objetivos especificos foram: a) identificar processos de
categorizagcdo e categorizagdes heterodialégicas envolvendo a nogdo de pobreza; b)
analisar os processos de categorizagdo a luz da literatura sociolégica e sociolinguistica
sobre estigma social; ¢) analisar como os processos de categorizacdo sobre a nogdo de
pobreza evocam a complexa realidade das pessoas que vivem nessa situagao.

Partimos da abordagem de Avaliacdo Participativa da Pobreza (Bourdieu, 2008;
Narayan, 1999; Rego, 2014; Willems; Swinnens; Maeseneer, 2005) para construir um
instrumento cujas perguntas contribuissem para gerar dados a serem analisados. Em
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seguida, as entrevistas foram transcritas seguindo conveng¢des adaptadas do projeto NURC
(Norma Urbana Culta).

4. Perfis dos entrevistados

Para a construgcédo do perfil dos entrevistados, perguntamos se eles viveram uma
situagéo de vulnerabilidade/pobreza durante a vida, se sim, quando e como a superaram, e
como se veem hoje em dia em termos de renda e prosperidade.

Dos 13 entrevistados, 05 afirmaram que viveram em algum momento em situagéo de
extrema vulnerabilidade social (EVS), 05 afirmam que viveram em situacdo de pobreza (P)
e 03 consideram que pertencem a classe média (CM). Atualmente, todos os entrevistados
reconhecem uma melhora de vida e a auséncia de pobreza como caracteristica de suas
condicdes socioecondmicas. Os 13 entrevistados estiveram desde a juventude envolvidos
com projetos sociais em contexto de favela e periferia. Recorremos ao préprio
enquadramento realizado pelos participantes para separar os grupos EVS e P: a presenca
da fome em algum momento de suas vidas.

No quadro abaixo, elaboramos a descri¢ao do perfil de cada entrevistado/a com base
em uma autodescri¢do, acompanhada de trechos da fala dos préprios entrevistados sobre
suas trajetérias. Para a criacdo da legenda de cada entrevistado, utilizamos o nimero da
entrevista (de 01a 13), seguido do género (M para mulheres e H para homens), idade e nivel
de condicdo socioecondmica no contexto de pobreza (EVS, P e CM). Os relatos dos
participantes 12M31CM, 09H22P, 05H43P e 03M40EVS foram enviados por escrito via
WhatsApp. Nao fizemos correcdes gramaticais. Os demais foram enviados por audio e
transcritos.

Quadro 2 - Descrigdo do perfil dos entrevistados a partir da autodescri¢do

ONG Legenda Perfil do entrevistado/a Autodescricao

Mulher de 30 anos, empreendedora
social, crescida em uma regido
periférica e violenta de Curitiba. Nao
passou fome, mas viveu em uma
situacdo de pobreza do ponto de
vista de acesso a equipamentos e
servicos publicos/privados de lazer.
Aos 15 anos, criou um projeto social
de danca para as criangas da
comunidade e em 2021 passou a
trabalhar de forma profissional no
terceiro setor. Hoje, considera que
tem uma vida estavel, apesar das
dificuldades financeiras.

“(...) eu venho de um contexto de escassez,
mas (...) ndo morava em contexto de
ocupacdo. Nunca me faltou comida, nunca
me faltou... né, roupa, moradia, mas me
faltou acesso.

Hoje eu sou empreendedora social, tenho
uma vida estével, ainda que com algumas
dificuldades, mas consigo sobreviver da—do
meu trabalho, do meu—da minha misséo.”.

ONGt1 01M30P

! Mais informagées sobre o NURC podem ser acessadas: https:/nurc.fflch.usp.br/o-nurc-brasil-origens.
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02M25CM Mulher, 25 anos, viveu parte da
vida em um bairro com
infraestrutura e depois na periferia
de Curitiba. Na infancia, os pais
tinham empregos com carteira
assinada, mas na maior parte da
sua vida foram auténomos, o que
contribuiu para a instabilidade
familiar. Considera-se como classe
média.

03M40EVS Mulher de 40 anos que viveu
situacdo de extrema
vulnerabilidade social diante da
quebra de vinculo familiar. Foi
expulsa de casa e passou a morar
na rua e passou fome. Quando
adulta, conseguiu se formar e ha 8
anos trabalha de forma remunerada

no 3° setor.

Homem de 36 anos que veio do Piaui
para Sdo Paulo aos 11 anos. Em um
contexto de extrema
vulnerabilidade, a familia ndo
conseguiu pagar aluguel e viveu
anos de favor na casa de pessoas em
favela e periferia. Adulto, conseguiu
uma bolsa em uma faculdade
particular, foi o primeiro da familia a
graduar-se. Héa anos trabalha no 3°
setor e hoje considera que vive uma
situacdo financeira estavel.

04H36EVS

ONG 2

05HA43P Homem de 43 anos que viveu até
0s 22 anos em uma favela violenta
de Guarulhos, sendo o mais velho
de 5 irm&os, com pai metallrgico e
mée cuidadora de criancas para
completar a renda. Hoje, esta com
trabalho fixo, consegue pagar as
contas, mas o or¢gamento mensal
ndo garante nada além do basico.

Homem de 29 anos, cuja mée
nordestina criou os filhos em Séo
Paulo. Nasceu e cresceu em uma

favela. Aos 20 anos, criou uma ONG.
Reconhece que foi nesse momento
que rompeu com a pobreza. Hoje,
tem uma situac¢ao financeira melhor
que a dos pais, possibilitando novas

ONG 3 06H29P
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“[...] eu tive oportunidade de, um tempo,
viver num bairro melhor da cidade, mas,
por outro lado, também tive—acabei tendo
que morar um tempo na periferia. Assim, eu
n&o tive uma vida dificil ou nunca tive uma
situacdo de extrema—de vul-de extrema
vulnerabilidade, mas as coisas também néo
foram faceis, né. Entdo acho que eu seria o
qué, classe média, ai... infelizmente a coisa
é tdo desigual que eu seria classe—classe
média alta, mas eu me colocaria classe
média média.”.

“[...] ndo moro nem nunca morei na
comunidade, porém tenho 40 anos mas fui
mandada embora de casa aos 15 anos, e
entdo morei na rua, morei em abrigos
durante 3 anos essa vida instavel, passei
muita fome, muita violéncia masculina, mas
superei, me formei com muito custo.”.

“Entdo essa escassez, no sentido de néo ter
condi¢cdes de comprar uma bolacha, de
comprar um suco, né, sempre era daquilo
que a f—a familia me dava ali naquele
momento, e em razdo de morar na casa dos
outros, né, entédo era de extrema escassez
mesmo
Entdo hoje eu vivo bem melhor quando eu
era crianga, né. Entdo td6 numa—-numa
condi¢do muito melhor do que antes.”,

“Passei minha adolescéncia morando na
favela do Buraco Quente e favela da
Centauro em Bonsucesso
[...] sempre gostei de estudar, acredito que
os livros e a escola me mantiveram longe da
criminalidade. Com 22 anos, saf da favela
com muito esfor¢o consegui comprar um
terreno.”.

“[...] a minha infancia, ela n&o foi de extrema
pobreza. Meus pais, bem ou mal, eles
tiveram condi¢des de—de me criar bem, né,
me dar o minimo pra—pra superar, né, pra ir
pra pobreza ou ir pra situagdo de prospero.
[...] eu rompi a pobreza na minha vida
quando eu comec—quando eu criei a ONG.”.
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experiéncias, mas ainda néo
considera ter uma renda confortavel.

Homem de 45 anos, cujo avd era
presidiario e os tios traficantes. Aos
9 meses, seu pai tornou-se
paraplégico e a mae passou a
sustentar a familia, com faxinas.
Morava na regido mais vulnerdvel e
violenta de uma favela no Rio de
Janeiro, em uma situacéo de
miséria. Seu pai conseguiu uma
bolsa em um colégio particular, onde
estudou toda a vida, inclusive ensino
técnico. Com a nota do ENEM, fez
faculdade. Hoje, possui carro e casa
préprios e garante aos 3 filhos
escola particular, mas com muita
dificuldade.

ONG 4 07H45EVS

Homem de 23 anos que cresceu em
uma favela de Fortaleza. Aos 6 anos,
a mae tornou-se paraplégica,
aumentando a vulnerabilidade da
familia, que mudou para uma regido
mais pobre na favela. Antes disso,
estudou alguns anos em escola
privada, mas todos os outros em
escola publica. Considera que faltou
recursos em muitos momentos, mas
nunca passou fome. Aos 17 anos
perdeu o pai e assumiu a posi¢do de
sustento da casa. Aos 20, fundou a
ONG na favela. Hoje, ndo mora na
favela, mas préximo dela e considera
que vive muito bem, possui casa
prépria, é casado e consegue ajudar
financeiramente a mae.

08H23P

ONG 5

09H22P Homem de 22 anos, morador da
cidade de Fortaleza. No inicio da
infancia, passou por uma situagao
de extrema vulnerabilidade, mas
ap6s 0s 10 anos os pais se
separaram e o pai passou aria-lo
com muito esfor¢co pagou escola
particular e garantiu uma

alimentacdo de qualidade.
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“Eu venho duma familia realmente muito
pobre, né. A gente morava—era a favela da
favela, sabe? [...] era uma miséria, né, uma

pobreza, assim, total, sabe. Mas a realidade,
hoje, é—é um pouquinho melhor, né, mas
sempre com muita dificuldade também,
ninguém aqui ficou rico, ndo, tendeu. Entédo a
gente consegue pagar umas continhas, né,
comer um pouco melhor af, entendeu, eu
tenho um carro, né... entdo isso também traz
um pouco de conforto, a minha casa é
prépria, né, num pago aluguel, entdo assim,
melhora bastante. Hoje, no dia de hoje, né,
eu f—eu 16 muito feliz.”.

“Eu sempre digo que a minha infancia, eu fui
muito—muito privilegiado, porque eu ja
cheguei a estudar em escola particular, eu
tinha—meu pai trabalhava muito—trabalhava,
entdo tinha boas condi¢des. S6 que chegou
um de—um determinado momento que tudo
desmoronou, que foi quando ela [a mae]
adoeceu. Entdo dos meus 6 anos de idade
pra la, até meus 15, eu fui morar dentro da
favela de fato, foi af que eu tenho todas as
minhas memérias afetivas, e eu me lembro
que assim, faltava muito das coisas, né.
Dentro da favela, foi uma infancia que eu tive
infancia, consegui vivenciar com todos os
meus amigos ali, ndo ter um sofrimento, a
néo ser ao ponto de tipo, ter um alagamento,
a gente perder as coisas, mas assim, “ah,
passei fome”, eu ndo tive. [...] eu perdi meu
pai com 17 anos, e ai eu me vejo como aquele
cara que vai cuidar da casa, que vai fazer
tudo, e eu vou pro mercado de trabalho.
Entdo essas oportunidades me fizeram ser
diferente de alguns outros jovens da minha-
da minha favela.”.

“Quando meus pais eram casados noés
passamos por dificuldades realmente
expressivas, ao ponto da minha mée ser a
dona da casa e meu pai s6 ter dinheiro para
comprar o meu péo e da minha méae
durante o dia. Mas eu ndo lembro dessa
época. Nao acho que sofri por questdes
socioecondmicas durante a minha vida,
mas sempre tive a no¢do de que
deixavamos de fazer algo para que no final
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do més sobrasse um dinheiro para a gente
comer algo melhor (tipo uma pizza).”

10M20CM | Mulher de 20 anos, moradora de “Em relacdo a minha situagéo, sempre foi
uma cidade de Fortaleza. Os pais muito tranquilo, sabe, 0os meus pais sempre
sempre tiveram emprego fixo e trabalharam e tiveram emprego fixo, entao

considera que a questdo financeira | a questdo financeira, assim, sempre foi de—
da familia foi de seguranca. Moraa de segurancga.”

um quarteirdo da favela. Sempre

estudou em escola privada.

“E ai o [lider da ONG] falava assim pra mim:
Homem de 35 anos que viveu 11 anos “meu, cé tem que mudar de casa, cé tem que
dentro do trafico de drogas ilicitas.  mudar de casa, cé tem que sair de 14, cé tem
Deixou de morar ha pouco tempo na suas filhas agora e tal”. E eu falava: “ndo,

regido central da favela, quando aqui td bom, pago minha dgua, minha luz,
HH35EVS comprou uma casa ampla e ndo devo nada pra ninguém, té no que é meu
confortavel, a partir do trabalho na  préprio”. S6 que ai depois me deu um start:
ONG. Hoje, possui duas filhas e, “pd, da pra viver melhor, da pra viver bem”, ai
apesar das dificuldades, considera  fui procurar casa pra alugar. Sai de dentro da
que vive uma vida bem mais favela, aluguei a minha casa e fui pra rua.
ONG 6 tranquila. Entdo mudou totalmente a minha realidade,
mas eu continuo dentro da favela.”.
12M31CM Mulher de 31 anos, morou na “Eu sempre morei na periferia de Sao Paulo,

periferia de S&o Paulo na casa da mas grag¢as a Deus nunca passei fome.
familia. Considera-se privilegiada
por ter sido criada por pais casados

que tinharp bons empregos. Hé. [...] eu era privilegiada, por ser filha de pais
anos, realiza trabalhos voluntérios ainda casdos.”

em favelas e periferias de Sao
Paulo. Hoje, considera que tem
uma vida tranquila.

Mulher de 29 anos que morava na

zona urbana até a adolescéncia,

onde tinha acesso a escola publica

relativamente boa e a demais “Na minha época, quando eu cheguei aqui
equipamentos pablicos. Porvolta g agsentamento, a gente n&o tinha nem

dos 10 anos, foi morar no sertdo da  gnergia elétrica, e a gente nio tinha dgua
Bahia em um assentamento, sem potével.”

energia elétrica, 4gua potavel, e com
uma alimentacédo precéria, em que
arroz e farinha eram considerados
luxo, e tinha dificuldade para

ONG7 13M29EVS
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comprar material escolar e roupa.
Na vida adulta, foi morar em Aracaju
e fez técnico em enfermagem. Em
2016, retornou ao assentamento
para fundar a ONG.

Fonte: autoria prépria (2022).
5. Breve reflexao sobre a categorizacao técnica da “pobreza” e do 6dio ao pobre

Sobre os processos de categorizagdo, compreendemos esse fendmeno da seguinte
forma:

[...] todo ato de categorizar é um ato de designar, de atribuir sentido social a
um fendbmeno, objeto, ou sujeito por meio de uma expressdo
linguisticamente revestida e textualmente instanciada. [...] Quando
diferentes atores sociais, sejam eles individuais ou coletivos, em suas mais
diversas vivéncias, categorizam, isso diz muito sobre sua inser¢do na vida
social (como eles a compreendem) e sobre a propria organizagdo da vida
social (como ela se lhes impde) (Bentes; Rezende, 2017, p. 260-261).

As categorizagdes heterodialégicas, por sua vez, podem ser reconhecidas:

[...] quando determinadas expressdes referenciais remetem a um
locutor/enunciador diferente daquele que esta enunciando, o produtor do
texto, assinalando a voz do outro. De modo andlogo, podemos falar em
categorizac¢bes heterodialégicas como sendo aquelas que expressam a voz e
a visdo de mundo do outro e que sdo reportadas pelo falante/enunciador em
seu discurso (Casimiro, 2020, p. 119).

A citagdo acima caminha no mesmo sentido das postulagdes de Jenkis (2000),
apresentado por Casimiro (2020), que discute, em sua tese de doutorado, como as
categorias sociais sdo0 permanentemente criadas e recriadas pelos agentes no curso das
interacdes sociais, em uma

[...] complexa relagdo entre processos internos (autoidentificacdo) e
processos externos (categorizagdo dos outros), envolvendo trés diferentes
ordens: a ordem individual, que compreende o mundo incorporado pelos
individuos e o que acontece em suas cabecas, a ordem interacional, que
compreende o mundo da co-presenca e relagdes entre individuos, e a ordem
institucional, que compreende o mundo do “modo de fazer as coisas”
padronizadas, organizadas e simbolicamente modeladas (Casimiro, 2020, p.
38).

De modo geral, as anélises referentes ao tema de categorizagcdo abordam trés
dimensdes: cognigdo, praticas sociais e lingua (Casimiro, 2020). Quanto & primeira
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dimens3o citada, assumimos o recorte tedrico vygotskiano de que “[...] ndo ha
possibilidades integrais de pensamento ou conteidos cognitivos fora da linguagem nem
possibilidades integrais de linguagem fora de processos interativos humanos” (Morato,
2000, p. 154, 2000).

Conforme um ponto de vista sociocognitivista, assumimos aqui que praticas sociais
sd0 ndo apenas textualmente revestidas, mas também “textualmente investidas” (Morato,
2017, p. 23) e integram o percurso da constru¢cido de identidades e, portanto, s&o
fundamentais no processo de categorizagéo, ja que “[...] € no interior das interagdes e das
préaticas sociais que os recursos linguisticos e discursivos sdo manejados de forma a indiciar
a negociacdo das identidades sociais e dos valores a elas associados” (Bucholtz; Hall, 2004
apud Bentes; Morato, 2021, p. 26).

Como apontam outros autores — por exemplo, Lorenza Mondada e Daniéle Dubois
(2003) —, o fendbmeno da categorizagdo toma corpo a partir de estratégias de referenciagdo
justamente originadas da relagdo cognitiva entre o enunciador com o seu meio social.
Dentro do campo da referenciagdo, podemos compreender o referente como produto de
praticas sociais: “E na dimensao da percepgdo/cognicdo que se fabricam os referentes, os
quais, embora destituidos de estudo linguistico, vdo condicionar o evento semantico”
(Koch, 2003, p. 78).

A representacao da realidade promovida pelas estratégias de referenciacdo, com
base no uso de expressdes linguisticas em diferentes contextos de enunciagéo, faz com que,
por exemplo, nesta pesquisa, 0 mesmo objeto — definigcdo da pobreza — emerja a partir de
diferentes categorizagdes, justamente por conta da visdo de mundo e de onde falam os
participantes. Portanto, compreendemos que boa parte da nossa experiéncia no mundo
advém da nossa capacidade de reconhecer, nomear e relacionar, linguisticamente,
conceitos que articulam elementos da nossa constitui¢éo social.

Como forma de ilustrar, recorremos ao termo aporofobia, cunhado pela filésofa
Adela Cortina (2020), para nomear o 6dio, a repugnancia ou hostilidade ante o pobre, o
sem-recursos, o desamparado. Compreendemos que o ato de Cortina (2020) em nomear o
6dio ao pobre e criar uma palavra para isso é, em si, um ato/uma prética de reflexividade —
bem como de categorizagdo, considerando que “uma boa parte da contengdo e do
enfrentamento da violéncia social, da qual a verbal é parte constitutiva, deve-se ao
desenvolvimento de praticas reflexivas em torno de seus mecanismos de funcionamento e
seus impactos de vérias ordens” (Bentes; Morato, 2021, p. 22). Adams (2006) relaciona
reflexividade e pobreza quando ha “uma nitida falta de agéncia”.
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6. Resultados: categorizagao da visdo de pobreza das liderancgas

Nas analises a seguir, destacamos como os entrevistados definem pobreza a partir
de 7 categorizagdes e como eles descrevem que as pessoas que vivem nas favelas atendidas
pela ONG definem pobreza a partir de 3 categorizagdes. Sintetizamos no Quadro 4 as
categorizacdes mobilizadas pelas liderangas ao definirem o conceito de pobreza.

Quadro 3 - Categorizagdes produzidas a partir da visédo de pobreza das liderancas

Categorizagdes produzidas a partir da visdo de pobreza das liderangas

Categorizagd Nao ter Algo Estado de Falta de Um Falta de Niveis de
o o que devasta espiritoe informagdo  projeto, | dignidade pobreza
comer dore falta de algo e direitos
cruel visdo estrutural basicos
Entrevistado @ 12M31C  06H29P  01IM30P  02M25CM | 08H23P 01M30P 06H29P
M O7H45E 1H35EVS  03MA40EVS 13M29EV = 08H23P 08H23P
Vs 05H43P 08H23P S 04H36EV 07H45EVS
S 05H43P
10M20C
M
09H22P

Fonte: autoria prépria (2022).
6.1 Categorizacao da pobreza como ndo ter o que comer

A definicdo de pobreza foi sendo ampliada ao longo da histéria (Kageyama; Hoffman,
2006). O aspecto nutricional, contudo, ainda ocupa lugar central, inclusive nos indices mais
multidimensionais. Por esse motivo, o aparecimento da categorizacdo “pobreza é falta de
dinheiro e comida” foi mais frequente no campo das categoriza¢des heterodialégicas do
gue no campo das categorizagdes produzidas pelas proprias liderancas, ja que, com
excecado da 12M31CM, todas as outras construiram uma definicdo ligada a aspectos
multidimensionais. Destacamos que 12M31CM pontua em sua autodescrigdo no Quadro 3
que nao passou fome e que também n&o considera que viveu uma situagdo de pobreza
durante a sua vida, mas sim de seguranga e conforto. J& os demais entrevistados que
apontaram uma situagao de EVS e de fome n&o caracterizam a pobreza de tal forma, mas
recorreram a categorias que dialogam com uma visdo mais multidimensional do fenémeno,
o que corrobora com a literatura.

6.2 Categorizagao da pobreza como algo devastador e cruel

Excerto 1

06H29P: Cara, é algo devastador. E algo devastador em muitos sentidos. [rindo] Nossa,
Carol, vou conseguir sair disso aqui, nao! E algo devastador.
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O entrevistado 06H29P viveu em sua infancia e adolescéncia uma situacédo de
pobreza em contexto de favela. Retomemos a motivagdo de Cortina (2020) para criar o
termo aporofobia: o fato de a rejeicdo ao pobre ser a mais extensa das aversdes. A
aporofobia muito se dé por meio de discursos de édio que se constituem em “qualquer
forma de expressao cuja finalidade seja propagar, incitar, promover ou justificar o édio a
determinados grupos sociais, a partir de uma posi¢do de intolerancia” (Cortina, 2020, p.
37). Os discursos de 6dio ndo sido, obviamente, exclusividade da aporofobia, mas sim o
veiculo linguistico pelo qual violéncias sdo estruturadas e alimentadas, processo no qual as
pessoas para quem sao destinadas o édio se diluem num coletivo. Ou seja, o 6dio a pessoa
¢ originado no édio contra um grupo: o dos negros (racismo), dos gays (homofobia), dos
pobres (aporofobia). Destacamos que “[..] praticas discursivas empenhadas na
ressignificacdo de estereétipos e de preconceitos precisam ser acompanhadas de praticas
sociais que apontem mudangas substantivas nas formas de interacao interpessoal e da vida
em sociedade” (Bentes; Morato, 2021, p. 21). A aporofobia e o discurso de 6dio tomam
dimensio ainda mais robusta em situagdes extremas, como na pobreza, em que se vive o
que muitos autores denominam como o carater social do sofrimento (Renault, 2004) ou
entdo sofrimento moral (Bourdieu, 2008). S0 as consequéncias materiais e subjetivas da
violagao sistémica de direitos e da manutengao de estigmas.

Sawaia (2001) aborda os critérios que definem a fronteira entre emancipacéo e
escraviddo e aponta, apesar da diversidade de abordagens e teorias, um principio
regulador: a humanidade. Os corpos, que carregam as segregagdes politicas, sociais e
culturais, sdo o fim e o meio pelo qual opera o sofrimento ético-politico.

Perguntar sobre sofrimento e por felicidade no estudo da excluséo é superar
a concepgdo de que a preocupac¢do do pobre é a sobrevivéncia e que néo
tem justificativa trabalhar a emocdo quando se passa fome.
Epistemologicamente, significa colocar no centro das reflexdes sobre
excluséo, a idéia de humanidade e como tematica o sujeito e a maneira como
se relaciona com o social (familia, trabalho, lazer e sociedade), de forma que,
ao falar de exclusdo, fala-se de desejo, temporalidade e de afetividade, ao
mesmo tempo que de poder, de economia e de direitos sociais (Sawaia, 2001,
p. 98).

O entrevistado 07H45EVS, que viveu uma situagdo de extrema pobreza na infancia,
descreve como as condi¢gdes materiais ultrapassaram esse ambito e o fizeram “sentir na
pele” o que Sawaia (2001) coloca como sofrimento ético-politico:

Excerto 2

07HA45EVS: Eu cresci na favela da favela, eu morava num lugar em que o préprio favelado
tinha preconceito, na onde eu morava. Entao era o lugar que ninguém queria, era chamado
de beco, entdo ali eu sentia na pele o preconceito, a discriminagéo, quando crianga, ainda.
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E eu cresci com um dos maiores traficantes do Rio de Janeiro. Ele ndo teve a oportunidade
gue eu tive com um casal de idosos que colocou uma mesa de pingue-pongue e refresco de
caju, biscoito cream cracker, e a gente se reunia ali, com 11 anos de idade, e eu ia por causa
do refresco de caju e o biscoito cream cracker. Entdo a pobreza, ela é perversa, essa é a
minha visdo pra pobreza, perversa.

6.3 Categorizagao da pobreza como estado de espirito e falta de visao

Estudos sobre os impactos psicolégicos e cognitivos da pobreza tém ganhado
espago e contribuem para a ndo culpabilizagdo das pessoas, mas sim para o
reconhecimento dos impactos fisicos e psiquicos da situagcao de pobreza naqueles que a
vivem (Yazbek, 2012). Um dos principais efeitos do ndo pleno funcionamento cognitivo é a
falta de visdo de futuro: capacidade essencial para a quebra do ciclo da pobreza, pois o
planejamento e a cognicdo direcionados a partir de objetivos (Spreng et al., 2010)
aumentam a probabilidade de implementar intengdes e acbes desejadas e melhoram a
tomada de decisdes (Peters; Biichel, 2010). A visdo de futuro é, muitas vezes, cerceada pelo
cenario de escassez extrema, como podemos observar no excerto 3.

Excerto 3

01M30P: Pessoas que se vocé pergunta pra ela assim, “qual o seu sonho?”, a pessoa—o
sonho dela é ter um prato de comida no final do dia.

A partir do relato da sua experiéncia da superagao da pobreza, TH35EVS passa a
categoriza-la como “pobreza mental” e “algo mais de espirito”, “de esperancga, de luz”:

Excerto 4

1IH35EVS: E quando a gente fala de pobreza é uma pobreza mental, € uma po—parece
cultura, isso td em—ta dentro deles... essa questdo dessa pobreza de que “nds nascemos
assim, nés vamo morrer assim”. E a gente precisa, como diz o Edu Lyra, “passar o antivirus”
neles, nesse corpo... porque pra eles, eu...”o0 que tem téd bom... o que td aqui td bom”. Entdo
quando se trata de pobreza, eu vejo que € algo mais de espirito, mesmo, de esperanca, de
luz. Tem que ter alguém |4 que possa mostrar pra eles que ha esperancga.

6.4 Categorizacao da pobreza como falta de informagédo
Excerto 5

02M25CM: eu acho que o conceito de pobreza talvez seja um pouco mais... eu acho que
talvez seja a falta de conhecimento mesmo. [...] eu t6 saindo aqui do 6bvio, que é a pobreza
enquanto falta de recurso... mas a falta de conhecimento mesmo, de se entender dentro da
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sociedade, entender o seu papel, o que a sociedade td impondo ali... a pobreza nesse
sentido talvez seja o mais chocante dessas pessoas que nao estdo se vendo onde realmente
estao.

Consideramos a categorizagéo “falta de informagao” como correspondendo a falta
de cidadania. Em contextos de pobreza, a cidadania esta fortemente associada a
seguridade social e a uma trama de garantia de direitos. Um dos principais é a oferta da
educacao formal e da construcao de saberes/informacgdes fortalecedores da cidadania e,
portanto, de modelagem de praticas sociais. Essa concepc¢édo da educagdo como meio de
superacao da pobreza é articulada na categorizagdo de 03M40EVS ao utilizar o termo
“informacao”.

Excerto 6

03MA40EVS: eu acho que falta de informacéo, porque eu acho que se a gente tive—levasse
informacéo pra todos... e eu vejo que o governo nao quer também que chegue informagao
.. eu acho que ajudaria muito levar a informacgéo... informagéo, que eu digo, geral, desde a
mulher... de ensinar ela como se cuidar... como cuidar das criangas.. entdo desde—quanto
ao homem, o marido, informacao de que ele pode trabalhar. Entdo acho que a pobreza ta
muito na desinformacao ... muito o que eu vejo.

6.5 Categorizagao da pobreza como um projeto, algo estrutural

A mudanga no eixo da compreensdo da pobreza como algo estritamente ligado a
sobrevivéncia para uma definicdo que também considera aspectos como acesso a servigos
publicos e privados esta ligada ao fato de a pobreza, cada vez mais, ser compreendida como
uma questao social e, em grande parte, estrutural. Segundo o economista Amartya Sen
(1999), as priva¢des de capacidades de pessoas em situacdo de pobreza ancoram-se na
auséncia de oportunidades sociais, politicas e econdmicas. Nesse sentido, o que poderia
ser considerado como competéncia individual é tido por muitos autores como o resultado
do que estéa disposto por um sistema (Fahel; Telles, 2018). A entrevistada 02M25CM articula
justamente essa relacao entre competéncia individual e sistema:

Excerto 7

02M25CM: No sentido de nao perceberem que elas tdo passando por injustigas, por
acharem que elas sdo destinadas a isso. Assim "néo, esse € o meu lugar aqui", mas nao
entender que nao é sobre ela e, sim, todo um coletivo que ta errado.

A compreensdo da pobreza enquanto projeto parece-nos encaminhar duas
perspectivas de futuro: a de superagdo, como apontada por 13M29EVS, e a de
permanéncia, diante da forgca de controle e poder das classes dominantes, como apontada
por 08H23P.

revista ao pé da letra, recife, v. 25, n.2, jul.-dez. 2023 178



Excerto 8

13M29EVS: Pobreza aqui no sertdo é um projeto...foi projetado pra que aconteca. Essa é a
verdade. Mas é um projeto que a gente precisa quebrar esse sistema que foi feito para que
as pessoas fiqguem a mercé. [...| quando a gente chega com um projeto inovador como esse,
que a gente fala "olha, a gente tem essas oficinas", a primeira pergunta € "minha filha, e é
pago? € quanto? eu ndo tenho dinheiro pra pagar isso porque eu preciso tanto, € tdo bonito,
eu quero aprender a escrever meu nome, mas se for pago, eu ndo posso".

Excerto 9

08H23P: [...] tem algo muito além do que a gente t4, é uma maquina, eu consigo enxergar
isso, tem muita coisa envolvida. Porque eu falo que, pra mim, a fome nunca vai acabar. E eu
néo falo a fome do Brasil, mas a fome do mundo em si nunca vai acabar, porque eu acho
que existe forgcas maiores interessadas na fome, sabe. A pobreza € interessante pra uma
certa classe, porque a pobreza vende, a pobreza gera riqueza, entdo pra mim é muito
interesse. [...] Porque se fosse dinheiro, tinha solucg3o.

6.6 Categorizagao da pobreza como falta de dignidade e direitos basicos

Excerto 10

04H36EVS: Pobreza pra mim [...] é uma pessoa que foi—s--roubada o direito dela. [...] é
aquela pessoa que ela é impedida ou foi impedida de ter minimamente aquilo que era de
direito. [...] Pobreza, pra mim, é a pessoa nao ter o direito, minimamente, de viver uma vida
digna, —-- ter uma-- alguma-- morar num lugar que tem essa dignidade, que tem esse
desenvolvimento. Entdo pobreza € isso, quando é arrancado, quando é tirado isso de vocé,
isso é pobreza.

O primeiro elemento mobilizado por 04H36EVS para descrever o conceito de
pobreza é o da moradia enquanto elemento que hospeda a dignidade. O que esta
intimamente ligado ao seu perfil, ja que ele e sua familia moraram por muitos anos “de favor”
na casa de outras pessoas, diante da impossibilidade de pagar aluguel. Além disso, esse
processo de categorizagéo reflete o percurso de ampliagdo dos mecanismos de avaliagédo
da pobreza e vulnerabilidade, quando passaram a incorporar fortemente aspectos ligados
a moradia e ao urbanismo.

Nesse sentido, para muitos pesquisadores, as privagcdes de padrdoes dignos de
moradia e urbanismo estdo diretamente relacionadas aos altos niveis de pobreza, em
especial, as questdes de saude e geragdo de renda. Podemos considerar a moradia como
nosso abrigo psicolégico e, nos tempos atuais, um determinante que reflete o quanto
estamos incluidos ou excluidos de um composto maior de direitos e acessos. Na passagem
a seguir, 09H22P, ao discorrer sobre um conjunto de familias que viviam em moradias -
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mesmo que precéarias - engloba no que considera “direitos béasicos” a alimentacgao,
educacéo, salde e renda.

Excerto 11

09H22P: Acho que a pobreza é falta de base, falta de um alicerce, falta de estrutura... é
falta do basico, pobreza é isso, como a gente falou sobre-- naquela pergunta que vocé-- que
é sobre o que impactou a gente, né, foi o bésico, cara. E sobre nio se ter comida, sabe, um
arroz e feijao, sem vocé ter educacdo. Depois, 0 que a gente percebeu é que, da
comunidade, a maioria das pessoas ndo tem-- Ensino Fundamental completo. Cé ndo tem
saude, nao tem alimentagéo, ndo tem um dinheiro pra com-- pra pagar conta.

6.7 Categorizacao da pobreza por niveis

Excerto 12

08H23P: (...) até ontem fui dormir pensando sobre isso, acho que acho que pobreza tem
seus niveis, eu consigo definir pobreza na sua—-- porque assim, nao da pra falar pobreza na
sua totalidade, acho que uma coisa vai levando a outra, acho que tem niveis de pobreza
onde cada individuo vai se—-- vai entrando, eu acredito muito nisso.

A mudanga da compreensdo da pobreza enquanto fenébmeno multidimensional é
relativamente recente e, apesar da ampliacdo do debate, esse reconhecimento ainda
representa um posicionamento “contra-hegemoénico e inovador” (Fahel; Telles, 2018, p.
388). A categorizacdo de 08H23P ilustra bem a visdo da pobreza como um fenémeno
formado por varios ou pelo menos alguns niveis. A lideranga destaca ainda que “acho que
uma coisa vai levando a outra”, o que podemos considerar como uma relagdo causal entre
fatores, como, por exemplo, a relagdo entre a falta de saneamento basico e altas taxas de
diarreia infantil. No caso do entrevistado, a familia viveu um agravamento da situacéo de
vulnerabilidade quando a mae passou a ser paraplégica.

06H29P constréi uma categorizagcdo da pobreza ao descrever dois niveis, o
econdmico-social e o humanistico, por meio de uma explicagao que aparece como pano de
fundo quando o entrevistado se autodescreve e reconhece a sua saida da pobreza a partir
de um processo mental que o possibilitou criar ferramentas concretas de mudancga do seu
contexto econdmico-social.

Excerto 13

06H29P: [...] S6 que tem gente que vive uma pobreza econémica-social, e tem gente que
vive uma pobreza humanistica.

Entrevistadora: Quais seriam as diferengas?
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0O6H29P: A humanistica € muito interna, a pessoa internaliza aquilo ou néo; "pd, nédo é
porque eu nasci num lugar-- nasci também num lugar pobre, dentro de uma favela--" mas
aquilo ali em algum momento da minha vida eu falei, "pd, eu ndo tenho que morrer nisso
aqui". Eu tenho direito e posso também buscar outras possibilidades. Assim como eu
respeito também quem tem uma percepg¢do contraria a essa minha particular. E isso
impacta no econémico-social, né, porque acho que a partir do momento que vocé entende
gue existe uma pobreza-- mesmo que cé more numa favela mas vocé tenha dignidade, vocé
muda o cendrio social, seu e dos seus, da sua familia, e consequentemente vocé ganha
resiliéncia também pra poder buscar uma melhora econémica pra sua vida, né.

7. Resultados: categorizacdo da visao das liderangas sobre como as pessoas que vivem
na favela atendida pela ONG definem pobreza

Nesta secao, analisamos as respostas a pergunta “Como vocé acha que as pessoas
que vivem na sua favela definem pobreza?”. No Quadro 5 abaixo, identificamos as
categorizagOes heterodialégicas.

Quadro 4 - Categorizagdes das liderangas sobre pobreza a partir da percepgdo das pessoas que
vivem na favela atendida pela ONG na qual atuam

Categorizagdes das liderangas sobre pobreza a partir da percepc¢ao das pessoas que
vivem na favela atendida pela ONG na qual atuam

Categorizagoe Falta de dinheiro e comida Nao percepcao da sua Algo normal
s condicéo de pobreza?

Entrevistados 02M25CM 03M40EVS 01IM30P
08H23P 13M29EVS 06H29P

12M31CM 04H36EVS 13M29EVS

10M20CM 07HA45EVS 1MH35EVS

09H22P 07H45EVS
05H43P

Fonte: autoria prépria (2022).

7.1 Categorizagao da pobreza como falta de dinheiro e comida

Apesar da ampliagdo do consenso em torno da concepgdo multidimensional de
pobreza, a geragédo de renda e o poder de compra ainda sdo considerados um dos principais
medidores, o que revela uma das mais cruéis faces da pobreza: a falta de poder de escolha.
Identificamos a relagdo entre renda, acesso a bens e pobreza nas categorizagbes
heterodialégicas a seguir:

2 Categorizacdo implicita nos dados, ndo estd presente tal como formulamos no discurso dos entrevistados.
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Excerto 14

02M25CM: Acho que elas definiriam como néo ter acesso as coisas, uma falta de acesso a
itens de luxo. O que eu sinto muito é que td mais ligado ndo poder comprar coisas, nao ter
acesso a so o basico.

Nesse trecho, o luxo, para esse contexto de pobreza, parece ser qualquer coisa além
do basico, mesmo que minima, o que aponta para uma concepgao de que a desigualdade
social é grande. Essa questao fica ainda mais destacada no Excerto 15, quando a lideranga
relata a fala de uma moradora que estabelece como padrao feliz/6timo de vida o fato de
comer todos os dia—s - padrao que ela nao atingiu, diante do contexto de pobreza.

Excerto 15

12M31CM: Pelo diagnéstico que a gente fez 14-- eu digo isso por ter ouvido isso das pessoas,
porque a gente tinha essa questao das escalas, né, a escala "de 1a 10, quanto vocé se sente
feliz?", e as pessoas falavam assim: "eu s6 ndo me sinto mais feliz porque eu ndo tenho o
que comer todos os dias, se eu tivesse o que comer todos os dias, pra mim ja tava 6timo".

Nessa categorizagdo heterodialégica “Eles acham que pobreza é falta de dinheiro e
comida”, as liderancas estabelecem uma relagdo muito préxima entre os dois ultimos
termos. De fato, pesquisas apontam que “Para a fome sumir, é preciso ter renda” (Rede
Brasileira de de Pesquisa em Soberania e Seguranca Alimentar, 2022, n. p.).

7.2 Categorizacao da pobreza como nao ter percepg¢ao da sua condigao de pobreza
Excerto 16

O7HA45EVS: Elas nao conseguem enxergar a pobreza. Se ela ndo consegue enxergar a
pobreza, ela ndo tem definicdo da pobreza, elas tdo dentro de um ciclo que as cegam, de
maneira que elas ndo conseguem ver como elas est3o. [...] Entdo ela ndo tem como definir
a pobreza porque ela ndo consegue enxergar, ela fica cega, a pobreza cega.

Excerto 17

04H36EVS: Eu falo porque também eu vim muito novo pra ca, com 10 anos de idade, eu
sou do Piaui. Por isso ser tirado deles, e eu também fiz parte disso, o ambiente que eles
vivem, esse mundo que eles vivem, eles ndo-- comeg¢am a ndo ter parametro, entao pobreza
pra eles é igual eu dei o exemplo daquela mulher, que ela tem uma casa, entédo ela ndo se
acha pobre, porque td muito baseado no parametro ao seu redor. Entdo pobreza praela é a
pessoa nao ter onde morar e talvez ndo ter o que comer, mesmo que ela td comendo ali
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simplesmente o arroz com ovo, ela acha que ela n-- pra ela isso ja td bom. E na verdade ela
poderia-- precisa ter minimamente trés refeicdes por dia, mas nao tem.

Nos excertos acima, temos no processo de categorizagéo heterodialdgica a ideia de

29 ¢

referéncia e de parametro, “aquilo ali € comum” “eles ndo-- comecam a nao ter parametro”.
O referencial de dignidade ¢é articulado na categorizacdo de 04H36EVS, quando destaca

que “Pra ela isso ja ta bom”.
7.3 Categorizacado da pobreza como algo normal

. Compreendemos que o reconhecimento da pobreza como algo normal ou natural por
guem vive essa situacdo estd ancorado, principalmente, em dois fendmenos: a pobreza
intergeracional e a conectividade econémica. Sobre o primeiro, temos como exemplo o
excerto 19:

Excerto 19

06H29P: Cara, eu acho que as pessoas definem como um produto de ordem natural na vida
delas, em grande maioria, que nasceram pobres e devem ou po-- ou podem ao longo da
vida continuar dentro da pobreza.

O “nascer pobre” esta altamente relacionado com a pobreza intergeracional - muito
destacada pelos participantes em suas autodescrigdes, ao trazer o contexto familiar,
principalmente dos pais, para explicar as categorias EVS e P. Estudos apontam que ser uma
crianga pobre aumenta as chances de viver em uma situagéo de vulnerabilidade na vida
adulta. Sobre a continuidade da pobreza de uma geragao para a outra, destacamos que ela,
a pobreza:

[...] ndo é transferida como um "pacote”, mas como um conjunto complexo
de fatores positivos e negativos que afeta as chances de um individuo
experimentar a pobreza, tanto no presente quanto num ponto futuro do
curso da sua vida. Os fatores que influenciam a probabilidade de um
individuo ser pobre incluem tanto a transmissdo "privada" (ou falta de
transmissdo) de capital e a transferéncia "publica” (ou falta de transferéncia)
de recursos de uma geragdo para a seguinte. (Bird, 2007, p. 5, tradugéo
nossa).

Um estudo recente (Lichand; Perpétuo; Soares, 2022) aponta que os brasileiros de
menor renda ganham menos no mercado de trabalho até quando conseguem estudar mais.
Mesmo diante de politicas publicas e do esforgo individual, o reconhecimento social — por
meio da remuneracdo pelo trabalho — ainda é desigual e discriminatério. A baixa
probabilidade de sucesso pode ser lida, portanto, da perspectiva posta do outro lado: a
normalizacdo da violéncia estrutural, como é possivel observar no excerto 21:
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Excerto 21

05H43P: E, eles sabem que tem a situagéo, que vivem na situacdo de pobreza, mas pra eles
é normal. Eles ndo se veem num meio, ndo veem o quanto eles tdo vulneravel. Muitos ja
cresceram na comunidade. A gente percebe mais isso em quem cresceu. Quem é mais
velho, que foi parar ali na comunidade de uma forma brusca porque perdeu o emprego, ou
porque € uma situagao da vida, ela foi para naquele meio, a gente percebe um pouco mais,
assim, de querer sair dali, de querer tentar algo mais, ter uma oportunidade de sair.

Outro estudo recente (Chetty; Jackson; Kuchler et al., 2022) analisou 21 bilhdes de
dados do Facebook para pesquisar o capital social nos Estados Unidos e descobriu que
acima de outras variaveis, a intensidade da ligagédo entre ricos e pobres explica por que as
criangas de um bairro possuem melhores indicadores socioecondmicos na vida adulta. Esse
grau de ligacao foi denominado como conectividade econdmica. Na fala do 05H43P, ha a
descri¢do da diferenca entre o perfil de morador que cresceu e sempre esteve na favela
para aqueles que vivenciaram outros contextos, inclusive econdmicos e de relagdo de
trabalho, e por isso vislumbram “querer tentar algo mais” — conforme diz 05H43P —
aspecto também destacado na sua autodescri¢do, quando diz que a saida da favela foi um
divisor de dguas para a superacgao da pobreza.

8. Consideracgoes finais

A partir da pesquisa relatada neste artigo, entende-se que ndo houve diferenca
significativa nos processos de categorizacao da pobreza entre os grupos de entrevistados
que viveram (EVS e P) e daqueles que ndo viveram uma situacdo de pobreza (CM). Nossa
hipétese € a de que essa ndo diferenga aconteceu porque quem nao vivenciou a pobreza ou
mesmo a extrema vulnerabilidade social se envolveu desde cedo com movimentos sociais
de enfrentamento a pobreza.

As liderancas elaboraram categorizagdes que articulam o conceito de pobreza a uma
perspectiva mais multidimensional. Esse aspecto se destaca, inclusive, numericamente, ja
que, como vimos na secao de analises, foi possivel identificar 07 categorizagdes sobre
pobreza, enquanto que foi possivel identificar apenas 03 em relagio a categorizacdo das
liderangas sobre as definicdes de quem vive a situagdo. Portanto, a partir dos dados,
parece-nos que a visdo de quem sai da pobreza se modifica em relacdo aquelas pessoas que
continuam vivendo essa situagao.

Houve uma diferenga significativa no processo de categorizagdo das liderancas
sobre pobreza a partir da percepgao das pessoas que vivem na favela atendida pelas ONGs
nas quais atuam (categorizacdo heterodialégica). Todas as pessoas que n&o viveram uma
situacdo de pobreza (classe média), utilizaram a categoria “falta de dinheiro e comida”.
Nesse sentido, identificamos a relagao entre identidade e categorizagdo: quem viveu uma
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situagdo de pobreza vé de forma mais ampla/complexa a maneira como as pessoas que
ainda se encontram nessa situagdo a definem. Ja a definicdo com base na existéncia da
fome é determinante na visdo das pessoas de classe média.

Por fim, reiteramos a posi¢do dessa pesquisa de que o fendmeno da pobreza é
apenas parte do que se constitui a vida e as pessoas nas favelas. Os territérios estudados
séo fonte profunda de resiliéncia e inteligéncia de gente interessada e interessante.
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Memoria e auséncia na literatura latino-americana: a forca do
narrar em Pedro Paramo, de Juan Rulfo, e “El ahogado mas
hermoso del mundo”, de Gabriel Garcia Marquez

Julia Rudek Machado’

Resumo: Certas narrativas latino-americanas do século XX, muito ligadas aos costumes e a oralidade, tém a
tradicdo como ponto de apoio na tentativa de manutencdo de suas culturas locais, por meio da valorizagdo
do proprio relato. Pensando nisso e nas relacdes destes elementos com o texto fantastico, este trabalho tem
por objetivo analisar a importancia do ato de narrar em “El ahogado més hermoso del mundo”, de Gabriel
Garcfa Marquez, e Pedro Pdramo, de Juan Rulfo, como uma forma de preservar e manter viva a meméoria
social. Pretende-se também estabelecer comparacdes entre os protagonistas dos dois textos, ambos
“ausentes”, a fim de perceber de que maneira eles influenciam na necessidade de cada povoado em contar
suas histérias, considerando os contextos e as questdes sociais que marcaram ambas as producdes literarias.

Palavras-chave: Literatura latino-americana; Narrativa; Auséncia; Juan Rulfo; Gabriel Garcia Marquez.

Resumen: Ciertas narrativas latinoamericanas del siglo XX, muy ligadas a las costumbres y a la oralidad, tienen
la tradicién como punto de apoyo en la tentativa de mantenimiento de sus culturas locales, por medio de la
valorizacion del propio relato. Pensando en ello y en las relaciones de esos elementos con el texto fantastico,
este trabajo tiene por objetivo analizar la importancia del acto de narrar en “El ahogado méas hermoso del
mundo”, de Gabriel Garcia Marquez, y Pedro Pdramo, de Juan Rulfo, como unaforma de preservar y mantener
viva la memoria social. Se pretende también establecer comparaciones entre los protagonistas de los dos
textos, ambos “ausentes”, a fin de percibir de qué manera ellos influyen en la necesidad de cada pueblo en
contar sus historias, considerando los contextos y las cuestiones sociales que marcaron ambas producciones
literarias.

Palabras clave: Literatura latinoamericana; Narrativa; Ausencia; Juan Rulfo; Gabriel Garcia Marquez.

“ Graduanda do curso de Letras — Portugués/Francés pela Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG). Este artigo foi
elaborado na circunstéancia de avaliagéo de disciplina.
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1. Introducgao

E nesse dominio manchado de sangue, torturas,
carceres e demagogias aviltantes que a nossa literatura
trava as suas batalhas.

(Julio Cortéazar)

Em “Os processos de transculturagdo na narrativa latino-americana”, Angel Rama
(1985) trata das alternativas encontradas por alguns escritores na tarefa de impedir, por vias
literarias, a perda da heranga cultural da América Latina diante dos processos de
homogeneizagdo da modernidade que chega ao continente. Essas narrativas buscam, ainda
que com a perda de parte dos valores e caracteristicas de seus povos, transformar a
influéncia que recebem em material que intensifique sua originalidade, possibilitando,
através de textos nos quais hd um fortalecimento da identidade latino-americana, uma
consciéncia cultural ainda maior.

Buscamos, no presente artigo, identificar de que forma a intencdo de manter tais
culturas e identidades locais vivas aparece em duas obras diferentes — o romance Pedro
Pdramo (1955), do mexicano Juan Rulfo, e o conto “El ahogado mas hermoso del mundo”
(1968), de Gabriel Garcia Marquez, colombiano. Para tal, parte-se de dois pontos comuns a
ambas as narrativas: a figura do morto, em torno da qual as duas histérias sdo construidas,
e a necessidade do narrar, elemento fundamental na manutencdo de memorias e,
consequentemente, de coletividades minoritarias. Utilizamos, além do texto de Rama, a
contribuicéo tedrica de outros autores, como Walter Benjamin (1936) e Giorgio Agamben
(2014).

Embora muitos trabalhos tratem do papel que a literatura latino-americana
desempenha na defesa de suas préprias raizes, o que toma sem duvidas e de maneira
essencial dimensdes politicas, socioldgicas e histéricas, consideramos neste artigo que o
ato de contar histérias é elemento central do engajamento de autores como os aqui
colocados, trazendo também como ponto de partida para isso uma auséncia, alguém que
ja ndo faz (ou nunca fez) parte do cenario no qual a narrativa se desenrola. Este trabalho
ocupa apenas o inicio de uma investigacdo acerca das formas como é representada a figura
do morto na literatura, em um contexto geral ou, mais especificamente, latino-americano.

Além da objetivada relevancia a outras pesquisas voltadas a area da literatura e ao
interesse do publico diante dos assuntos trazidos, ressaltamos a importancia desse estudo
para um maior conhecimento acerca da nossa producéao literdria e a de nossos vizinhos,
bem como para um reconhecimento necesséario de nosso pertencimento 8 América Latina
enquanto povo e do compartilhamento de nossas dores, sofrimentos, lutas e reivindicagdes,
em um momento de cegueira tragica.
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Dessa maneira, a partir de uma anélise das influéncias totalmente opostas de Pedro
Paramo e Esteban, o personagem afogado no conto de Garcia Marquez, na construgao ou
na destruicdo de dois povoados distintos, e de como estes dependem do papel que é dado
ao narrar e a (re)construcdo de memodrias locais, busca-se relembrar, diante de tantos
esquecimentos, o real valor da literatura e do contador de histérias — defendido por
Benjamin (1936) —, bem como do nosso papel como leitores no abrir de olhos para todas
as tentativas de apagamento de identidades e herangas, mesmo que nido sejam, por
enquanto, as nossas proprias.

2. Sobreviver a auséncia

Angel Rama discorre a respeito da importancia da tradi¢do na literatura para a
manutencédo da identidade do povo latino-americano. Diante de um enorme processo de
aculturacdo no continente, manter elementos relacionados a vida cotidiana, aos costumes
dos povos autéctones e as crencas de cada regido é a solugdo encontrada para impedir a
corrosao de suas culturas. Ele afirma:

Dentro da estrutura global da sociedade latino-americana, o regionalismo
acentuava as particularidades culturais que haviam sido forjadas em dreas
ou sociedades internas, contribuindo para definir seu perfil diferencial. Por
isso mostrava propensédo pela conservagdo daqueles elementos do passado
que haviam contribuido para o processo de singularizagdo cultural,
procurando transmiti-los ao futuro como modo de preservar a configuragéo
adquirida (Rama, 2001, p. 211).

Dessa maneira, segundo o autor, a necessidade de proteger e defender suas raizes
sob ataque faz com que a literatura latino-americana mergulhe ainda mais naquilo que a
define, “com o desejo de reexaminar de forma critica suas condi¢des peculiares, as forgas
de que dispde, a viabilidade dos valores aceitos sem anélise, a autenticidade de seus
recursos expressivos” (Rama, 2001, p. 214). O cotidiano local torna-se muito presente em
obras de diversos autores, incluindo os que serédo trabalhados neste artigo, somado aos
elementos que, simbolicamente, estruturam a América Latina como um todo.

Muitos desses elementos regionais acabam sendo representados literariamente pelo
fantastico, que aparece no conto e no romance aqui estudados e serdo tratados mais
adiante. Segundo Luis Carlos Fernandes, no artigo “O fantéastico e o maravilhoso da solidao
latino-americana” (2002), a fusdo do cotidiano com o maravilhoso — quando o leitor, diante
do fantastico, “decide que se devem admitir novas leis da natureza, pelas quais o fendmeno
pode ser explicado” (Todorov, 2014, p. 48) — evita que as culturas e raizes representadas
sofram a influéncia que tanto as ameaca, principalmente vinda da Europa.

Na producido de contos isso aparece com uma forga maior, visto que, depois da
segunda metade do século passado, essa forma literaria ganha mais visibilidade e relevancia

revista ao pé da letra, recife, v. 25, n.2, jul.-dez. 2023 193



em nosso continente, desenvolvendo-se com certa maturidade diante de questdes
histéricas e sociais (Bittencourt, 2003). Além disso, como bem nos lembra Ricardo Piglia
nas “Novas teses sobre o conto” (2004), ha neste o resquicio da tradicdo oral, do contar
histérias, nogdo importantissima na anéalise que pretendemos fazer ao longo do trabalho.
Em suas palavras, “a presencga de quem escuta o relato € uma espécie de estranho arcaismo,
mas o conto como forma sobreviveu porque levou em consideracgao essa figura que vem do
passado” (Piglia, 2004, p. 100).

Assim, as narrativas latino-americanas das quais tratamos, ndo somente na forma de
conto, ancoram-se na preservacdo de certa oralidade na literatura, sabendo que a
transmissdo de suas histérias sustenta e resguarda as identidades culturais de seus povos.
Ainda segundo Gilda Bittencourt (2003), em “Conto e identidade literaria na América
Latina”, ndo se trata de preservar uma Unica identidade nacional, mas, sim, de afirmar
constantemente a heterogeneidade cultural e literaria presente no continente. Isso surge
de perspectivas pds-coloniais que vao se colocando na Literatura na medida em que se
percebe que uma das formas de se invalidar um povo é fazer o mesmo com as narrativas e
histérias que o constroem.

Dessa maneira, levando em conta o que foi apresentado até o momento,
analisaremos de forma mais aprofundada como a linguagem narrativa é capaz de sustentar
a identidade latino-americana e, com isso, manter viva a nogcdo de coletividade para um
povo historicamente oprimido. Tal anéalise acaba por reforgar a importéncia da meméria
dentro de qualquer sociedade, pois, como aponta Fernandes (2002, p. 64),

Para Chiampi (1980), os tracos capitais da nova linguagem ficcional
hispanoamericana centralizam-se na problematizagdo da perspectiva
narrativa e critica em relagdo ao préprio ato de contar, [...] que forga um
“reconhecimento inquietante” que traz de volta, para o leitor, o familiar
coletivo, o oculto ou o dissimulado pela repressdo da racionalidade, visando
tocar sua sensibilidade enquanto membro dessa coletividade.

Os apontamentos tornam-se mais claros ao observarmos duas producgdes literarias
de paises diferentes e estruturas diferentes, nas quais o narrar encontra caminhos e
consequéncias opostas, o que pode nos dar uma nogdo muito maior de sua importancia. E
mais produtivo, nesse sentido, ressaltarmos nao tanto suas semelhangas, mas, com maior
insisténcia, aquilo em que divergem, exemplificando através de dois povoados, um deles
em ruinas e o outro em reconstrucao, a urgéncia de se manter certa memoéria social — e,
consequentemente, identitaria — na luta para que sua prépria histéria ndo seja apagada.

Além de serem narrativas que envolvem, de alguma maneira, a oralidade e o relato
de histérias, ambos os textos dos quais falaremos agora giram em torno de uma figura
ausente — a figura do morto. Pedro Pdramo (1955) é um romance que narra o que aconteceu
com o povoado de Comala, para o qual Juan Preciado vai em busca de seu pai depois que
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sua mae morre e faz a ele esse pedido. Seu pai é Pedro Pdramo, um latifundiario que teve o
povoado em suas maos por muitos anos; no momento em que Juan chega a Comala, no
entanto, ele ja estd morto, ainda assim atuando de forma central no texto.

Aos poucos, vai nos sendo revelado o porqué e como se passou sua morte. Quem
conta a Juan Preciado, na realidade, sdo outras pessoas que habitavam o povoado na época
em que Pedro Paramo era vivo, e também se encontram, no momento da narrativa, mortas.
Assim, o romance mistura as vozes dos fantasmas de Comala, alternando entre passado e
presente, projetando as memérias dos mortos ao leitor — Dolores, Eduviges, Abundio,
Damiana, todos narram suas histérias de dentro de suas casas e debaixo da terra, sempre
muito préximos a Juan, como se, ao perceberem que alguém vivo retornou a Comala, se
esforgassem para que ele escutasse aquilo que tinham a dizer.

Jé o conto de Garcia Marquez, “El ahogado mas hermoso del mundo” (2012), introduz
o leitor a um povoado desconhecido, no qual, em um determinado dia, € encontrado na
beira da praia o enorme corpo de um afogado, nomeado Esteban. Aqui, deparamo-nos
novamente com a figura do morto, ausente somente em vida, mas que é recolhido no
povoado e acaba por transforma-lo. O tom da narrativa, ao final, ja € outro; a histéria de

Esteban parece revolucionar também quem a I€.

Sua simples presenca passa a movimentar a vida dos habitantes, presos na inércia.
Para descrever o povoado, o narrador nos diz: “Tinha apenas umas vinte casas de tabuas,
com patios de pedra sem flores, dispersas no fim de um cabo desértico. A terra era tao
escassa que as maes andavam sempre com medo de que o vento levasse os meninos”™
(Garcia Marquez, 2009, p. 48). Além disso, o inicio do conto nos dé a entender que estavam
envolvidos, possivelmente, em uma guerra: “Os primeiros meninos que viram o volume
escuro e silencioso que se aproximava pelo mar imaginaram que era um barco inimigo™
(Garcia Marquez, 2009, p. 46). De tdo poucos os que |4 moravam, todos se reconheciam,
sabendo desde o inicio que o afogado nao era um deles.

Interessante mencionar que, embora todas as personagens do romance de Juan
Rulfo estejam mortas, nossa analise tem foco em Pedro Paramo por ser a pessoa em torno
da qual o povoado decai. Esteban e Pedro Paramo, ambas figuras ausentes, sem agdes —
pelo menos no momento presente — dentro das narrativas (marcadas pelo elemento
maravilhoso tanto no tamanho do afogado como na presencga dos fantasmas), alteram o
ambiente de seus povoados de maneiras distintas: o primeiro, estimulando novas narrativas
a respeito de como teria sido sua vida e fazendo com que os habitantes imaginassem uma

'“Tenia apenas unas veinte casas de tablas, con patios de piedras sin flores, desperdigadas en el extremo de un cabo
desértico. La tierra era tan escasa, que las madres andaban siempre con el temor de que el viento se llevara a los nifios”
(Garcia Marquez, 2012, p. 267-268).

2 “Los primeros nifios que vieron el promontorio oscuro y sigiloso que se acercaba por el mar, se hicieron la ilusién de que
era un barco enemigo” (Garcia Marquez, 2012, p. 267).
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nova histéria ao lugar onde moram, inclusive um novo passado no qual o afogado faz parte
de suas memodrias, acaba abrindo os olhos do povoado para sua situagado de infortinio:
“Homens e mulheres perceberam, pela primeira vez, a desolagao de suas ruas, a aridez de
seus patios, a estreiteza de seus sonhos, diante do esplendor e da beleza do seu afogado” 3
(Garcia Marquez, 2009, p. 54). Pedro Paramo, ao contrério, é o responséavel pela decadéncia
do povoado que habitava, por sua auséncia de vida e por la ndo morar mais nenhuma pessoa
sequer. Juan Preciado também morre no decorrer do romance — “os murmdurios
sussurrados me mataram” * (Rulfo, 2008, s.p.) — engolido por Comala como todos os outros.
Apdés a morte de Susana, por quem Pedro era apaixonado, ele desiste de tudo,
permanecendo longe e deixando o povoado a deriva. Susana morre considerada louca, e 0
latifundiario culpa os outros habitantes pela forma como reagem diante de sua desgraca:

Enterraram Susana San Juan e pouca gente em Comala percebeu. La havia
festa. Apostava-se nos galos, ouvia-se musica; os gritos dos bébados e das
visporas. Até la chegava a luz do povoado, que parecia uma auréola sobre o
céu cor de cinza. Porque foram dias cor de cinza, tristes para a Media Luna.
Dom Pedro nédo falava. Ndo saia do seu quarto. Jurou vingar-se de Comala:
—Vou cruzar os bragos e Comala vai morrer de fome.

E foi 0 que ele fez® (Rulfo, 2008, s.p.).

Na decadente Comala, aqueles que vagam procuram atrasar o esquecimento através
do compartilhamento de suas vivéncias, buscando uma forma de se manterem vivos. Juan
Preciado, sua Unica esperanga, logo junta-se a eles; o livro nos convence, com seu tom
melancélico, de que ja é tarde demais para que Comala tenha qualquer tipo de salvacéo.

Walter Benjamin, em O narrador (1936), também conhecido como O contador de
histérias, discute a respeito da importancia do compartilhamento de experiéncias para
manter a narrativa viva, em um momento no qual ela parece se enfraquecer. Enfraquecida
a narrativa, a histéria de um povo também perde a for¢a, como acontece com o povoado
de Comala. No conto de Garcia Marquez, por outro lado, as pessoas sao salvas pelas
histérias que Esteban as faz criar, tal qual uma forca capaz de recolocar em movimento suas
emocodes, sonhos e tudo aquilo que Ihes da vida.

Enquanto limpam, cuidam e velam o corpo monumental do afogado, as mulheres
imaginam como seria seu povoado com a presenga de um habitante como aquele. Esteban
ganha um nome e passa a ser um deles; para que néo seja 6rfao, cada morador o assume

% “Hombres y mujeres tuvieron conciencia por primera vez de la desolacién de sus calles, la aridez de sus patios, la
estrechez de sus suefios, frente al esplendor y la hermosura de su ahogado” (Garcia Marquez, 2012, p. 272).

4 “Me mataron los murmullos” (Rulfo, 2007, s.p.).

5 “Enterraron a Susana San Juan y pocos en Comala se enteraron. Alla habia feria. Se jugaba a los gallos, se oia la musica;
los gritos de los borrachos y de las loterias.

Hasta acé llegaba la luz del pueblo, que parecia una aureola sobre el cielo gris. Porque fueron dias grises, tristes para la
Media Luna. Don Pedro no hablaba. No salia de su cuarto. Juré vengarse de Comala:

— Me cruzaré de brazos y Comala se morira de hambre.

Y asi lo hizo” (Rulfo, 2007, s.p.).
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como seu parente, e isso cria uma nova relagdo familiar entre todas aquelas pessoas. A
presenca do afogado, sem que ele saiba, reconfigura a histéria e as memérias, passadas e
futuras, de um povo. Benjamin (1987, p. 205) afirma que o narrador, aquele que crias novas
narrativas e as transmite, tem o trabalho parecido com o de um artesao: “Contar histérias
sempre foi a arte de conté-las de novo, e ela se perde quando as histérias ndo sdo mais
conservadas. Ela se perde porque ninguém mais fia ou tece enquanto ouve a histéria”. Em
determinado momento do conto, encontramos a seguinte passagem:

Enquanto costuravam, sentadas em circulo, contemplando o caddver entre
ponto e ponto, parecia-lhes que o vento ndo fora nunca tdo tenaz nem o
Caribe estivera tdo ansioso como naquela noite, e supunham que essas
mudangas tinham algo a ver com o morto. Pensavam que se aquele homem
magnifico tivesse vivido no povoado, sua casa teria as portas mais largas, o
teto mais alto e o piso mais firme, e o estrado de sua cama seria de cavernas
mestras com pernas de ferro, e sua mulher seria a mais feliz® (Garcia
Mérquez, 2009, p. 49-50).

O confeccionar de novas narrativas ao povoado, sobre aquilo que poderia ter sido e
0 que sera a partir do momento em que Esteban chega, evita que ele tenha um futuro,
imaginamos, parecido com o de Comala. Em Pedro Paramo, parece nos ser narrado aquilo
que Giorgio Agamben (2018) chama de “memdria da perda do fogo”, ou seja, a lembranca
do afastamento da narrativa, a tentativa de reaproximacao e, em seguida, no caso do texto
de Rulfo, a decepg¢éo por ndo conseguir recupera-la. Benjamin afirma, ainda em O narrador,
gue o surgimento do romance moderno € o indicio da morte do narrar, o que faz sentido se
observarmos o fim da tradigdo oral e suas consequéncias no povoado de Comala.

Pedro Paramo narra, em outro plano, um conflito cultural, gerado pela expansao de
uma burguesia que se personifica no latifundiario Pedro e na dominagéo que ele impde ao
povoado, o que reflete o contexto agrario do pais (Borges, 2019, p. 118). No conto de Garcia
Maérquez, mesmo que haja guerra, ela parece estar longe o suficiente para nao atrapalhar o
desenvolvimento da histéria. O conto, talvez, tenha sido escrito em um momento no qual
as reivindicagdes tinham a forga necessaria para dar um fim vitorioso ao povoado; no
romance, a luta, ao que parece, ja esta entregue, possibilitando somente um final de perda.
E possivel interpretar as duas produgdes, de maneira complementar, como uma metéfora
da situagdo na qual a América Latina se encontra atualmente.

Todas as contraposi¢cdes entre conto e romance nos parecem refletir nos rumos que
as histérias de Pedro Pdramo e “El ahogado mas hermoso del mundo” tomam. Segundo

6 “Mientras cosian sentadas en circulo, contemplando el cadaver entre puntada y puntada, les parecia que el viento no
habia sido nunca tan tenaz ni el Caribe habia estado nunca tan ansioso como aquella noche, y suponian que esos cambios
tenian algo que ver con el muerto. Pensaban que si aquel hombre magnifico hubiera vivido en el pueblo, su casa habria
tenido las puertas mas anchas, el techo mas alto y el piso mas firme, y el bastidor de su cama habria sido de cuadernas
maestras con pernos de hierro, y su mujer habria sido la mas feliz” (Garcia Marquez, 2012, p. 268-269).
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Agamben, no ensaio “O fogo e o relato” (2014), toda Literatura ¢ a expresséo de certo luto
pela perda do contato com o fogo, com a partilha de memérias através da narrativa. Ele
afirma em seguida que

Nesse gesto imperioso, as vezes se produz um tremor, algo como uma
vacilagdo intima, em que abruptamente o estilo transborda, as cores
desbotam, as palavras balbuciam, a matéria coalha e entorna. Esse tremor é
a maneira; esta, na sedimentacdo do habito, testemunha mais uma vez a
auséncia e o excesso do fogo. E em cada escritor verdadeiro, em cada artista
ha sempre uma maneira que se mantém a distancia do estilo, um estilo que
se desapropria em maneira. Desse modo, o mistério desfaz e afrouxa a trama
da histéria, o fogo amarfanha e consome a pagina da narrativa (Agamben,
2018, s.p.).

Em Pedro Pdramo, apesar do romance conter um final de aparente conformismo
diante da impossibilidade de se reviver Comala, existem lapsos do narrar, que recontam a
histéria do povoado a Juan Preciado até que tais pontos de meméria se desvanecem junto
com o protagonista. S30 momentos de reencontro com o fogo, ainda que nao durem;
encenam um resquicio de esperancga, que ndo sobrevive, mas ainda demonstra uma forca
que emana do povoado, mesmo que dormente. No inicio do romance, Damiana ja prevé o
cessar dos murmurios que insistem, dolorosamente, em se propagar: “Esta cidade esté
cheia de ecos. Parece até que estdo trancados no oco das paredes ou debaixo das pedras.
[...] acho que vai chegar o dia em que esses sons se apagardo™ (Rulfo, 2008, s.p.).

O destino dos habitantes do povoado de Esteban nos mostra, talvez, uma maior
facilidade do género conto na manutengao da tradigao oral, com base no que Benjamin diz
sobre o romance, por exemplo, além das constatagdes a respeito do texto de Rulfo. Esteban
parece conter, apesar de sua “auséncia” e de ndo se manifestar em nenhum momento — ha
vezes, porém, que parece conversar com aqueles homens e mulheres —, a autoridade do
contador de histérias da qual Benjamin trata, que abre espaco para o narrar:

Ora, ¢ no momento da morte que o saber e a sabedoria do homem e
sobretudo sua existéncia vivida — e é dessas substancias que sdo feitas as
histérias — assumem pela primeira vez uma forma transmissivel. [...] assim o
inesquecivel aflora de repente em seus gestos e olhares, conferindo a tudo o
que lhe diz respeito aquela autoridade que mesmo um pobre-diabo possui
ao morrer, para os vivos em seu redor. Na origem da narrativa estéd essa
autoridade (Benjamin, 1987, p. 207-208).

" “Este pueblo esta lleno de ecos. Tal parece que estuvieran cerrados en el hueco de las paredes o debajo de las piedras.
[...] Pienso que llegara el dia en que estos sonidos se apaguen” (Rulfo, 2007, s.p.).
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Para o povoado, Esteban era especial, “ndo tinha o semblante solitario dos outros
afogados do mar, nem tampouco a catadura sérdida e indigente dos afogados dos rios™
(Garcia Marquez, 2009, p. 49). Ele ensina-os, mesmo em morte, e da a eles outro destino,
da mesma forma como eles ddo a Esteban uma histéria e, ao final, lindos funerais para
devolvé-lo ao mar. Ele chega aquela terra confundido com um barco inimigo, mas é
acolhido, amado e acaba por revolucionar um povoado triste e solitario. Nao pelo que ele
tinha, mas pelo que tinham aquelas pessoas; Esteban mobiliza o que o povoado ja era, mas
nao mais se lembrava. Um homem afogado, que mal cabia dentro das casas, ndo passava
pelas portas e era grande demais para qualquer roupa, gera tamanha compaixao nas
pessoas que o recebem que tem novas vestimentas costuradas sé para si, e, depois de
velado e enterrado novamente nas ondas, faz com que aquele povoado carregue seu nome,
a partir daquele momento com casas grandes, portas altas e largas e pisos firmes, para caso
um dia ele deseje voltar.

O conto de Garcia Marquez pode ser comparado com o conceito de
“transculturacdo™ de Fernando Ortiz, trazido por Rama (1974), uma vez que exemplifica o
ato de adaptar-se ao que vem de fora, porém o fazendo a partir do que ja se tem do lado de
dentro; tornar parte de si o estranho, e, em seguida, molda-lo conforme as suas préprias
caracteristicas, vivéncias e experiéncias.

O que fica quando lemos “El ahogado mas hermoso del mundo” e Pedro Paramo,
levando em conta a anélise aqui feita, é a importancia da memdria para uma coletividade,
elemento fundamental e que ndo existe fora da narrativa. Isso torna-se claro quando
comparamos Comala, que, diante da destruicdo causada por Pedro Paramo, acaba também
rendida ao esquecimento, devido a auséncia de alguém que ouga e possa reproduzir as
histérias de cada um dos habitantes, e o povoado de Esteban, colocado novamente em pé
apos a presenca tacita e serena de alguém capaz de fazer com que aquele povo sonhasse
novamente, criando novas narrativas e construindo novas possibilidades para uma terra
antes perdida e sem esperancas.

Comala nao sobrevive a auséncia, quase como se esta fosse a representacdo do
proprio perigo de ver sua cultura morrer. O povoado de Esteban, em contraponto,
ressignifica sua passagem, mantendo-se vivo apesar da ida de seu afogado, em um processo
quase antropofagico de transformacéao e redefinicdo daquilo que eram em direcdo ao que
resolveram se tornar.

8 “no tenia el semblante solitario de los otros ahogados del mar, ni tampoco la catadura sérdida y menesterosa de los
ahogados fluviales” (Garcia Marquez, 2012, p. 268).

® “Entendemos que o vocabulo ‘transculturagio’ expressa melhor as diferentes fases do processo transitivo de uma cultura
a outra, porque este ndo consiste apenas em adquirir uma cultura, que € o que a rigor indica o vocabulo anglo-americano
‘aculturagio’, mas implica também necessariamente a perda ou o desligamento de uma cultura precedente, o que poderia
ser chamado de uma parcial desaculturagio, e, além disso, significa a consequente criagdo de novos fenémenos culturais
que poderiam ser denominados neoculturacdo” (Ortiz, 19963 apud Rama, 1974, p. 216, grifos do autor).
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A comparacdo entre essas duas obras, dessa maneira, permite uma maior
compreensao a respeito do papel ndo somente da meméria dentro de uma sociedade, mas,
também, de sua transmissdo, como garantia da sobrevivéncia daquilo que forma e constitui
um povo e sua identidade. A partir disso, é essencial a reflexdo a respeito daquilo que
impede essa transmissao; a tirania, presente em figuras como o préprio Pedro Paramo, o
autoritarismo, que censura e provoca silenciamento, a diminuicdo e extingdo de diversas
culturas para a promocéao de outras, entre tantos casos. Assim, foi de nosso intuito refletir,
nestas paginas, sobre a necessidade do narrar como estratégia de combate, defendendo o
compartilhamento de memodrias e sabedorias sobre nosso presente, passado e futuro
enquanto continente, para que nao sejam mais abertas quaisquer brechas de dominagéo e
aculturagao.

3. Consideracgoes finais

A partir de tudo o que foi exposto e da comparagao por nés estabelecida entre os
textos de Rulfo e Garcia Marquez, concluimos este artigo de maneira favoravel a eficacia
do narrar como forma de preservacao cultural de qualquer povo, agindo como uma arma
em prol de identidades que, por politicas coloniais de exterminio e silenciamento, correm o
risco de desaparecer. O ato de contar, recontar e manter vivas as histérias de uma
coletividade, em beneficio de sua memoria, permite que tais histérias continuem a ser
escritas; o passado, quando lembrado, serve de combustivel para a criacdo de novos
futuros, construidos nas experiéncias, nas vivéncias e na forca que se acumula com a
lembranga. Conforme disse Walter Benjamin, em suas “Teses sobre o conceito da Histéria”
(Benjamin, 2012 [1940], s.p.), “cada época deve tentar sempre arrancar a tradi¢cdo da esfera
do conformismo que se prepara para domind-la. [...] Nem os mortos estardo seguros se o
inimigo vencer. E esse inimigo nunca deixou de vencer”.

Com base na analise de ambos os textos, percebemos o poder que a narrativa tem
nao somente em um Unico povoado, mas em um continente inteiro. Tanto Pedro Pdramo
como “El ahogado mas hermoso del mundo”, dessa maneira, simbolizam uma poténcia que
parte do micro (dentro da narrativa) para o macro (na América Latina como um todo), em
torno de uma figura que, em sua auséncia, é capaz de destruir ou construir; derrubar ou
levantar do chao.

Por fim, nosso objetivo é mostrar, principalmente por meio do conto de Garcia
Marquez, que a vida se refaz na arte. Este trabalho funciona, assim, como um manifesto a
favor da Literatura, depois de todas as paginas que passamos defendendo a narrativa como
forma de sobrevivéncia. Defendemos também, o que fica implicito em nosso trabalho, o
olhar para tras vindo de nés, latino-americanos, visto que néo existe liberdade a um povo
se este ndo conhece seu passado. E um dever tomarmos Comala como um exemplo a ndo
ser seguido; e, com isso, olharmos para nosso futuro da mesma forma como fez o povoado
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de Esteban, uma vez desperto e saudoso de quem por tanto tempo ndo pode ser, no
reencontro com sua prépria identidade.
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