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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo fazer a discussio e problematizag¢ao no
desenvolvimento dos conceitos filoséficos na sala de aula por alunos e
professores do ensino médio na disciplina de Filosofia. Tera como mote a
compreensao epistemoldgica do pensador Gaston Bachelar no que se refere as
dificuldades enfrentadas por alunos e professores no contexto da sala de aula
no Filosofar.
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Introdugao

O proposito deste texto é investigar e expor as articulagdoes do
pensamento de Gaston Bachelard de acordo com suas ideias centrais sobre a
epistemologia. Partimos de uma inquietagdo pessoal a respeito de como os
conteidos sio repassados em Filosofia e como os estudantes assimilam os
mesmos.

Bachelard faz criticas a algumas perspectivas epistemologicas que
predominavam em sua época e descreve as diferengas entre as mesmas. Penso
que este pensador serve de fundamentagao para o meu projeto maior uma vez
que em uma de suas obras A formagao do espirito cientifico ha um paradigma para
possibilitar alternativas aos diversos problemas que tratam da epistemologia,
particularmente aqui a formagao de obstaculos epistemolégicos.

As obras mais importantes de Bachelard tratam da investigacao poética
e da Filosofia da Ciéncia. Ele influenciou muitos filésofos franceses na tltima
parte do século XX. Durante a sua vida Gaston Bachelard escreveu 23 livros
relacionados com a Filosofia da ciéncia e da analise da imaginacdo da matéria.
A influéncia de seu pensamento pode ser sentida em todas as disciplinas das

ciéncias humanas (arte, arquitetura, literatura, poética, psicologia, filosofia e
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linguistica).

Ao colocar a subjetividade do individuo como o problema principal da
Filosofia da ciéncia o autor estabelece um novo campo de reflexdes em que as
condi¢bes de possibilidade de elaboragdo do conhecimento pelo sujeito se
tornam o principal questionamento. Bachelard funda uma epistemologia
histérica.

A pedagogia em Gaston Bachelard nao ¢é explicita, pois ele nao aborda
a questdo da educagao como tal, mas pode ser entendida como uma bifurcagio,
encontrada na propria obra: uma via conduz para uma pedagogia dialogada, a
outra conduz para uma pedagogia da imaginacao. Ambas dao acesso ao
progresso do saber criativo em um movimento que culmina no conceito.
Bulcao (2009) adotou como método pedagégico de ensino o que ela
denominou de pedagogia da imaginacao criadora. Em sua pratica profissional
ela tornou a sala de aula espago para o desenvolvimento da fun¢iao imagética.
Estabeleceu a uniio da Filosofia com o cinema, trazendo Bachelard e suas
categorias filosoficas para repensar a imagem filmica, mostrando que a
dinamica de imagens que move a estética do cinema provoca no espectador
profundas repercussdes e ressonancias e leva o aprofundamento de si,
induzindo os que assistem ao filme se tornem também criador de conceitos
pelas imagens. Apesar do tema educa¢ao nao aparecer de forma explicita na
obra de Bachelard, se pode compreender o sentido complexo da formagao do
sujeito e o verdadeiro significado da escola. De uma escola que visa o
dinamismo espiritual do ser humano e que tem, portanto, como fundamento a

funcao turbulenta da razao e a dinamologia inovadora e criativa da imaginagao.

Desenvolvimento

Ha na obra de Gaston Bachelard uma preocupagio constante: a de
mostrar em que consiste a formagao do sujeito no empenho da formacio de
produgdo de conceitos e no seu espago de criagio de imagens.

Para que se possa compreender o verdadeiro significado do termo
“formacgao” em Bachelard, é preciso compreender a critica que este faz ao
cogito cartesiano. Contestando Descartes, Bachelard mostra que é impossivel
apreendermos como sujeito puro e distinto. O sujeito sé se apreende como

sujeito a partir de um trabalho complexo que consiste, por um lado, em uma
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retificagao do saber previamente adquirido, isto é, pela negacao das ideias que
antes pareciam soélidas; por outro, na recusa das intui¢Oes primeiras que se
impoem de imediato ao sujeito e que constituem o que Bachelard denomina de
obstaculos epistemolégicos.

Para Bachelard a atividade essencial do sujeito ¢ a de se enganar. Neste
sentido, n6s nos educamos pelo mecanismo de nos afastar dos obstaculos que
se interpéem em nosso caminho durante o ato de conhecer. Nos nos
educamos pela perda de nossas ilusdes, pelo ato consciente de afastar os erros.
Entdo a consciéncia de elimina¢ao dos erros subjetivos constitui um processo
de formacao e de educacio permanente. Quanto mais dificil o erro, mais dificil
sera a tarefa de o afastar e mais rica sera a experiéncia do sujeito. Destarte a
formacio do sujeito implica primordialmente em sua desconstrugdo e na
constru¢ao de um novo eu, desta vez mais claro e mais distinto por que foi
desenganado. Neste sentido a formacao ¢, em ultima instancia, a reforma do
sujeito. Impde-se, pois, para o filésofo, que se exprima a dimensao dinamica do
espirito que se renova e se refaz, caminhando em dire¢ao ao novo e ao futuro.

O processo de formagao do sujeito nio é de forma alguma passivo.
Pelo contrario, é resultado de um esfor¢o continuo e permanente. O ato de
conhecer implica em retificagao de ideias em construcao de fenémenos, o que
faz com que a ciéncia seja uma phénomeénotechinigue. Visto ainda pelo lado do
sujeito, Bachelard o concebe num ato de refazer-se constante e ininterrupto, na
medida em que o eu se reconstroi, afastando-se as iluses primeiras. Nesse

sentido afirma Michel Fabre:

O pensamento bachelardiano representa o esforco mais empenhado
de reintegrar o trabalho no lazer e ressaltar assim, a nog¢do grega de
<<scholé>> na ideia de formacao permanente (FABRE, 1995, p. 4).

A educagio e a formagao implicam, acima de tudo, na desconstrucio e
na reforma do sujeito que, retificando os conceitos aprendidos e refazendo as
ideias aprendidas, faz de seu dinamismo e de sua inconsciéncia a exigéncia
pedagdgica mais importante e mais fundamental.

O humano inicialmente constitui-se neste mundo de imagens, de
valoragdo, sem aspirar representa-lo, porém, vivendo com todo apetite em
conquista-lo. A inexperiéncia e a seriedade de suas primeiras investigacdes no

mundo, estabelecem outra relagio com o espago e com o tempo. Trata-se de
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olhar as margens e, com o olhar, instigar uma producao de sentidos proprios,
pois as imagens pertencem ao inusitado, ao estado de admiracao.

E a do aspecto noturno, do lado poético em que vigora a criagao da
imaginacao que deforma a vida, gerando uma nova realidade, que busca
conservar a marca do instante que em Fragmentos de uma poética do fogo, Bachelard
dizia:

E como nio incorporar o vivido a maior das indisciplinas que é o
vivido imaginado? O vivido humano, a realidade de ser humano, ¢é
um fator de ser imaginario. Teremos que provar que uma poética de
vida vive da vida revivendo-a, aumentando-a separando-a da
natureza, da pobre e monétona natureza, passando pelo fato ao valor

para um ao valor para as almas congéneres, aptas a valorizacio pelo
poético BACHELARD, 1990, p. 40).

Nessa perspectiva a imaginacao e a linguagem geram uma subversao da
realidade, que pode também inventar mundos surreais permitindo compartilhar
sentidos e percepgoes novas, repensando uma filosofia que seja para uma outra
educacio, outra pedagogia do espirito cientifico em que a escola nio seja para a
sociedade, mas a sociedade para a escola. Esta aprendizagem ¢ o esforco da
infancia e da descontinuidade da memoéria em relacio a essa instancia. De
modo que ¢ na crianga que existe e persiste no adulto a possibilidadede reunir
todas as possibilidades criadoras e inventivas que constantemente desafiam e

provocam uma visio do mundo. Podemos considerar que:

Criar e inventar supdem interrogar e nio responder, supde investigar
e nio explicar, exige acdo no mundo e ndo contemplagio. Considerar
a aprendizagem que pode emergir da relacdo poética com o mundo e
com outros é reivindicar acGes educativas que permitam as criancas
obterem regozijo primeiro e entenderem depois (RICHTER, 2002,

p.3).

Este modo de ser passa por uma aprendizagem do enfrentamento de
sensagoes primeiras, em que a forga produtiva da imaginacao provoca no corpo
novos valores, e qualidades que apelam para uma sensibilidade diferente. Nessa
perspectiva, a imaginac¢ao se faz prologar em nos através do corpo sensivel que
transforma “as qualidades adormecidas nas coisas, cujo efeito dura por todo o
tempo” (RICHTER, 2002, p. 5) como criagao do desejo e nao apenas criagao
da necessidade.

A imagina¢dao criadora de Bachelard leva a uma educagio de des-

escolarizagao, que constitui um mundo que se abre em incontaveis dire¢des,
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sem que haja um caminho mais correto e verdadeiro. E muito mais uma
educagio estética no sentido urgente de nos questionarmos se ¢ pertinente
considerarmos somente o exercicio da razao empobrecendo experiéncias do
corpo em linguagem do mundo. Talvez possamos nos interrogar: enquanto
professores, ndo nos caberia considerar em nossas ag¢des educativas a
complementariedade que emerge entre ciéncia e poesia, entre razdo e
imaginagdo poética, como experiéncia dinamica de um pensamento?
Aprendendo a sonhar ndo aprenderfamos a pensar?

A epistemologia de Bachelard inaugura a Filosofia do inexato, nela o
autor concebe o conhecimento por aproximagdes continuas oportunizadas
pelo conhecimento tedrico e pela aplicacdo técnica. O objeto nao sera mais
dado, mas construido. Logo o conhecimento ¢ retificado “essa retificacio tem
uma raiz metaffsica profunda: permite talvez estabelecer uma ligagao entre o
espirito e a realidade. Mais que traduzir o verdadeiro processo intelectual, ela
parece ligada a criagio continua que sustenta e aperfeicoa sem cessar a
realidade”. Partindo desta premissa como podemos aproximar o pensamento
de Bachelard ao ensino de Filosofia na sala de aula se na concepgao dele o
conhecimento ¢é fruto do processo de conhecer? Digo isso em fungio da
postura que o professor deve ter frente aos seus alunos, pois se queremos que a
aprendizagem se processe o mais correto é nos colocarmos na condi¢ao do
aluno e criar condi¢oes de possibilidade para que os conceitos possam ser
internalizados.

A defesa de Bachelard esta na polaridade epistemoldgica do a priori e
do a posteriori, descartando um dualismo entre elas, mas no reconhecimento
de uma alternancia entre os dois, a0 mesmo tempo, que representa a dinamica
do conhecimento necessario a Filosofia da Ciéncia.

A epistemologia bachelardiana surge em meio as revolu¢des no meio
do pensamento cientifico do final do séc. XIX e inicio do séc. XX, podemos
citar a teoria da relatividade, a fisica quantica e as geometrias nao euclidianas.
Para Bachelard o pensamento cientifico seria explicado em trés grandes
momentos a saber: o estado pré-cientifico, que vai da Antiguidade Classica até
o séc. XVIII; o estado cientifico, envolvendo o final do séc. XVIII até o século
XX e o novo espirito cientifico, a partir das publicacdes de Einstein em 1905.

A constante caracterizacdo do processo descontinuo da Histéria das ciéncias
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faz com que o conceito obsticulo epistemoldgico, ligado a nogao de ruptura,
seja fundamental no pensamento de Bachelard. Se o pensamento é progressivo
e seu desenvolvimento ¢ resultado de suas reorganizagoes, torna-se necessario
afastar os obstaculos que impedem o desenvolvimento da razao. Apresentado
este contexto e o problema cientifico em meio reinante Bachelard afirma que
obstaculos nao podem ser colocados apenas externamente como complexidade
e fugacidade dos fenémenos bem como nao se pode incriminar a fragilidade
dos sentidos e do espirito humano. Para ele é no amago do préprio ato de
conhecer que aparecem uma espécie de imperativo funcional, lentiddes e
conflitos. Neste momento estdo as causas de estagnacao e de regressao. A esta
condicao no desenvolvimento do pensamento cientifico Bachelard designa
obstaculos epistemolégicos.

A experiéncia imediata (realismo ingénuo) ¢ o primeiro e mais
combatido obstaculo geral que Bachelard (1938) apresenta. Os habitos de
pensar vinculados a wuma apreensio apegada a realidade imediata
impossibilitam o desenvolvimento do fazer cientifico. Conhecimentos que se
apoiam na sensoriedade, por exemplo, a descricio de um trovao. A referéncia
pitoresca de boa parte dos autores pré-cientificos demonstra que ¢ a erudicao
da experiéncia primeira que fez com que milhares de livros tenham sido
publicados sobre fabulas do universo. As experiéncias primeiras dao
preferéncia as imagens e nao as ideias. Sao experiéncias curiosas e divertidas
que nada beneficiam a ciéncia. Algumas vezes uma imagem pitoresca dispensa
a verificagdo de uma hipotese, nesse caso, para um espirito pré-cientifico,
maquetes mostram a propria compreensio do macro fenémeno. Por isso, o
primeiro conhecimento, muitas vezes constitui o primeiro erro.

Nesse sentido, o conhecimento tem suas regides e¢ o erro pode ser
entendido como necessario e intrinseco ao conhecimento. Até ai tudo bem. O
problema ¢ quando grande erro do obstaculo generalista se torna um universal
que, ironicamente, funda positivamente a obrigacio do erro como verdade
primeira. Segundo Lecourt (1980, p. 26), os obstaculos na epistemologia
possuem a caracteristica de se manifestar como um véu entre o processo de
ruptura entre o conhecimento comum e o conhecimento cientifico. Os
obstaculos constituem uma espécie de nds, pontos de resisténcia do

pensamento como uma espécie de instinto de sobrevivéncia de pensamentos
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ultrapassados, uma preferéncia por respostas em forma de imagens e nao pelas
questdes filosoficas (CANGUILHEM, 1994, p. 177). A razio tende a se
habituar dentro de uma ilusao da continuidade do conhecimento, opondo-se as
retificagdes e tomando o conhecimento como algo pronto para ser explicado
por analogias, metaforas e imagens no proprio ato de conhecer. Ora, com o
fim de tornar familiar todo conhecimento abstrato acaba na verdade criando os
osbstaculos epistemolégicos.

Bachelard nio defende a impossibilidade de utilizacio de metaforas e
imagens, apesar de considerar que ¢é preciso depurar e psicologizar sua
materialidade. Sua posicao é de desconstrucido, ja que em sua obra hd uma
discussdao das boas e das mas imagens, as imagens indispensaveis e as imagens
prejudiciais, ou seja, no final de contas ha o conceito (boa imagem) e o
devaneio (ma imagem). As boas imagens devem ser empregadas em instancias
de redugdo: reducio a ser feita pela matematizagio como linguagem
explicadora da realidade. Temos que entender as imagens como uma institui¢ao
de meios matematicos de compreensao racional das leis da cidade cientifica. A
critica as imagens em Bachelard se associa a critica na concep¢ao de um
obstaculo ocularista, um vicio primeiro do conhecimento, que nos faz encarar a
visao como sentido fundamental do saber quando na verdade a visio muitas
vezes engana o saber que deve ser racional em seu amplo sentido.

As generalizagdes prematuras sio o segundo obstiaculo geral a
elaboracido do conhecimento. De acordo com Bachelard, a tendéncia em tratar
casos especificos como regras gerais seria uma forma de o pensamento comum
se apresentar enganosamente como um conhecimento cientifico verdadeiro,
devido a sua aparente generalidade. Contextualizando; se uma lei fica tao clara,
completa e fechada, que dificulta o interesse pelo seu estudo mais aprofundado
e pelo seu questionamento, isso significa que leva a imobilidade do
pensamento. Todas as outras explicagbes vao derivar desse primeiro
conhecimento geral; as mesmas respostas sao dadas a todas as questoes. So,
portanto, generalizagbes pré-cientificas.

O conhecimento unitario e pragmatico implica em uma concepgao
homogénea dos fenémenos que nada possuem parecidos. Essa homogeneidade
leva a diversos problemas de carater falsos. Por isso a necessidade de um

espirito cientifico prudente se revela para a objetivagao de conhecimentos.
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O obstaculo verbal consiste em habitos verbais. Considerando que a
ciéncia nao avangae forma linear e que ha descontinuidade entre conhecimento
passado e o presente nem sempre a linguagem acompanha a mudanca
conceitual com a mesma velocidade. Portanto, determinados termos passam a
se apresentarem como inadequados para exprimirem os novos fenémenos
cientificos.

O substancialismo ¢é a explicagao mondtona das propriedades pela ideia
de substancia. Para Bachelard, explicar as coisas através das qualidades ameaga
a cultura cientifica, pois o que é oculto, sempre é fechado. O espirito pré-
cientifico buscava conhecer os fenémenos pelo seu interior, pois concebia que
a substancia se tratava do /interior dos objetos.

O obstaculo animista se baseia nas analogias entre os reinos vegetal,
minerale animal, mas também na propria intui¢ao da vida. Para Bachelard essas
analogias nunca apresentam conhecimentos solidificados e nem uma
experiéncia que sirva para estabelecer conhecimentos objetivos.

No obstaculo ao conhecimento qualitativo Bachelard explica que toda
grandeza nunca ¢ objetiva e todas as determinagdes geométricas se relacionam
com determinagoes qualitativas. Estas ja seriam erroneas, porque levam
consigo impressoes puramente subjetivas. Assim o matematismo, seja ele vago
ou preciso também ¢ uma forma de obstaculo ao conhecimento. A agao de
medir precisamente os objetos traz uma confusdo numérica que torna inutil a
operagao cientifica.

A teoria dos obstaculos epistemoldgicos Bachelardiana nao trata os
obstaculos externos como, por exemplo, a complexidade dos fenémenos ou
dos sentidos que as vezes enganam, mas de pensamentos construidos
historicamente que nortelam a pesquisa cientifica. Esses padroes de
pensamento sio objetivados e aceitos como verdadeiros em determinadas
épocas e por isso mesmo permanecem sedimentados como modelo de
explicagoes. Entao os obstaculos epistemologicos devem ser entendidos como
padroes de pensamento que podem interferir na busca da objetividade do
conhecimento. Conhecimentos objetivos de uma determinada época tendem a
se tornar habituais, isto é, podem si configurar como habitos racionais de onde
se parte em busca da objetividade cientifica sem questionamento. Sao

racionalidades que se tornaram comuns e se fixam como padrdes de orientacao
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do pensamento na formagao cientifica.

Conclusio

O ato de conhecer di-se contra um conhecimento antetior,
destruindo conhecimentos mal estabelecidos, superando que no
proprio espirito é obstaculo a espiritualizagdo. |...] ¢ impossivel anular,
de um s6 golpe, todos os conhecimentos habituais. Diante do real,
aquilo que cremos saber com clareza ofusca o que devemos saber.
Quando o espirito se apresenta a cultura cientifica, nunca é jovem.
Alias é bem velho, porque tem a idade de seus preconceitos. Aceder a
ciéncia ¢é rejuvenescer espititualmente, é aceitar uma brusca mutagio
que contradiz o passado (BACHELARD, 1996 p.18).

Os desafios para os Filésofos educadores promoverem aprendizagens
significativas sio enormes. De fato, romper com o modelo tradicional de
ensino “memotistico” requer um alto grau de competéncia pedagbgica.
Impdem, sobretudo, compreender que o “desenvolvimento de significados da
compreensao vem através da negociagiao, e esse processo ¢ eminentemente
social”. O contrato didatico que o professor muitas vezes estabelece na maioria
das ocasiGes contempla apenas uma das partes, o Filésofo educador como
aquele que detém o conhecimento e por assim ser entendido, desconsidera
situagbes de interagcdes e principalmente as interagoes entre os alunos, as
representagoes que estes trazem para a situagdo. Desta forma, reduz-se o
conhecimento a apenas uma das possiveis representagoes deste contexto.

Educar ¢ a principal fun¢do da escola, mas as variagdes do modo de
ensinar determinam diferencas nos resultados obtidos. Até a pouco tempo,
ensinar era sinobnimo de transmitir informagdes, mas as ideias pedagogicas
mudaram. Apesar disso, muitos professores, ainda, veem com bons olhos o
ensino tradicional. Eles elogiam o bom nivel do trabalho escolar feito no
passado e rejeitam as mudangas, duvidam da validade da atuagdo escolar e
consideram os professores pouco exigentes.

As novas propostas, ao acentuarem o valor das atividades do aprendiz
na apropriagiao do saber, ao realcarem a importancia de o professor acolher e
examinar a interpretacao que o aluno faz do objeto de estudo, tem ocasionado
sérias dificuldades na pratica pedagdgica. De um lado visGes tradicionais
influenciam a leitura dessas propostas, dando a velhos procedimentos um
verniz de mudanca; de outro lado, a confusio entre conhecimento e saber

conduz a distor¢ao que comprometem o trabalho docente e da prépria escola.
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Diante destas questdes vemos a importancia da concepgao
Bachelardiana sobre os obstaculos epistemolégicos na Filosofia da Ciéncia que
se apresentam na relacdo ensino-aprendizagem em Filosofia, e como os
Fil6sofos educadores podem através da compreensao dos mesmos poderem

aperfeicoar a constru¢ao dos conceitos filoséficos em sala de aula.
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