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RESUMO

Este trabalho é parte da pesquisa em desenvolvimento no curso de mestrado em Ensino
de Ciéncias e Humanidades pela Universidade Federal do Amazonas, que tem como
abordagem principal o foco na Educacdo do Campo e assentamentos agrarios, porém
tendo como categorias de analise politicas publicas, campesinato e movimentos sociais,
sendo o ultimo elemento o recorte tematico utilizado para compor este estudo. Para as
reflexdes aqui apresentadas, utiliza-se de um levantamento sobre agcdes e programas
direcionados para tal modalidade de ensino, considerando os atores sociais envolvidos na
reivindicagdo e implementacéo de tais politicas. Ao longo deste trabalho, busca-se ainda
discorrer sobre a relacdo existente entre as categorias de analise e a influéncia que as
mesmas exercem sobre o ensino do campo. Em relacdo a metodologia, este se fundamenta
em uma pesquisa com abordagem qualitativa, tendo como método de analise o
Materialismo Histérico Dialético, apresentando ainda, um carater descritivo e explicativo
de fatores condicionantes do processo histérico e politico do campo de estudo.

PALAVRAS-CHAVES: Educacdo do Campo, Politicas Publicas, Campo Amazonico,
Desafios.

ABSTRACT

This work is part of the research that is being carried out in the Master's course in Science
and Humanities Teaching at the Federal University of Amazonas, which has as its main
approach the focus on Rural Education and agrarian settlements, but has as analysis
categories public policies, peasantry and social movements, the last element being the
thematic approach used to compose this study. For the reflections presented here, a survey
of actions and programs aimed at this teaching modality is used, considering the social
actors involved in the claim and implementation of such policies. Throughout this work,
we also seek to discuss the existing relationship between the categories of analysis and
the influence they exert on field teaching. As for the methodology, it is based on research
with a qualitative approach, using Dialectical Historical Materialism as an analysis
method, also presenting a descriptive and explanatory character of the conditioning
factors of the historical and political process of the field of study.

KEYWORDS: Countryside Education, Public Policies, Amazon Countryside,
Challenges.
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INTRODUCAO

A reflexdo realizada neste texto surge de elementos estudados ao longo da
pesquisa de mestrado desenvolvida no curso de Ensino de Ciéncias e Humanidades, pela
Universidade Federal do Amazonas, com a tematica voltada para a Educa¢do do Campo
e Assentamentos Agrarios no contexto amazonico. Durante a pesquisa foram trabalhadas
categorias de andlise que estivessem voltadas para a modalidade de ensino do campo,
dentre estas o eixo de politicas publicas.

A pesquisa teve como cenario a formagdo de dois assentamentos agrarios
localizados no municipio de Presidente Figueiredo — AM, sendo estes resultados de uma
politica voltada para o direito a terra e habitacdo e consequentemente o direito a educagao
para os estudantes de familias assentadas. Diante disso, considerou-se o estudo e
acompanhamento de duas escolas do campo, ambas concentradas nos projetos de
assentamentos.

A modalidade de Educacdo do Campo foi institucionalizada a partir da construgéo
de uma politica educacional para os assentamentos de reforma agréaria, sendo assim um
processo que se desenvolveu através de reivindicagdes e lutas de classes. Para anélise e
reflexdo sobre a materializacdo da mesma tendo como cenario o recorte espacial citado
anteriormente, este texto se reserva a discutir algumas caracteristicas referentes a proposta
de ensino do campo, seguido de algumas discussdes sobre possibilidades e desafios que
esta demanda vem enfrentando nos Gltimos anos. Para tanto, é importante relembrar que
sua génese é pensada de acordo com as contradi¢Bes de luta, emancipacéo e praticas da

educacéo, se colocando em:

Uma relacdo de antagonismo as concepgBes de escola
hegemonicas e ao projeto de educacdo proposto para a classe
trabalhadora pelo sistema do capital. O movimento histérico de
construcdo da concepgdo de escola do campo faz parte do
mesmo movimento de constru¢éo de um projeto do campo e da
sociedade pelas forcas sociais da classe trabalhadora. (MOLINA
e SA, 2012, p. 324)

Compreender as interfaces da Educacdo do Campo é delinear o processo historico
e politico da populacdo do campo, com destaque para analise de outros fatores que
permeiam nessa modalidade, entre elas a aplicabilidade de a¢cdes que colaboram para o
seu fortalecimento e concretizacdo. Por isso este texto se debruca sobre a apresentacdo de
algumas politicas que foram implementadas para atender tal modalidade, considerando
principalmente a atuacdo dos movimentos sociais e demais membros da sociedade civil
que reivindicaram pautas voltadas para uma educacdo que fosse de fato caracterizada
primeiramente por nascer do/no/com e para 0 campo, seguido por ser composta por
movimentos camponeses, assentamentos, quilombos, territérios indigenas, ribeirinhos e
agricultura familiar; e consequentemente por trabalhar em prol da identidade dos povos
campesinos.

O trabalho se desenvolveu enquanto pesquisa de carater exploratéria, buscando
informacdes do referido recorte, utilizando-se de pesquisa documental pelo uso de
materiais graficos e documentos de dominio publico, considerando o disposto na
legislagdo referente as politicas publicas voltadas para a criacdo de Assentamentos
Agrérios e implementacdo das diretrizes para Educagdo do Campo.

As reflexdes aqui tratadas também sdo parte de observacdes, registros e entrevistas
da realidade vivenciada no campo da pesquisa de mestrado, constituindo-se de uma
andlise descritiva e explicativa pelo qual, resultou na identificagdo de determinantes da
problematica estudada. Estas sdo essenciais para 0 processo de conhecimento e



compreensdo de acdes politicas voltadas para formacdo histérica de projetos de
assentamentos e de fundamentos que constituem a Educagéo do Campo.

O artigo utiliza ainda como método de analise dos dados levantados, o
Materialismo Histérico-dialético como meio de compreender a historia de homens e
mulheres reais, ou seja, do campo, considerando ainda que através desse € possivel pensar
a luta de classe a partir das contradi¢Oes e dos processos conduzidos em uma perspectiva
historica, dialética e materialista.

POLITICAS PUBLICAS E FUNDAMENTOS DA EDUCACAO DO CAMPO

As politicas pablicas se constituem a partir de uma demanda que o Estado precisa
atender referente a sociedade, sendo implementadas com base em um plano de acao para
guiar discussdes e decisdes. Para Souza Lima & Castro (2015), as politicas publicas
implicam na identificacdo de um problema, na articulacdo de um argumento racional e a
possibilidades de respostas cientificas para o ‘problema’, resultando no revestimento em
ultima instancia como aquele de natureza essencialmente econémica. Porém, € necessario
identificar refletir sobre elementos que mediam a relacdo de Educacdo do Campo e
politicas pablicas, bem como a capacidade do Estado em atender as demandas sociais
pertencentes a esse grupo, conforme afirma Molina (2012) ndo é possivel debater as
politicas publicas sem se aprofundar em conceitos fundamentais como direito, Estado,
movimentos sociais e democracia.

O conceito de Educacdo do Campo ndo existia até a década de 1990, essa
nomenclatura é proposta somente a partir da atuacdo de movimentos populares ao
reivindicar demandas que atendam efetivamente grupos camponeses (FERNANDES,
2006, p. 28). Dessa forma, constitui-se um novo paradigma de campo e em contraposi¢do
ao rural.

O que surge aqui ndo é a modalidade de Educacdo do Campo como destacado nas
diretrizes atualmente, mas o conceito e a proposta de uma educagdo do e no campo que
configura o cumprimento de uma politica publica, tendo desdobramentos para outros
projetos e programas que viabilizem o atendimento e subsidio dos povos do campo.

E para compreensdo da analise e materializacdo de tais acGes é preciso discorrer
sobre as principais politicas e a¢des de Estado que atendem ou influenciaram a proposta
de Educacdo do Campo, algumas destas, no momento em que se desenvolve essa
pesquisa, ja extintas. Dessa forma, pretende-se neste topico apresentar uma breve revisao
acerca do objetivo de cada acdo governamental selecionada para composicdo desta
pesquisa, propostas e formas de atendimento.

Para tanto, foi realizado um levantamento sistematico a respeito da descricao de
programas voltados para o atendimento da proposta do campo, além de apresentar
discuss@es sobre o processo de efetivacdo dessas politicas. O levantamento consiste em
estudos ja publicados, além da selecdo de documentos de dominio publico, que sdo
fundamentais para acompanhamento e analise de diferentes formas de compreensdo
acerca das acOes, que surgem de reivindicacdes camponesas, mas que suas estratégias séo
articuladas e implementadas pelo Estado, ocasionando niveis diferentes de
comprometimento e materializacdo. Assim, 0 questionamento que direciona essa
discussdo acerca de politicas publicas e Educacdo do Campo implica em responder: até
que ponto o Estado estd comprometido com a populagdo do campo diante da concretude
do que é exposto nas ac¢des de politicas publicas?

A primeira politica a ser elencada esta ligada diretamente a criacdo e acOes
desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria - INCRA.
Instituto criado com o objetivo de promover a regularizacdo fundiaria, legalizacdo em



ampla escala de propriedade ocupadas, além do assentamento de outros projetos. Sua
formacgdo tornou-se resultado da unificagio do antes Instituto Nacional de
Desenvolvimento Agrario (INDA) juntamente do Instituto Brasileiro de Reforma Agréaria
(IBRA), através do Decreto 1.110 de 9 de julho de 1970.

Apesar de ser uma logomarca utilizada pelo projeto de governo militar em periodo
marcada pela opresséo e violéncia da ditadura, uma das filosofias usadas se constitui
como “integrar os homens sem terras do Nordeste com as terras sem homens da
Amazonia” (BRASIL, 2006), tornando assim, a Amazlnia um ponto central para
ocupacdo e assentamento de camponeses oriundos de outras regides.

Além da proépria representacdo do Estado atraves da conjuntura do INCRA, é
fundamental destacar os principais programas criadas prioritariamente para atendimento
da modalidade de Educacdo do Campo, ainda que, apresentassem fungdes distintas, o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria - Pronera; Programa de Apoio a
Formacdo Superior em Licenciatura em Educagdo do Campo - Procampo e o Programa
Nacional de Educacdo do Campo - Pronacampo.

As formas de implementagdo, bem como os resultados almejados dentro de cada
acao, emergem de esforgcos sobre meios para alcancar a formacéo politica e social dos
camponeses. Ainda que se perceba o campo como um espaco de producgéo de saberes e
tipos de pedagogias, € fato que o0 acesso a educacdo em niveis de ensino basico, técnico e
superior deve se perpetuar como um direito comum a ser atendido e ndo como uma agéo
de excecdo proposta aleatoriamente a populacdo do campo.

Esse direito a ser alcancado e perpetuado surge como enfrentamento a um
processo de exclusdo social, politica e econdmica, tornando-se estratégia colaborativa de
pautas e condicdo de organicidade dos movimentos sociais do campo em busca de a¢des
que viabilizem suas reivindicacdes. Dessa forma, as politicas apresentadas a seguir sdo
frutos de trabalhos de base organizacional constantes que como afirma Santos e Silva
(2016, p.137) “representam a capacidade de articulagio dos movimentos sociais €
apontam a crescente necessidade de garantir projetos populares para o campo, cuja
organizag¢do tenha como referéncia a cultura e o trabalho dos grupos sociais.”

Em um breve historico apresentado por Santos e Silva (2016) o Pronera surgiu
como resultado de discussdes apresentadas no | ENERA - Encontro Nacional de
Educadores na Reforma Agréria, em 1997, ap6s o reconhecimento da necessidade em
aumentar a escolarizacdo dos camponeses. Experiéncias em relacdo ao ensino do campo
ja estavam sendo vivenciadas em movimentos sociais em parcerias com algumas
universidades, mas sem uma acdo politica formal. Sendo necessaria a articulacdo e
organizacdo do que posteriormente ficou conhecido como Pronera, o Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria, incorporado ao Instituto Nacional de Colonizacéo e
Reforma Agraria (INCRA), em 2001, atraves da Portaria n® 10/98, em 16 de abril de 1998.
Em resumo, o principal objetivo do programa se materializa como um instrumento de
democratizacdo da educacdo para os trabalhadores/as da reforma agraria acrescido de
projetos voltados para,

Alfabetizacdo e escolarizacdo de jovens e adultos no ensino fundamental e
capacitacdo e escolaridade de educadores(as) para o ensino fundamental em
areas da Reforma Agraria; Formacdo continuada e escolaridade de
professores(as) de areas da Reforma Agraria (nivel médio na modalidade
normal ou em nivel superior por meio das licenciaturas); e Formacéao
profissional conjugada com a escolaridade em nivel médio por meio de cursos
de educagdo profissional de nivel técnico ou superior (de ambito estadual,
regional ou nacional) em diferentes areas do conhecimento voltados para a
promocao do desenvolvimento sustentavel no campo. (BRASIL, 2004, p. 21).



Enquanto politica publica, o Pronera fundamenta-se na gestdo participativa e na
descentralizacdo das ac¢des das instituicdes publicas envolvidas com a educacdo. Onde
através de projetos, tais instituicbes propdem acdes com participacdo mutua de
movimentos sociais e sindicais de trabalhadores e trabalhadoras rurais, instituicdes de
pesquisa, governos estaduais e municipais, em favor do atendimento as demandas do
campo.

O Procampo por sua vez, se integra como uma politica que “defende uma
formagao inicial para os educadores/as que atuam nas escolas do campo” (Santos; Silva,
2016, p. 140) e foi implantado inicialmente na Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), Universidade Federal da Bahia (UFBA), Universidade Federal de Sergipe
(UFS) e na Universidade Federal de Brasilia (UnB). Durante a construcao do seu Projeto
Pedagdgico foram ouvidos representantes das universidades e dos movimentos sociais.

Outra politica que merece destaque é o Programa Nacional de Educacdo do
Campo - Pronacampo, que de acordo com Santos e Silva (2016) foi criado pelo Decreto
n° 7.352 e instituido por meio da Portaria n® 86, de 1° de fevereiro de 2013, foi lancado
pela presidente Dilma Rousseff, em margo de 2012, objetivando oferecer apoio financeiro
e técnico para viabilizacdo de politicas publicas no campo. Segundo o préprio documento
esse programa é definido como,

Um conjunto de a¢Bes articuladas que assegurem a melhoria do ensino nas
redes existentes, bem como, a formagéo dos professores, producéo de material
didatico especifico, acesso e recuperacdo da infraestrutura e qualidade na
educagdo no campo em todas as etapas e modalidades. (BRASIL, 2012, p. 04).

Esta estruturado em quatro eixos de acdo sendo estes: 12 Gestdo e Praticas
pedagogicas; 22 Formacao de Professores; 3° Educacéo de Jovens e Adultos e 4° Educagéo
Profissional e Tecnoldgica. Além dos programas citados anteriormente, com base no
levantamento acerca da Educacdo do Campo e a educacéo escolar como politica publica
no trabalho constituido por Borges (2016), destacam-se também outras acfes que em
conjunto com as liderancas dos Movimentos Sociais do campo culminaram em medidas
que visavam o fortalecimento e atendimento das demandas camponesas.

Dentre estes, a | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo
realizada em 1998 que juntamente com o ENERA colaborou para a criacdo do
PRONERA. No mesmo ano, também, realizou-se a | Conferéncia Por uma Educacdo do
Campo, resultando na aprovacao da Resolugdo CNE/CEB N°1, de 3 de abril de 2002,
onde foi instituido Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo. Seguido da Il Conferéncia Por uma Educacdo do Campo realizada em 2004, que
resultou na criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD), e contava, dentro dos eixos internos de trabalho, com a Coordenagéo Nacional
de Politica da Educacdo do Campo.

Cabe ainda destacar a formacgdo e proposta do Programa Escola da Terra,
instituido por meio da Portaria n° 579 de 02 de julho de 2013, emergente de uma das
acbes do PRONACAMPO, que através da Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI/MEC) e em regime de colaboragéo com
estados, municipios e Distrito Federal propunha promover a formacdo continuada de
professores em classes multisseriadas nas séries iniciais do Ensino Fundamental, visando
atender especificidades das escolas do campo de maneira que ofertasse recursos didaticos,
pedagdgicos e formativos (FERREIRA, 2016, p. 35).

Segundo o Manual de Orienta¢des do Ministério da Educacgéo - MEC, o programa
visa oferecer recursos para aquisic¢do de livros do PNLD Campo e Kit pedagdgico, além
de apoiar de maneira técnica e financeira estados, Distrito Federal e municipios diante da
ampliacdo e a qualificacdo da oferta de educacdo basica as populagdes do campo e



quilombolas em seus respectivos sistemas de ensino. No estado do Amazonas este
programa entrou em vigéncia no ano de 2014, em parceria com a Universidade Federal
do Amazonas - UFAM, promovendo cursos de formacdo para professores, onde atendeu
18 municipios, incluindo o municipio de recorte da pesquisa aqui em desenvolvimento,
Presidente Figueiredo.

Nesse ponto vale ressaltar que os eventos e encontros promovidos em defesa do
atendimento da modalidade do campo constituia-se na pratica o que ja estava disposto na
legislacdo brasileira. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (1996, p. 20) no Art. 28.
“Na oferta da educacgdo basica para a populacao rural, os sistemas de ensino promoverao
as adaptacdes necessarias & sua adequacgdo as peculiaridades da vida rural e de cada
regido.” Assegurada por lei, essa modalidade visa atender as comunidades rurais
considerando suas especificidades locais como descrito nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs). Este documento apresenta subsidios para o desenvolvimento de
estratégias que contemplem as peculiaridades da populagéo rural. Pois,

Trata-se, portanto, de um esforco para indicar, nas condi¢des de financiamento
do ensino fundamental, a possibilidade de alterar a qualidade da relagéo entre
o rural e o urbano, contemplando-se a diversidade sem consagrar a relagéo
entre um espaco dominante, o urbano e a periferia dominada, o rural. Para
tanto, torna-se importante explicitar a necessidade de um maior aporte de
recursos para prover as condi¢des necessarias ao funcionamento de escolas do
campo, tendo em vista, por exemplo, a menor densidade populacional e a
relacdo professor/aluno. (BRASIL, 2013, p. 280)

Em meio as pautas apresentadas em cada evento e programa, 0 que estava em
discussdo era como consolidar acfes e demandas do campo articuladas por movimentos
sociais e implementadas pela acdo do Estado? A possivel resposta para tal
questionamento esta incorporada nas discussdes sobre a Educacdo do Campo e o Plano
Nacional de Educacéo, considerando que,

Apesar dos PNE terem tido pouca execugdo préatica no avanco da qualidade da
educagdo brasileira, bem como constituirem-se como documentos para
divulgagdo publica, consideram-se esses instrumentos de politica um meio de
a populacéo exigir do Estado melhorias educacionais, mesmo em periodo de
recessao, como o que vivemos atualmente. (SANTOS, 2018, p.196)

O primeiro documento a ser revisitado implica no Plano Decenal de Educacéo
tendo vigéncia de 1993-2003, este apresentava “[...] um conjunto de diretrizes de politica
em processo continuo de atualizagdo e negociacao” (BRASIL, 1993, p. 40). Contudo
apresentou pouca efetividade préatica, principalmente considerando a populacdo do
campo, uma vez que, o documento que “pretendia se constituir na Politica Nacional de
Educagao para Todos, em dez anos, desconsiderava parte desse “todo”, como a populagao
campesina, ao apresentéa-la, no texto legal, de forma secundarizada e pouco objetiva.”
(SANTOS, 2018, p. 197).

J& o Plano Nacional de Educacdo - PNE (2001-2011), transformado na Lei n°
10.172, de janeiro de 2001, foi consequéncia, segundo Santos (2018, p.198) de “um
processo de intenso debate e tensdo politica no congresso nacional. [...] onde se
reivindicava um projeto educacional que garantisse a populacao brasileira uma educacao
como direito de todos.” No entanto, apesar de todas as discussdes ja levantadas no I
ENERA, bem como PRONERA, a respeito do que se entendia por Educacdo do Campo
e suas especificidades, ainda assim o PNE (2001-2011) conservava em seu texto final a



concepcao de Educacao Rural ignorando as reivindicacgdes tratadas em outros momentos
sobre a defini¢do de Educagdo do Campo e seus desdobramentos.

Em 2014 foi apresentado o texto que constituiria 0 novo PNE (2014-2024 sem a
devida avaliacdo acerca do desempenho e concretizagdo das metas estabelecidas e
alcancadas no documento anterior, ainda em vigéncia. Este documento por sua vez, é o
primeiro que respeita e insere a nomenclatura do campo em seu texto, contudo de forma
superficial, ao dispor que,

No PNE (2014-2024) a Educagdo do Campo é colocada de forma mais
evidente, em relagdo aos planos anteriores, entretanto, como politica pablica
de educacdo ndo apresenta avancos significativos em termos de garantia na
elevacdo da qualidade da educacdo para a populacédo do campo. Um exemplo
do pouco avan¢o do PNE para a educacdo do campo pode ser evidenciado pela
auséncia de metas e/ou estratégias para o desafio do ensino multisseriado.
(SANTOS, 2018, p. 203)

Se antes a luta estava na busca pela criagdo de politicas publicas que atendessem
camponeses em seu direito a terra e a educacgdo, hoje se vive um caminho rumo ao
desmonte. Seja porque os programas planejados outrora foram destituidos, seja por
precarizacdo na propria estrutura dos espacos de ensino que atendem essa modalidade, as
escolas do campo. Andrade e Rodrigues (2020) fazem uma andlise da condi¢cdo da
Educacdao do Campo atualmente, considerando dados que revelam o fechamento de
escolas no campo em todo o pais, a estratégia de negacao do direito a educagéo no campo
utilizada pela esfera governamental e o enfraquecimento de politicas e diretrizes que
atendem as pautas camponesas.

De acordo com Andrade e Rodrigues (2020) o Decreto n® 7.352, de 4 de novembro
de 20108 que apresenta a Politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) também elenca critérios relacionados a
infraestrutura das escolas do campo, “cabera a Unido criar ¢ implementar mecanismos
que garantam a manutencdo e o desenvolvimento da educacdo do campo nas politicas
publicas educacionais” (BRASIL, 2010).

O ndo cumprimento de padr6es minimos e atendimento as escolas do campo fere
diretamente o que foi exposto nos programas discutidos até entdo e nos documentos legais
qgue amparam a modalidade do campo. No aspecto referente a infraestrutura é necessario
que as escolas sejam projetadas visando a “acessibilidade, a funcionalidade, e ser um
espaco que busque contemplar a identidade da comunidade escolar e estimular as
atividades de ensino e aprendizagem.” (ANDRADE e RODRIGUES, 2020, p. 9). Além
das condicoes fisicas adequadas, para atender o disposto da legislacdo quanto a oferta de
ensino de qualidade, é essencial que, de acordo com o artigo 3° do Decreto n° 7.352/2010
“os servigos de infraestrutura se voltam, também, ao objetivo de “IIl - garantir o
fornecimento de energia elétrica, dgua potavel e saneamento basico, bem como outras
condi¢cdes necessdrias ao funcionamento das escolas do campo. (BRASIL, 2010).”

Os topicos apresentados neste estudo colaboram para um estado de atencdo em
relagdo aos impasses que a Educacdo do Campo enfrenta. Se antes a luta era reforgada
pelo anseio de um grupo, excluido historicamente, em ter seu direito a educacao atendido
e para que isso acontecesse fosse necessario criar mecanismos de atendimento exclusivo
para a modalidade, hoje “o projeto de esvaziamento do campo e desterritorializacdo das
populacbes do campo opera a partir de diferentes l6gicas, sobretudo no ambito da
contraditoria das politicas educacionais e da auséncia, intencional, do Estado.”
(ANDRADE e RODRIGUES, 2020, p. 15). Nesse contexto o desafio se constitui ndo em
apenas manter acdes publicas destinadas ao atendimento do ensino do campo, mas em
ampliar e fortalecer tais medidas através do protagonismo e atuacdo dos movimentos



sociais, sendo estes 0s primeiros grupos a de fato se preocuparem com o direito e acesso
a educagdo no campo.

EDUCACAO DO CAMPO NO CONTEXTO AMAZONICO

Falar sobre a proposta de Educacdo do Campo no contexto Amazonico ndo esta
condicionada somente a pauta do direito & educacdo de familias concentradas em
comunidades e loteamentos, mas também ao respeito pelos dos povos das florestas e dos
rios, a forma de vida camponesa que habita na diversidade amazénida, levantando uma
discussao se realmente a figura do camponés se refere a todo trabalhador ou agricultor do
campo? A diversidade da Amazoénia é uma das maiores caracteristicas e pontos a serem
considerados frente a modalidade do campo, isto porque,

E na diversidade de interpretar e de compreender espagos produtivos e
culturais, a dindmica dos rios, das florestas e da terra, e das maltiplas formas
de resisténcia que cada povo se define, e define suas histérias e memdrias. Essa
dindmica de vida que é cultural e territorial marca a histdria dos povos do

campo do Amazonas tanto das areas de varzea quanto das reas de terra-firme.
(VASCONCELOS, 2017, p. 72).

Se existe um critério de disparidade entre o curriculo voltado para a cidade e a
modalidade do campo, tal situacao fica mais diferenciada quando a discussao envolve o
ensino no campo amazonico. Isto porque se caracteriza de modo oposto a outras regides
do pais, apresentando condi¢bes climaticas diversas, o que implica na adaptacdo de
rotinas e atividades escolares em meio a certas particularidades. A diversificacdo em
questdo transforma a regido em um cenario complexo, com tantas outras Amazonias
localizadas dentro de uma sd, como afirma Gongalves:

Ha a Amazdnia da varzea e a da terra firme. Ha a Amazonia dos rios de agua
branca e a dos rios de aguas pretas. Ha a Amazoénia dos terrenos movimentados
e serranos do Tumucumaque e do Parima, ao norte, e a serra dos Carajas, no
Para, e ha a Amazonia das planicies litoraneas do Parad e do Amapa. Ha a
Amazonia dos cerrados, a Amaz6nia dos manguezais e a AmazoOnia das
florestas. (GONCALVES, 2005, p. 9).

Assim, as unidades de ensino de diferentes localidade precisam adequar-se e
preparar-se para lidar com problemas ambientais, tais como cheia e vazante de rios,
resultando no cumprimento de calendarios especiais de acordo com a realidade local,
situacOes envolvendo transporte escolar, que oferece seguranga minima, principalmente
quando se € feito pelo rio ou em ramais e vicinais, alimentacdo, que precisa dispor de
nutrientes adequados para uma jornada de casa até a escola, que para muitas criangas se
inicia as 4 horas da manhd, material didatico propicio ao curriculo trabalhado, e por fim,
desigualdade de acesso e permanéncia em relacdo aos estudantes moradores do espaco
urbano.

Diante disso, para compreender as adversidades enfrentadas por tal modalidade
no campo amazonico, esta pesquisa busca interpretar dados e informag6es sobre o que se
tem vivenciado, discutido e desenvolvido acerca da materializagdo do ensino do campo
na Amazonia. Quando se trata da regido Norte é importante investigar o que se tem
realizado em relagdo a proposta de Educagdo do Campo, bem como o percurso
desenvolvido, os projetos e programas implantados ou encerrados e que impacto e
significagOes estes trazem para a comunidade ou local para onde estdo voltados. Estas séo



informacdes que permitirdo refletir sobre o grau de materializacdo das politicas publicas
dentro do recorte estabelecido para essa pesquisa.

A Educacdo do Campo no Amazonas esta atrelada, ndo apenas, mas também, a
organiza¢do do que Vasconcelos (2017) vai considerar como ‘sujeito coletivo’, sendo
estes a participacdo de grupos e movimentos sociais em consonancia com instituicoes
publicas visando estudos e atuagdo na modalidade do campo. Vale ressaltar que a pauta
reivindicatoria do ensino do campo surge principalmente pela pressdo de grupos e
movimentos sociais.

Na regido Amazonica tal situacdo ndo é diferente, sdo 0s sujeitos coletivos que
colaboram com as atividades desenvolvidas em prol da Educacdo do Campo,
organizag¢6es como: Movimento de Educacéo de Base (MEB), Movimento Ribeirinho do
Amazonas, GRANAYV, Casa Familiar Rural (CFR), Boa Vista do Ramos (AM),
FETAGRI/AM, CPT/AM, INCRA/PRONERA (AM), NEPE/FACED/UFAM, UEA e
UFAM/FACED.

A Educacdo do Campo no Amazonas tem como marcos principais eventos como:
a realizacdo do | Encontro de Educacédo sobre o Meio Rural no Amazonas realizado em
um contexto nacional e global diante dos debates envolvendo escolas do campo no
periodo de 1980; a criagdo do Instituto de Educagdo Rural do Amazonas (IERAM) que
em 1980 tornou-se alvo de muitas criticas no contexto amazonense e; a atuacdo do MEB,
implantado no Amazonas em 1963, acompanhando o periodo de repressdo do regime
militar no pais, atuando no interior do Amazonas se configurando como mais um
movimento de resisténcia na &rea da Educagdo Popular. (VASCONCELOS, 2017)

Assim como em outros cenarios do pais, a proposta de ensino voltada para as
comunidades do campo na regido Amazonica, inicialmente foi pensada e construida como
um projeto de Educacdo Rural, que atendesse a uma demanda especifica da sociedade
como extensdo de um curriculo ja pensado e formado para um grupo escolar preexistente,
ou seja, a logica do ensino ofertado em escolas urbanas. Posteriormente, com a
organizagao e representacdo dos movimentos sociais, em especial o MST, com uma
proposta de ensino articulada e organizada pelos proprios movimentos, onde fossem
levadas em consideracdes as particularidades das familias camponesas. Dessa forma, a
Educacdo do Campo, estaria incorporando mais que uma modalidade, mas a afirmacao
de uma identidade.

Foram os movimentos sociais que estimularam uma nova educagdo voltada
para o povo do campo, respeitando suas particularidades, peculiaridades. Este
debate sobre a educacdo evoluiu aos poucos, até que em 1996, a setorial de
educacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra propde a criagéo
de subcomissdes regionais a fim de ampliar o debate sobre o direito a educacéo,
e em paralelo, a constru¢cdo de um novo modelo buscando a efetivacdo de
politicas pablicas que propusessem a garantia do direito a educacéo, buscando
uma educagdo que fosse efetivamente no e do campo. (BARROS e LIHTNOV,
2016, p. 32)

Com a reformulagdo da nomenclatura da modalidade de ensino voltado para o
campo torna-se necessario redefinir projetos e acfes que atendam a comunidade
camponesa, emergindo assim formacédo de grupos de trabalho, a realizacdo de cursos de
formacdo e aperfeicoamento com instituicGes parceiras, aléem da organizacdo e
participacdo de eventos e de outras atividades. A Educacdo do Campo passa entdo a
compor um protagonismo que entrelaca a reivindicagdo pelo direito a terra, moradia,
educacdo, identidade e preservacdo. Essa mudanca faz com que a pauta ndo se reduza
somente ao direito de se alfabetizar, mas a transformacé&o critica onde passa a discutir
além da questdo do ensino, os problemas que envolvem a regido Amazonica.



Fica evidente a necessidade de debater a realidade amaz6nica nos encontros
sobre Educacdo do Campo, sabendo que ha territérios e territorialidades
diferentes na Amazonia. O territério da floresta, que envolve as lutas de
extrativistas, pescadores, posseiros e seringueiros do Norte ocupa cada vez
mais os referenciais da Educacdo do Campo, onde alunos, professores,
movimentos sociais, secretarios de estado e do municipio, etc., utilizam-se do
espaco para discutir a EC, mais especificamente a EC, na Amazobnia.
(VASCONCELOS, 2017, p. 191)

Cabe como paralelo ao ponto de discussédo tratado até aqui, alguns exemplos
acerca da proposta de Educacdo do Campo na regido, considerando anélises sobre 0s
desafios amazdnicos enfrentados por tal modalidade. A pesquisa produzida por Tavares
(2018) propde através de uma discusséo historica e politica da Educacdo do Campo no
Estado do Amazonas, uma analise da articulacdo entre Universidade Federal do
Amazonas — UFAM, Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria - INCRA e
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria - PRONERA a respeito da
existéncia de projetos voltados para o campo, pois representa,

Um avanco do movimento da Educagdo do Campo, como possibilidade de
ampliar os niveis de escolarizagdo, e uma estratégia para estabelecer a
participacdo de jovens e adultos na esfera politica dos direitos & educagao, uma
vez que, tais sujeitos ndo foram escolarizados na “idade certa” e, por muito
tempo permaneceram destituidos dos seus direitos e relegados ao descaso no
processo educativo. (TAVARES, 2018, p. 137)

O projeto em parceria com UFAM/INCRA/PRONERA conta com a participagao
dos assentamentos de 3 municipios do Amazonas, Presidente Figueiredo (Assentamento
Canoas e Rio Pardo), Careiro Castanho (Assentamento Paneldo), Rio Preto da Eva
(Assentamentos Ipora | e Il) e a capital Manaus (Assentamento Taruma-Mirim). Seu
primeiro esboco foi apresentado em 1999, propondo inicialmente a participagdo de 31
assentamentos em todo o Estado. Contudo, foi somente no ano de 2001 que iniciaram as
primeiras tratativas e reunides a respeito do mesmo, seguindo até a culminéncia do
relatorio final em 2003.

De acordo com Tavares (2018, p. 127) o projeto “buscou aproximar-se da
realidade vivenciada por aqueles que vivem nos assentamentos, por meio de uma
intervencdo pedagdgica como forma de superar as dificuldades em relacdo a problematica
do analfabetismo na zona rural dos municipios.” Além do trabalho desenvolvido por
Tavares acerca de projetos e acOes ja realizados anteriormente para atender jovens e
adultos do campo na perspectiva de amenizar o analfabetismo no Estado, soma-se ainda
com as discussdes levantadas por Mourdo; Vasconcelos; Uchoba (2020) ao abordar as
praticas pedagdgicas da Educacdo do Campo e as relacdes de trabalho em comunidades
amazonicas.

Além da pesquisa ressaltada anteriormente, que contempla a participacdo do
municipio que compdem o I6cus da pesquisa, outras acdes voltadas para a Educacao do
Campo no Amazonas sao destacadas. Estas fomentam a discussdo aqui apresentada sobre
0 que tem sido realizado e reivindicado diante do ensino do campo na Amazonia, servirdo
ainda, como panorama diante da avaliagéo de tais a¢des, considerando que a pesquisa em
andamento busca analisar as politicas publicas e seu grau de concretizagdo diante do
recorte apresentado, para tanto faz-se necessario acompanhar o que foi aplicado e
implementado em meio a esse percurso, assim como buscar outras atividades e
desenvolvidas nos anos posteriores que ndo se aplicam no quadro exposto. Dessa forma,
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a figura a seguir demonstra a evolucéo das atividades desenvolvidas entre os anos de 2000

e 2015 no cenério amazonico.

Quadro 1: Panorama das ac¢des desenvolvidas na Educac¢do do Campo no Amazonas

2000/2010

2011/2015

Implantagdo do Curso de Alfabetizagdo de
Jovens e Adultos de areas de assentamento, por
meio do PRONERA em parceria com o
INCRA-SR15 e NEPE/UFAM, em 2001.

Curso de Especializagdo Educagdo do Campo com Enfase no
Projovem Campo Saberes da Terra, em convénio com a
UEA/FNDE/SECADI/MEC (2009/2013).

Implantagdo da Casa Familiar Rural (CFR) do
Amazonas, localizada em Boa Vista do Ramos,
13 de maio de 2002.

I Seminério Projovem Campo Saberes da Terra, dezembro de
2010, com a participagao da UEA, SEDUC, UFAM,
FETAGRI e INCRA.

16° e 17° Encontro dos Ribeirinhos do
Amazonas (2000 e 2001); 18° Encontro dos
Ribeirinhos e Ribeirinhas do Amazonas (2002);
19* Encontro dos Ribeirinhos e Ribeirinhas do
Amazonas e [ Semindrio sobre Identidade
Ribeirinha (2003);

20° Encontro de Ribeirinhos e Ribeirinhas do
Amazonas e II Seminario sobre Identidade
Ribeirinha (2004); e 21° Encontro de
Ribeirinhos e Ribeirinhas (2012).

IT Seminario Educag¢do do Campo e Agricultura Familiar,
Identidade, Cultura, Género e Etnia, em abril de 2011, nos
polos do Curso de Especializagdo Educagdo do Campo com
énfase no Projovem Campo Saberes da Terra.

I Forum de Debates sobre Pedagogia da Alternancia, periodo
de 12 a 14 de dezembro de 2012, em Boa Vista do Ramos.
Entidades promotoras do evento UEA, CFR, IFAM e outras
entidades parceiras.

Epistemologia da Educagdo do Campo, abordada no III
Semindrio Internacional Desafios da Orientagdo Educativa
Basica e Superior — 22 de agosto de 2013.

Seminario Estadual de Educagdo do Campo
(2004), citado no relato de Graga Passos.

Implantagdo do Programa Escola da Terra Curso de
Aperfeigoamento em Educagdo do Campo, por meio do
convénio UFAM/MEC/FNDE/SECADI/ SEDUC-
AM/SEMEDES (2013).

II Encontro de Educagio do Campo e da
Floresta da Regido Norte, promovido pelo
INCRA/PRONERA, na cidade de Manaus
(AM). Reuniu no Parque do Mindu mais de
1000 participantes e representantes dos estados
do Norte do pais, em 2004.

Seminario “Educagdo no Campo na Amazonia: Realidade,
Utopia e Fazimentos”, realizado em Manaus, nos dias 21, 22 ¢
23 de agosto de 2014, em parceria com a FAS e o UNICEF.

Implantagdio do Curso de Formagio de
Professores do Campo em nivel Superior por
meio da UEA/INCRA/PRONERA, em 2004.

I Semindrio Integrado de Formagdes Continuadas do
Programa Escola da Terra, tema “A praxis da Educagdo do
Campo” 29/09/2014, Auditério da SEMED/Manaus.

Criagdo do Comité Estadual de Educagdo do
Campo, em 2006.

IT Seminario de Educacdo do Campo e a Escola da Terra no
Contexto Amazonico, 25 e 26 de margo de 2015, em Manaus,
na UFAM, FACED, Curso de Aperfeigoamento em Educagdo
do Campo — Préticas Pedagogicas.

I Seminario de Formacdo de professores do
Campo, de 05 a 07 de janeiro de 2007, com
presenca de Marlene Ribeiro. Evento vinculado
ao Curso de Formagdo de professores pelo
Convénio UEA/INCRA/PRONERA.

Encontro para discussdes e proposi¢des acerca da Educacio
do Campo na UEA, em Manaus, nos dias 3 ¢ 4 de abril de
2013.

I Conferéncia Estadual de Educagéo, 21 a 23 de
novembro de 2007, onde também se discutiu
Educac@o do Campo.

I Encontro do Comité Estadual de Educagdo do Campo, nos
dias 20 e 21 de agosto de 2015, nas dependéncias da
UEA/Manaus (2015).

II Seminario de Formagdo de Professores do
Campo, 24 a 26 de julho de 2008.

Realizagdo do Curso de Especializagio em Educagdo do
Campo, pelo IFAM, na modalidade Educagdo a Distancia nos
polos de Manacapuru, Manaus, Parintins e Tefé (2014-2015).

Il Conferéncia Municipal de Educagao de
Manaus, de 17 a 19 de junho de 2009.

Reativagdo do Comité de Estadual de Educa¢do do Campo
com participagdo de institui¢des, organizagdes sociais e
movimentos sociais do campo (2015).

Realizagdo do Projeto Educampo I (1* e na 2°
etapa do ensino fundamental) para jovens e
adultos assentados. Parceria com
UEA/INCRA/PRONERA  certificados  pela
SEDUC (2007 a 2010)

II Forum de Pedagogia da Alternancia em Boa Vista do
Ramos, promovido pela UEA em parceria com a Casa
Familiar Rural de Boa Vista do Ramos (AM), em novembro
de 2015.

Fonte: Vasconcelos (2017)

O quadro sintetiza um conjunto de a¢des que fortalecem a pauta de Educacéo do
Campo, que vao desde realizacdes de seminarios e conferéncia, até a oferta de cursos
voltados para essa modalidade. E importante ressaltar que a concretizacdo de tais
atividades se devem, tanto pela participacdo das comunidades campesinas quanto pela
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atuacdo da universidade publica. Que mesmo sofrendo ataques reacionarios e resistindo
ao sucateamento e cortes de gastos promovido do Estado, tem mantido seu papel diante
da sociedade ao devolver em forma de pesquisa, acdo e extensdo acdes voltadas para o
atendimento de comunidades diversas, no caso aqui citado atividades voltadas para o
ensino no campo.

Diante do exposto percebe-se que, na Regido Amazbnica, 0 debate e pautas
apresentadas estdo relacionadas com a emancipacéo e criticidade dos sujeitos do campo
em consonancia com as reivindicag0es tanto em defesa da educacdo de qualidade, quanto
pela luta da terra, agua, florestas, aléem do respeito e valorizacao dos saberes e identidade
das comunidades camponesas.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo procurou, dentro da tematica estabelecida, apresentar algumas agdes
governamentais direcionadas para a modalidade de Educacdo do Campo e a partir de
entdo debater sobre possibilidade e desafios que este campo de ensino vem vivenciando
desde a sua implementacdo. Tal interesse emerge de discussdes que permeiam a tematica
da Educacdo do Campo, principalmente voltada para o processo de luta de classes diario
entre campo e cidade.

Para tanto, buscou-se discutir elementos que contribuem para uma condic¢ao de
existéncia centralizada em uma das maiores e historicas problematicas do pais: a reforma
agraria, o direito a terra e consequentemente o direito a educacdo, que cruza a Ultima
fronteira em busca do direito a uma vida digna, a Amazonia.

Assim, as reflexdes expostas ao longo deste buscam através de um recorte tedrico,
espacial e historico por conta do percurso protagonizado pela modalidade do campo,
analisar as politicas publicas voltadas para o atendimento da mesma, bem como sua
efetividade nos assentamentos de reforma agraria, e dentro elas o enfrentamento de
possibilidades e desafios que afetam diretamente a materializagdo de um ensino que
respeite de fato o protagonismo dos sujeitos campo, e ndo apenas se concretize como uma
extensdo da proposta curricular criada a partir das demandas da cidade.

Cabe lembrar ainda que, nenhuma politica publica se faz cumprir somente pela
acao de decretos, a legitimacdo dessa conquista vai depender da materializacdo das
diretrizes propostas e quando colocadas em praticas, da continuidade e permanéncia
destas.
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