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RESUMO

A Base Nacional Curricular Comum e a implantacdo do Exame Nacional do Ensino Médio impuseram
mudangas curriculares e na a¢ao docente na educacdo escolar, como por exemplo no ensino por area
do conhecimento. Este artigo objetiva investigar e discutir as questdes que envolvem a realidade do
Exame Nacional do Ensino Médio e o trabalho por area, enquanto a formagdo inicial docente ocorreu
em cursos de disciplinas especificas. Foram feitos estudos das diretrizes e analise da matriz curricular
de um curso de cada area de uma universidade publica do Ceara, exceto Matematica, por ser disciplina
e area do conhecimento. As reflexdes a respeito da realidade apontam para dificuldades do professor
no dominio de saberes das disciplinas distintas da sua formacdo ¢ a formagdo continuada precisa
atender estas demandas, assim como, a universidade precisa reformular as matrizes dos seus cursos
e/ou implantar licenciaturas por area do conhecimento.

PALAVRAS-CHAVES: Base Nacional Curricular Comum; Mudangas curriculares; Dificuldades;
Formagéo continuada.

ABSTRACT

The Common National Curricular Base and the implementation of the National High School
Examination imposed curricular changes and changes in teaching in school education, such as
teaching by area of knowledge. This article aims to investigate and discuss the issues surrounding the
reality of the National High School Examination and work by area, while initial teacher training took
place in courses in specific disciplines. Studies of the guidelines and analysis of the curricular matrix
of a course in each area of a public university in Ceard were carried out, except Mathematics, as it is a
discipline and area of knowledge. Reflections on reality point to teachers' difficulties in mastering the
knowledge of different disciplines of their training and continuing education needs to meet these
demands, just as the university needs to reformulate the matrices of its courses and/or implement
degrees by area of knowledge.

KEYWORDS: Common National Curriculum Base; Curricular changes; Difficulties; Continuing
training,.
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INTRODUCAO

As mudancas nas diretrizes curriculares para a educacdao basica sdo necessarias e
frequentes e precisam ocorrer porque o dinamismo da educagdo e as demandas de adaptacao
aos contextos de escola e de ensino assim o exigem. Nao € necessario mudar as premissas, 0s
principios e os paradigmas educativos com frequéncia, mas, adapta-lo a necessidades sociais €
um imperativo que precisa ser trabalhado nas escolas e redes de ensino.

Antes as mudangas ocorriam de forma lenta, hoje sdo frequentes, necessarias e
precisam ser perenes naquilo que responder aos principios constitucionais. Isso se deve a trés
fatores: avangos tecnoldgicos, mudancgas sociais ¢ mercado de trabalho. Tais mudangas sao
necessarias na medida em que precisam responder as demandas contemporaneas de educagao.

Sobre as premissas da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), de
meados da década de 1990, estas referendaram a educacao positivada na Constitui¢do Federal
(CF/1988) e pormenorizam as premissas, principios, organizacdo e financiamento da
educacdo. Nesse contexto, nos anos seguintes, o discurso pedagogico oficial consolidou-se
nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) que norteiam o trabalho de educacgao escolar.

E evidente que outros documentos oficiais, como diretrizes, resolu¢des e outros
documentos que legalizam politicas publicas de educacdo promoveram mudangas no discurso
pedagdgico e nas intengdes de educar no Brasil nas duas primeiras décadas dos anos 2000, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), implementada em 2017 constitui-se de
documento relevante e fundamental para balizar as praticas formais de educagao.

A BNCC ¢ o proprio discurso de instru¢do dos professores para trabalhar a educagao
basica e os seus profissionais. Nao ¢ sem sentido que este documento orienta os saberes,
competéncias e habilidades a serem trabalhados em cada série/ciclo deste nivel da educacao.

O documento também orienta para um ensino contextualizado e interdisciplinar.
Assim, exigiu formacao continuada dos professores, pois, a maioria deles sdo formados em
uma licenciatura de disciplina especifica e precisam ampliar as competéncias ¢ habilidades na
area do conhecimento e nas metodologias que alcancem o ensino por meio destas areas,
conforme a organizagdo da matriz curricular do Novo Ensino Médio (NEM), por exemplo.

Nesse sentido, ¢ necessario ampliar o conhecimento de contetidos, metodologias e,
sobretudo, das formas de contextualizar e interdisciplinarizar os conteudos para que os alunos
ndo tenham prejuizos de aprendizagem e de formagdo. Dessa forma, hd uma questdo a ser
levantada na pratica docente: Como ensinar em um curriculo organizado por area do
conhecimento, quando a formagao inicial na licenciatura se deu em uma disciplina especifica?

As respostas nao sdo prontas e precisam ser contextualizadas nas discussdes atuais
quando o NEM orienta o ensino por meio de areas do conhecimento e ndo da forma até entao
trabalhada: o ensino por disciplina. Entende-se que ha um problema e que precisa ser
resolvido com formacgdo continuada. Também precisam ser discutidas na universidade ¢ na
escola. O objetivo desse artigo € investigar e discutir as questdes que envolvem a realidade do
NEM e o trabalho por area do conhecimento a partir da formagdo dos professores em
licenciaturas cujo curriculo € limitado as disciplinas do curso de formagao.

A pesquisa ¢ relevante porque trata de um tema contemporaneo e do seio da educacao
escolar considerando-se que entre os docentes ha inquietagdo no que concerne a esta realidade.
Por exemplo, o professor de Quimica que ¢ lotado na 4rea de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias que ¢ composta pelas disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia em um unico
plano de curso, ou at¢ mesmo o professor de Educagdo Fisica, que ao observar sua lotagdo,
tem que ministrar Linguagens e Codigos (Lingua Portuguesa, Inglés ou Espanhol, Literatura,
Artes, Educagdo Fisica e Redacgdo). Serd que um professor, formado em uma das disciplinas
da area do conhecimento, tem o dominio de todos os saberes necessarios ao ensino da sua area?



Portanto, a pesquisa tem cunho bibliografico, discute a realidade do ensino por area do
conhecimento no NEM e os seus desafios com base na questdo central e outras questdes de
pesquisa, trazendo a matriz curricular de pelo um dos cursos de licenciatura de cada uma das
areas do conhecimento, com exce¢do de Matematica que por si sO, constitui uma area do
conhecimento: Matematica e suas Tecnologias.

A primeira item do artigo trata da BNCC e as areas do conhecimento, discorrendo
sobre o contexto deste documento, a sua normatizacdo e premissas; o segunda item aborda a
tematica da formacao especifica docente nos dias atuais e seu contexto; o item trés discute a
Matematica como disciplina que constitui ela s6 uma area do conhecimento; o item quatro
aborda a tematica dos professores de matematica, ciéncias da natureza, linguagens e codigo,
ciéncias humanas e o ensino basico atual no contexto do NEM e o quinto item traz algumas
discussdes a respeito do tema abordado, buscando contextualizar possiveis respostas as
questodes de pesquisa e desafios da escola para o ensino atual.

A BNCC E AS AREAS DE CONHECIMENTO CURRICULAR

A educagdo escolar € um processo com multiplas complexidades, que exige da escola
e dos sistemas educativos um trabalho carregado de intencdes e acdes planejadas de ensino,
pois, € a institui¢ao autorizada pelo Estado para ministrar o saber intencional e sistematizado
(Clemente, 2023). De acordo com Freire (1970, p. 39) “ninguém educa ninguém, ninguém
educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”.

A percepcgao de Freire retrata o que o pais vive nas duas primeiras décadas do século
XXI, com transformagdes educacionais com proposito de melhorar o processo de ensino ¢ a
aprendizagem dos alunos. E a aprendizagem tem na comunidade escolar o consenso de que ¢
relevante para a garantia do direito a educagdo (Clemente, Cosmo e Moulin, 2020).

Um pais que aloca como pauta principal as politicas publicas e investimento em
educacdo, adota como principio o alcance por meio desta, de uma sociedade critica,
responsavel e participativa, trazendo como resultado uma melhor qualidade de vida,
tecnologia, desenvolvimento econdmico, mas, também, humanidade dos seus cidadaos.

O investimento em educagdo € essencial e ante essas transformagdes, salienta-se que
existem acdes governamentais buscando acertar para melhorar, fortalecer e atualizar as agdes
de ensino e aprendizagem no ensino basico, que vao desde a organiza¢do da matriz curricular
até a organizacao dos cursos de formagao continuada para a docéncia em servigo.

As mudangas na educagao basica sao mais evidentes porque as intengdes presentes sao
no sentido de implementar no NEM, mas, no ensino superior, as mudangas curriculares tem
sido implantadas de forma lenta, apontando para mudangas timidas na formagao do curriculo
e conexao com a educagao basica que ¢ um dos sentidos de formagao dos licenciandos.

A BNCC, instrumento normativo da educagdo atual, teve o seu lancamento oficial em
2017 e contem um arcabouco de mais de seiscentas paginas, onde estabelece quais contetidos
sdo elementares e precisam ser trabalhados ao longo da educagdo basica nas escolas do pais.
Aponta os saberes a serem construidos, trabalhados ou desenvolvidos por meio de
competéncias e habilidades proprias de cada série/nivel de ensino da educagao basica.

As habilidades correspondem ao que se fazer para realizar um determinado
questionamento, enquanto competéncia ¢ justamente saber como serdo realizadas as agdes
questionaveis. Na educacdo basica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC devem
concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais, que
consubstanciam, no ambito pedagogico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
(Brasil, 2017).

Para a BNCC, Brasil (2017, p. 26), “essas habilidades estao relacionadas a diferentes
objetos de conhecimento — aqui entendidos como contetido, conceitos e processos—, que, por
sua vez, sdo organizados em unidades tematicas”. Essa organizacdo ¢ importante para a



priorizagdo das competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em casa série/nivel de
ensino, mas, nao significa algo engessado e que ndo possa ser trabalhado e/ou desenvolvido
em acgdes e praticas educativas de séries/niveis distintos daqueles para o qual sdao indicados.

Nesse sentido, a interdisciplinaridade serve a formacao do aluno a partir da conversa
entre conteudos de disciplinas distintas, sendo também utilizada em niveis diferentes de
ensino. Os PCN delinearam o curriculo ¢ em meados da década de 1990 preconizavam a
interdisciplinaridade ainda hoje aplicada em sala e, a BNCC amplia para a contextualizacao,
isto €, ato de ministrar contetidos que tenham significado na vida do aluno.

Nada impede que as duas coisas possam ser feitas, pois este instrumento do discurso
pedagogico oficial explicita que o ensino livresco, baseado na memorizagdo e competitivo
precisa ser substituido por um ensino mais significativo, tecnoldgico, universal e mais
humano. Isso significa dar sentido aos conteudos ensinados.

Em busca por uma humanizacao da educagdo ¢ um ensino que desenvolva habilidades
que nao sejam somente conteudistas as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio
(DCNEM), Brasil (2012) trataram de fazer um agrupamento de disciplinas em dareas do
conhecimento, visando ampliar as possibilidades de interdisciplinarizagdo e, em alguma
medida, permitir a contextualizagao com a realidade dos alunos e das disciplinas.

As DCNEM (2012) dividiram as areas do conhecimento da seguinte forma:

Art. 9° A legislagdo nacional determina componentes obrigatérios que
devem ser tratados em uma ou mais das areas de conhecimento para compor
o curriculo: I - sdo definidos pela LDB: a) o estudo da Lingua Portuguesa e
da Matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade
social e politica, especialmente do Brasil; [...]

Paragrafo tnico. Em termos operacionais, os componentes curriculares
obrigatorios decorrentes da LDB que integram as areas de conhecimento sdo
os referentes a: [ - Linguagens: a) Lingua Portuguesa; b) Lingua Materna,
para populagdes indigenas; ¢) Lingua Estrangeira moderna; d) Arte, em suas
diferentes linguagens: cénicas, plasticas e, obrigatoriamente, a musical; ¢)
Educacao Fisica. II - Matematica. III - Ciéncias da Natureza: a) Biologia; b)
Fisica; ¢) Quimica. IV - Ciéncias Humanas: a) Historia; b) Geografia; c)
Filosofia; d) Sociologia.

Essa politica publica busca validar nas praticas de ensino, as premissas presentes nos
documentos oficiais ha mais de trés décadas. Significa reafirmagdo do discurso da legislagao
educacional. S3o necessarias outras, porque nao se implementa mudangas na educagdo por
decreto. Assim, a formacdo continuada ajuda a compreender o discurso e como implanta-lo
em sala e, precisa fazer parte do arcabougo de a¢des de materializacdo da premissa legislativa.

O proprio documento ¢ clarividente no objetivo de consolidar, aprofundar e ampliar a
formacao integral. Os saberes e aprendizagens do Ensino Médio estao organizados por areas
do conhecimento na BNCC e, conforme as DCNEM e LDBEM preconizam (Brasil, 2017),
em contraponto ao ensino por disciplina. Dessa forma, o ensino por meio de areas do
conhecimento, conforme orientacdo do NEM, modifica a organizag¢do curricular do ensino
médio quase que na sua integralidade. A Matematica, enquanto disciplina e, ela unica, uma
area do conhecimento ¢ que nao teve alteragdes consideraveis (Clemente, 2023).

Assim discute-se como segdes deste artigo a formagdo docente especifica nos dias
atuais, a Matematica como disciplina e area do conhecimento e, o ensino por area do
conhecimento na educagdo basica: algumas discussdes, no contexto de implantagdo do NEM e
da analise dos cursos da universidade pesquisada.



FORMACAO ESPECIFICA DOCENTE NOS DIAS ATUAIS

A formagdo docente ¢ um elemento crucial da educagdo porque envolve saberes
proprios da profissdo docente. Significa que o professor ndo pode apenas saber o contetido da
disciplina, mas, como ensinar, quais as premissas do projeto pedagogico da escola e construir
ele mesmo uma relagao com o saber € o aprender, mas, também a sua propria experiéncia de
trabalho docente que orienta os seus saberes experienciais.

Para Gomes (2001, p. 01) “a formacao de professores vem sendo objeto de debates e
de profundas reformulagdes no Brasil € no mundo”. Destaque-se a importancia dos cursos de
formagdo continuada para compreender um conhecimento atualmente multifacetado, que pode
formar educadores competentes, reflexivos capazes de enfrentar os desafios do mundo atual.

E preciso observar as mudangas na educacio basica e, mais tarde a educacgio superior
também passara por transformagdes. Atualmente hd uma explosdo de cursos de licenciaturas
especificas por diversas instituicdes de ensino superior, sejam elas institutos, faculdades,
universidades ou centros universitarios, publicas ou privadas, bombardeando propagandas
sobre aberturas de novos cursos de formagao de professores em areas especificas.

E preciso saber sobre a qualidade destes cursos e se essas instituigdes estdo
acompanhando a realidade de mudangas no ensino basico e preparando os seus licenciandos
para a atuacdo profissional em sala de aula nas areas do conhecimento, ao invés de disciplinas
isoladas. Dessa forma, ¢ necessario interdisciplinarizar a universidade e, mais que isso, abrir
licenciaturas para formagao de futuros profissionais nas areas do conhecimento.

Sobre a visdo dos saberes da formacao docente, Pereira (1999, p. 117) pondera que

¢ importante, ainda, pensar a formagdo de um professor que compreenda os
fundamentos das ciéncias e revele uma visdao ampla dos saberes. Segundo
um grupo de professores da Universidade de Brasilia — UnB, em um
documento sobre formacao docente, as ‘licenciaturas estdo condenadas a
interdisciplinaridade’. Para tanto, ao contrario do que se pensa, o profissional
deve realizar estudos aprofundados em uma area especifica do conhecimento
e, paralelamente, contemplar as reflexdes sobre o ensino-aprendizagem dos
conceitos mais fundamentais dessa area. Em termos da atuag@o profissional,
significa projetar alguém que trabalhe preferencialmente em uma
determinada area do conhecimento escolar, a que se dedique mais, mas que,
necessariamente, esteja em contato permanente com outros campos do saber.

As escolas da educagdo basica, privadas ou publicas, sdo as que mais trabalham a
qualificacdo profissional e buscam profissionais competentes para os seus quadros. Vé-se uma
pratica de escolha de bons profissionais para contratd-los e, suas escolhas recaem sobre
aqueles mais preparados, observando certificagdes, experiéncias ¢ formagdes.

Isso ndo é sem razdo, pois, na medida em que a educagdo precisa ser humanizadora,
desenvolver as competéncias e habilidades dos alunos, também tem de preparé-los para seguir
em estudos posteriores e para o trabalho, onde, em alguma medida, exige-se o dominio de
competéncias para o estudo e para aquilo que vai fazer na vida laboral (Clemente, 2023).

Nesse aspecto, Pereira (1999, p. 119) contextualiza:

Assim sendo, as instituicdes formadoras do professor da escola basica devem
estar atualizadas nos resultados da pesquisa em sua area, para poderem
trabalhar o conhecimento, em sala de aula, no estado em que ele se encontra
e no momento em que ele esta sendo ensinado. Devem estar, também,
atualizadas nos processos de aprendizagem desse conhecimento especifico.

Contudo, a formagao especifica do professor se amplia ainda mais quando ele decide
estudar e melhorar sua formacao em programas de pos-graduacao (especializacdo, mestrado e
doutorado) de acordo com suas necessidades. A propria pos-graduacido oferece um caminho



para o aprofundamento do conhecimento da disciplina em muitos casos, aprimoramento de
habilidades e abertura de novas oportunidades que possam surgir na carreira profissional.
Embora no pais, os mestrados profissionais publicos tenham surgido em meados da
década de 1990, atualmente, o governo federal cria a modalidade de doutorado profissional
com a finalidade de programa de expanssio da pods-graduagdo strictu sensu para 0s
professores e atender as necessidades da classe.
Sobre estes cursos, Brasil (2018) alega o seguinte:

Os Programas de Mestrado Profissional para Qualificagdo de Professores da
Rede Publica de Educacdo Basica - ProEB tem por objetivo a formagao
continuada stricto sensu dos professores em exercicio na rede publica de
educagdo basica, em conformidade com a politica do Ministério da Educacao
— MEC, mediante apoio as institui¢des de ensino superior (IES) ou rede de
institui¢des associadas do Pais, responsaveis pela implantacao e execugdo de
cursos com areas de concentracdo e tematicas vinculadas diretamente a
melhoria da Educagao Basica.

A percepcao de que os programas de formagdo em mestrado e doutorado respondem
as demandas de formagdo daqueles professores que ja estdo em sala de aula. E isso ¢ uma
necessidade imperiosa para a educagdo publica, por exemplo, porque quanto mais tiverem
melhor formagao os seus profissionais, em sintese, os alunos terdo aulas de melhor qualidade.

E além da formagao, estes docentes melhoram os vencimentos e ndo precisam ampliar
a carga horéria de trabalho para ganhar mais. A logica, contudo precisa ser ampliada para uma
formag¢ao que ndo visualize apenas a formacao nos conteudos, métodos e praticas da prorpria
disciplina de formagao, mas, se amplie para a area do conhecimento da qual ela faz parte.

Nesse quesito, algumas universidades t€ém programas de pds-graduagdo strictu sensu
em Ensino de Ciéncias e Matematica ou Ciéncias da Natureza e Matematica. Isso ja constitui
um avango para as areas do conhecimento, uma vez que apenas uma parte da matriz curricular
¢ voltada para a disciplina em especifico, por exemplo, Topicos de ensino de Matematica,
Topicos de Ensino de Fisica, Topicos de Ensino de Quimica e outras.

Percebe-se que os mestrados e doutorados profissionais surgem com o intuito de
promover praticas de estudos voltadas para a escola, isto é, para a educagao basica, enquanto
os programas de pos graduacdo académicos sdo mais voltados a pesquisa e, portanto, a
atuagdo na educacdo superior. Segundo o site GOV.BR, Brasil (2018), podemos encontrar os
seguintes programas de mestrados e/ou doutorados profissionais:

Figura 1. Programas de pos-graduacdo de mestrado e doutorado profissionais no Brasil

Curso Endereco eletronico do curso

PROFMAT http://www.profmat-sbm.org.br/

PROFIS http://www1 fisica.org.br/mnpef/

PROFLETRAS http://www.profletras.ufin.br/

PROFARTES https://www.udesc.br/ceart/profartes

PROFHISTORIA https://profhistoria.ufij.br/

PROFBIO https://www.profbio.ufmg.br/

PROFQUI https://profqui.ig.ufij.br/

PROFILO http://www.humanas.ufpr.br/portal/prof-filo/

PROFSOCIO https://profsocio.ufc.br/pt/inicio/

PROEF https://www.fct.unesp.br/#!/pos-graduacao/-educacao-fisica/
PROFEI https://www.fct.unesp.br/#!/pos-graduacao/educacao-inclusiva
PROFGEO https://www.ufsm.br/profgeo

Fonte: www.gov.br
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Se os programas de poés-graduagdo oferecem cursos de mestrado e doutorado
profissionais com o viés de preparacdo do professor que estd em sala de aula na educacao
basica isto contribui com a qualidade do ensino. E nos programas de pods-graduacdo que,
mesmo sendo académicos, ampliam a forma¢ao em mestrado e doutorado para, por exemplo,
o ensino de Ciéncias e Matematica, os cursos de graduacdo parecem nao ter avancado nesse
sentido, quando se trata de mudanga na sua matriz curricular.

Por exemplo, o curso de Quimica, componente das Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias da Universidade Regional do Cariri (URCA), universidade publica da regido do
Cariri cearense tem na sua matriz curricular uma carga horaria de 3.270 horas/aulas.

Figura 2. Matriz curricular (Parte obrigatoria) do curso de
licenciatura em Quimica da URCA
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Fonte: http://www.urca.br/portal2/wp-content/uploads/2021/10/Matriz-Curricular-Quimica-1.pdf

Na figura a seguir, temos como continuidade, as disciplinas optativas do curso
superior ofertado pela instituicdo superior mencionada. E conforme se observa as disciplinas
que vao além do campo da disciplina sdo aquelas que por sua natureza, sdo interdisciplinares.
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Percebe-se que ndo existem disciplinas que tratem de temas da Biologia e da Fisica.
Nao se requer que um curso de Quimica, volte-se para uma licenciatura em Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, mas, uma licenciatura aponta para a formacao docente e, pelo
menos em algumas disciplinas deste, poderiam ser inseridos elementos da éarea do
conhecimento, pois, o carater interdisciplinar tem de existir e universidade poderia caminhar
junto com as mudancas da educagdo basica, uma vez que forma os seus profissionais.

Figura 3. Matriz curricular (Parte eletiva) do curso de licenciatura em Quimica da URCA

Cadigo Disciplina Pré-requisito rﬁ: T,;%; Créditos Carater
DGOO1 Mineralogia | - | &0 04 Eletiva
DQO008 Quimica dos DQO001 60 04 Eletiva
- Produtos Naturais DQO002
DQFO05 | Métodos Fisicos DQF003 60 04 Eletiva
em Quimica |
' DQFo06 Introducéao a DQF003 60 04 Eletiva
Quéntica
| DEQO& Fundamentos - 60 04 Eletiva
1 Histdricos da
Educagéo
DE0O7 Filosolia da - 60 04 Eletiva
Educagao
DEOQD8 Quimica 60 04 Eletiva
Organica Il
DEO00S Introdugao a - 60 04 Eletiva
Quéntica
DQ010 | Quimica analitica 60 04 Eletiva
1]
DB00Z | Fundamentos de 60 1- 04 | Eletiva |
Quimica
Inorgénica Il
DB003 | Fisico-Quimica [l | - 60 04 Eletiva
DQAQCS5 | Operagdes DQALO1 60 04 Eletiva
Unitarias em | DQAOO3
Processos DQI001
Quimicos
DQO17 | Quimica de | DQO003 72 04 Eletiva
Alimentos DQAQC1
S T - -
DBO05 | Calculo - 60 04 Eletiva
Diferencial e
Integral |1l

Fonte: http://www.urca.br/portal2/wp-content/uploads/2021/10/Matriz-Curricular-Quimica-1.pdf

O mesmo se vé na licenciatura em Ciéncias bioldgicas, com carga horaria total de
3.525 horas/aulas, mas, também nao encontramos disciplinas especificas da Fisica ou
Quimica e, na licenciatura em Fisica da mesma universidade, de um total de 3.060 horas/aulas
deste curso, ndo existe nenhuma disciplina especifica da Biologia ou da Quimica, embora,
existam do ensino interdisciplinar, como ¢ o caso da Biofisica, Bioquimica e Fisico-Quimica.
A esse respeito, Oliveira (2018, p. 01) assevera que,

segundo analises feitas por Gatti ¢ Nunes (2009), os dados das matrizes
curriculares dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas pesquisadas
mostram que a maioria das disciplinas obrigatorias oferecidas pelas
Instituigdes de Ensino Superior (IES), refere-se aos ‘Conhecimentos
especificos da area’, correspondendo a 64,3% do total. Em seguida, mas com
proporcao bem menor, estdo os ‘Conhecimentos especificos para a docéncia’,
com 10,4%. Com isso consideramos que prevalega um predominio nos
cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de disciplinas especificas da
area de atuagdo em relacdo as voltadas para a docéncia.

Percebe-se que ha deficiéncia da universidade na formagao para o ensino por area do
conhecimento. E se isso ocorre na area de Ciéncias da Natureza, onde as disciplinas
conversam entre si nos conteidos, ocorre nas areas de Ciéncias Humanas e Linguagens e
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Codigos e suas Tecnologias. A figura n° 4 mostra isso no curso de licenciatura em Historia,
composta por uma carga hordria total de 2.850 horas/aulas.

Figura 4. Matriz curricular do curso de licenciatura em Historia ofertada pela URCA

Sem. Disciplinas Cod. Pré- | Créd | C/H | [ VI [01. Historia do Brasil Republica DH106 | DHO12 | 04 | 60h
requisito L
| 02. Histéria Contemporénea DH103 06 90h
1 01. Introdugdo aos Estudos de Histria DH002 - 04 60h .
— 03. Estagio Supervisionado 11 DHI113 06 90h
02. Historia do Ceara e do Cariri [ DH109 -— 04 60h
- ‘()4 Disciplina Optativa | = el 04 60h
03. Fundamentos e préticas do ensino de DHI120 = 04 | 60h
Historia. Total de créditos e da carga horaria 20 300h
04. Filosofia CS030 - 04 60h VII |01, Historia da Ameérica | DHO008 04 60h
05. Estrutura e Funcionamento do Ensino ED112 - 04 60h 02. Estagio Supervisionada 111 DH114 = 06 90h
Basico
03. Historia e Cultura Afro-Brasileira e DHIH1 04 60h
Total de créditos ¢ da carga horiria 20 | 300n Africana .
1L JOI. Historia do Ceard ¢ do Cariri 11 DH110 - 04 E 60h 04, Trabalho de Conclusiio de Curso | DH118 DHO19 02 30h
|
02. Teoria e Metodologia da Historia 1 DHO005 - 04 | 60h 05. Disciplina Optativa 1l ed e 04 60h
03. Antropologia Geral C8007 --- 04 | 60h Total de créditos e da carga horiria 20 300
04 Sociologia CS025 7 oa [ 60h | [TV [ 01, Histéria da América 11 DH009 04 | 60h
05. Oficina de Historia [ DH121 - 04 | GOh 02. Estagio Supervisionado IV DH115 - 04 | 60h
Total de créditos e da carga horiria 20 | 300h 03. Histéria do Brasil Contemporéneo DH107 - 04 60h
1L | 01. Historia Antiga DH100 s 06 90h 04. Disciplina Optativa 111 - - 04 60h
02. Teoria e Metodologia da Historia 11 DH108 wes 06 90h 05. Fundamentos de Libras LL235 04 60h
03. Oficina de Historia I1 DH122 - 04 60h Total de créditos e da carga horaria 20 | 300h
|04, Psicologia do Desenvolvimento ED114 - 04 60h IX | 01. Estigie Supervisionado V DHI119 09 135h
Total de créditos e da carga horiria ~| 20 | 300h 02. Trabalho de Conclusio de Curso |1 DH116 04 60h
IV | 01. Histéria Medieval DH101 = 06 90h : 03.Disciplina Optativa IV - 04 60h
02. Psicologia da Aprendizagem ED009 ED114 04 60h Total de créditos e da carga hordria 17 | 255h
03. Métodos da Pesquisa em Historia DH117 DHO02 05 75h Total dos créditos ¢ da carga horiria das disciplinas do curso 176 | 2640h
DH005
DHO006 Total da carga horaria das Atividades Académicas Complementares --- | 210h ‘
| |
04. Historia do Brasil Colonial DHI104 — 04 | 60h Total geral da carga horiria do curso - | 2850h
Total de créditos e da carga horiria 19 | 285h
V| 01. Historia do Brasil Imperial DH105 -— 04 60h
02. Historta Moderna D102 e 06 90h
03. Didatica Geral ED032 ED009 04 60h
04. Estagio Supervisionado [ DHI112 | EDO009 02 30h
05. Projeto de Pesquisa DHO19 | DHI17 | 04 60h
Total de créditos e da carga horaria 20 | 300h

Fonte: http://www.urca.br/portal2/wp-content/uploads/2021/10/Matriz-CurricularHist%C3%B3ria.pdf

Nesta matriz curricular, identifica-se que no curso de Historia, existem as disciplinas
de Filosofia e Sociologia, uma vez que, trata-se de disciplinas presentes em todos os cursos de
licenciatura, precisando inclusive ter uma carga horaria maior, uma vez tratam de como o
professor deve ter embasamento nestas duas areas para trabalhar em sala de aula.

No mesmo sentido, ndo existe disciplina voltada para o ensino de Sociologia, Filosofia
e Geografia em especifico e nem de modo contextualizado. Assim, por exemplo, também
ocorre na licenciatura em Letras da URCA, com carga horaria de 2.640 horas/aulas, ndo ha
disciplinas com especificidades metodologicas proprias dos demais componentes das
Linguagens e Codigos e Suas Tecnologias, conforme percebe-se na figura n® 5 a seguir.

Essa realidade em alguma medida pode ser justificada pelo fato de que determinados
contetidos exigem metodologias proprias, no entanto, quando se trata de ensino por area do
conhecimento, as universidades ja poderiam estar formando os futuros docentes na ldgica do
ensino por area do conhecimento como se pensa trabalhar no NEM.
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Tabela 4. Matriz curricular do curso de licenciatura em Letras ofertada pela URCA

T SEMESTRE / DISCIPLINA ‘ CH/TEOR ‘ CH/PRAT ‘ CH/TOTA VI SEMESTRE CH/TEOR | CH/PRAT | CH/TOTA
L L
Literatura Brasileira I1I 60 00 * 60
ISEMESTRE CH/TEOR | CH/PRAT | CH/TOTA Literatura Portuguesa II 60 00 60
L Metodolagia do Ensino de Lingua Portuguesa 00 30" 30
Portugués Instrumental 60 00 60 Didatica I 0 90** 90
Lingua Latina I 60 00 60 Politicas Educacionais 00 60** 60
Linguistica I [Pressupaostos teéricos] 60 00 60 SUB-TOTAL 120 180 300
Inglés Instrumental I 60 00 60 I+I+TI+IV+V + VI 1440 360 1800
Cultura Brasileira: Politica e Sociedade 60 00 60
SUB-TOTAL 300 00 200 VI SEMESTRE CH/TEOR | CH/PRAT | CH/TOTA
11 SEMESTRE CH/TEOR | CH/PRAT | CHATOTA - - = B
L Estdgio Supervisionado 1 00 120 120
Teoria da Literatura I 60 00 60 Literatura Brasileira IV 60 00 60
Lingua Latina IT 50 00 60 Literatura Portuguesa III 60 00 60
Inglés Instrumental 11 60 00 60 Tépicos de Gramdtica Normativa 00 60** 60
Lingua Portuguesa I [Morfologia] 60 00 60 Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Materna 00 60" 60
Linguistica II [Fonética e Fonologia] 60 00 60 SUB-TOTAL 120 240 360
SUB-TOTAL 300 00 300 I+ +HI+1V+V+ VI+VII 1560 600 2160
LRl 50 90 200 VI SEMESTRE CH/TEOR | CH/PRAT | CH/TOTA
L
I SEMESTRE . CH/TEOR | CH/PRAT | CH/TOTA Estdgio Supervisionado 11 00 120* 120
- - . L Laboratério de Literatura Infanto-Juvenil 00 60** 60
Laboratorio de Leitura € Producao Textual 1 30 30%* 60
Filologia Roménica ¢ Portuguesa 60 00 60 @0 de Ensino de Gramdtica Normativa 00 60"+ 60
Lingua Portuguesa II [Sintaxe] 60 00 60 Fundamentos de LIBRAS 60 00 60
Teoria da Literatura II 60 00 60 OFTATIVAL 60 00 60
Linguistica IIT [Morfossintaxe] 60 00 60 OPTATIVA L 60 00 60
|SUB-TOTAL 270 30 300 oe 80 0 [ e
Tem+m - 370 30 900 f:SUB'TOTAL 180 240 | am0
IV SEMESTRE CH/TEOR |CH/PRAT |CH/TOTA DUV 4V VI VI VI 1800 840 264ﬁ
L
Laboratério de Leitura e Produgao Textual IT 30 30%* 60
Lingua Portuguesa IIT [Semantica e Pragmitica] 60 00 60
Oficina de Teoria da Literatura 00 60* 60
Linguistica IV [Sociolinguistica] 60 00 60
Literatura Brasileira 1 60 00 60
SUB-TOTAL 210 92 300
I+I0+ 100+ 1V 1080 120 1200
V SEMESTRE CH/TEOR | CH/PRAT | CH/TOTA
L
Linguistica V [Psicolinguistica] 60 00 60
Literatura Brasileira 1T 60 00 60
Literatura Portuguesa I 60 00 60
Lingua Portuguesa [V [Estilistica] 60 00 60
Psicologia da Educagdo IT 00 60** 60
SUB-TOTAL 240 60 300
I+ + T +IV+V 1320 180 1500

Fonte: http://www.urca.br/portal2/wp-content/uploads/2021/10/Matriz-Curricular-LetrasHab. %C3% A Dngua-
Portuguesa.pdf

E evidente que as disciplinas tém de conversar entre si nos seus contetdos e as areas
do conhecimento exigem do professor, formacdo continuada em servigo, inclusive para o
dominio das competéncias e habilidades proprias de cada uma das disciplinas, mesmo que
dentro do campo de trabalho da area.

Por exemplo, se o professor de Educacdo Fisica, da area de Linguagens e Codigos e
suas Tecnologias, tem formacao para essa disciplina, mesmo que domine as competéncias da
linguagem culta, isso ndo ¢ suficiente para ministrar aulas de Lingua Portuguesa ou Inglés. E
se este ndo tiver preparado, os prejuizos recaem sobre a aprendizagem dos alunos.

A MATEMATICA COMO DISCIPLINA E AREA DO CONHECIMENTO

As DCNEM que alocaram as disciplinas em areas do conhecimento, definiram a
Matematica, como disciplina € como unico componente da area do conhecimento Matematica
e suas Tecnologias. Essa posi¢ao pode ser oriunda das especificidades dessa disciplina, uma
vez que tem uma linguagem propria, necessita de mecanismos de interpretagdo proprios, uso
do algoritmo matematico, resolugdo de problemas e pode ser um instrumento de educagao
pelo seu estudo.
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Nesse aspecto, diz-se que o professor de Matematica ndo pode ser um matematico,
mas, um educador matematico, pois, quando se investe da segunda fun¢do pode se utilizar da
educacdo matemadtica para educar e humanizar as criangas (Clemente, 2023). Dessa forma, a
educag¢do matematica serve ao ensino de Matematica ¢ a educagdo como um todo. Dessa
forma, cabe a ela sintetizar a matematica empirica do aluno e a matematica cientifica naquela
que se chama de Matematica Escolar. Isso quer dizer que o professor formaliza a matematica
empirica e atribui significado & matematica abstrata e o aluno encontra um sentido para
estuda-las.

A Matematica ¢ uma ciéncia e segundo Davis e Hersh (1985, p. 454), “tem um objeto
de estudo, as suas afirmativas fazem sentido. A significagdo, contudo, deve ser encontrada na
compreensdo partilhada pelos seres humanos, e ndo em uma realidade externa ndo humana”.
A BNCC aponta diretrizes do ensino de Matematica no sentido dessa humanidade, mas,
também no sentido de desenvolver competéncias gerais dessa disciplina e que dizem respeito
ao ser humano como sujeito da aprendizagem.

Dessa forma, segundo Schmalz e Batisti (2016, p. 02), a BNCC

busca mediar escolhas, apresenta apontamentos indicando quais
conhecimentos matematicos sdo imprescindiveis na elaboragdo de um
curriculo escolar. Nesse sentido, uma base curricular ndo pode substituir um
curriculo, mas indicar pilares sobre os quais ele deve ser alicercado. A
riqueza de possibilidades do curriculo pode ser explicitada no planejamento
da acdo pedagogica, onde as conexdes se estabelecem contribuindo para que
os estudantes construam raciocinios matematicos e aprendam a relaciona-los
de maneira criativa e eficiente. A BNCC busca mostrar caminhos para ajudar
o professor a desenvolver atividades que sejam capazes de despertar a
autoconfianca do aluno por meio de sua participag@o ativa em experiéncias
desafiadoras e atraentes para que se sinta encorajado a participar entendendo
o erro como parte do processo de formacao.

A percepcao de que a Matematica como area do conhecimento responde por todas as
demandas inerentes a uma area que ¢ composta por outras disciplinas. Por exemplo, a
interdisciplinaridade terd maior aten¢do no contexto de area do que como disciplina ¢ a
BNCC aponta caminhos para o ensino de Matematica nesta condi¢do, dando anda mais énfase
a aspectos que lhes sdo peculiares, com abordagens praticas e adequadas a aprendizagem.

Sobre essas abordagens, Péllisson (2023, p. 62) aponta as seguintes:

Aprendizagem ativa: Promover a participagdo ativa dos alunos em
atividades praticas, resolucao de problemas, discussdes em grupo e projetos.
Isso ajuda os estudantes a desenvolverem habilidades de pensamento
independente e a aplicar conceitos matematicos em situagdes do mundo real.
Tecnologia educacional: Utilizar recursos tecnoldgicos, como softwares,
aplicativos e plataformas online, para tornar o ensino da matematica mais
interativo e envolvente. Isso pode incluir simulagdes, jogos educacionais e
ferramentas de visualizagdo que auxiliam na compreensdo de conceitos
matematicos complexos. Abordagem contextualizada: Contextualizar os
conceitos matematicos, relacionando-os a situagdes do cotidiano, para que os
alunos percebam sua relevancia e apliquem-nos em contextos reais. Isso
torna o aprendizado mais significativo ¢ ajuda a combater a percepgao de
que a matematica ¢ uma disciplina abstrata e desconectada da realidade.
Diferenciacdo instrucional: Reconhecer as diferengas individuais dos
alunos e adaptar a abordagem de ensino para atender as suas necessidades.
Isso pode envolver a utilizagdo de estratégias diferenciadas, recursos de
apoio e avaliagdes formativas para acompanhar o progresso de cada aluno.
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Assim, ¢ um imperativo para a Matematica como area do conhecimento, priorizar a
contextualizagdo e a interdisciplinaridade e, a maior parte dos conteidos permite fazer isso,
inclusive, conversando com outras disciplinas. Por exemplo, a Genética, contetido da Biologia,
pode ser utilizada para ensinar porcentagens e probabilidades, a0 mesmo tempo em que se o
aluno domina esse conhecimento da Matematica pode aprender o outro com mais facilidade.

O equacionamento de fungdes quimicas tanto pode servir para aprender os contetidos
matematicos que o envolvem, quanto o aluno que j4 domina as competéncias e habilidades
matematicas, pode resolver com mais facilidades as questoes relacionadas a esses conteudos.

Ainda sobre isso, por exemplo, as diversas formas de calcular o indice de massa
corporal na disciplina de Educacao Fisica é uma aplicabilidade de conteudos aritméticos da
Matematica. E a equagao horaria da Fisica ¢ uma fun¢do derivada da Matematica. Assim, a
Fisica ¢, sem diminui-la enquanto disciplina, uma aplicacdo da Matematica que, por sua vez,
pode encontrar modelagem em diversos campos da natureza.

Assim, a preocupagdo com a formagao de professores de Matematica na concepgao de
area do conhecimento se amplia para os fundamentos da Educagdo Matematica que responde
pelas premissas de uma formag¢ao mais humana a partir da Matematica. Isso significa que a
formacdo inicial precisa responder as demandas de aprendizagem da Matematica abstrata,
mas, sobretudo prepara o docente para trabalhar a Matematica Escolar.

Nesse aspecto, algumas organizagdes brasileiras ja defendem uma politica global
nacional de formagdo de profissionais da educag¢do, inclusive, visando valorizar a formagao e
a profissionalizag¢do (Fiorentini, 2008). Freitas (2004, p. 90) destaca que isso so6 ocorre, “em
condi¢des de igualdade, a sdlida formacdo inicial no campo da educagdo, condicdes de
trabalho, salario e carreira dignas e a formacdo continuada como um direito dos professores e
obrigagdo do Estado e das institui¢des contratantes”.

O ENSINO POR AREA DO CONHECIMENTO NA EDUCACAO BASICA:
ALGUMAS DISCUSSOES

A area de Ciéncias da Natureza ¢é bastante ampla e tem algumas complexidades, pois,
alguns contetdos tém como base, algoritmos e formulas, experiéncias e representacdes. O
professor, na licenciatura constroi a sua relagdo com o saber e com o aprender, o desejo pela
docéncia e uma ligacdo afetiva com a disciplina para a qual fez formagao inicial. Nessa area
do conhecimento, pode ser Biologia, Quimica ou Fisica.

O professor pode usar livro didatico e aula expositiva para ensinar. Mas, essa area
exige o uso de equipamentos e recursos estratégicos e metodologicos para potencializar a
aprendizagem. Por exemplo, usar microscopios e pecas anatdmicas na aula de Biologia,
substancias e vidrarias para ensinar Quimica, instrumentos praticos para observar fendmenos
fisicos na Fisica, melhora o ensino e corrobora a aprendizagem dessas disciplinas.

A praticidade das experiéncias chama a atencdo dos estudantes ¢ pode ser um
instrumento a favor do ensino e da aprendizagem, pois, estimula o aluno a conviver com a
ciéncia e entendé-la. Em contrapartida, o professor pode ter problemas na aprendizagem dos
alunos, se ministrar s6 aulas expositivas.

Para Oliveira (2001, p. 02): “as aulas de biologia e quimica se tornam cansativas
diante da negligéncia sofrida pela falta de materiais e equipamentos necessarios para uma aula
mais atrativa e didatica e da falta de criatividade motivada pela descrenca na realidade que
algumas escolas enfrentam”. Ensinar Ciéncias da Natureza na educagdo basica exige
conciliagdo de elementos tedricos e experimentais. Quando a formagdo inicial ¢ em apenas
uma disciplina da area, o professor tem dificuldades no dominio de saberes das demais.

Para Moro (2020, p. 440),
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outro fator preocupante ¢ a formagdo académica dos profissionais que atuam
no 9° ano do Ensino Fundamental, na disciplina de Ciéncias: licenciados em
Ciéncias Biologicas predominam, bem como alguns licenciados em
Matematica. Cachapuz et al (2005, p. 72) mencionam que muitos
professores sabem da importancia de diversificar as aulas e ‘procuram
mecanismos novos de difusdo e de ensino das Ciéncias: contudo encontram-
se com muitas dificuldades’.

A realidade do ensino fundamental, contudo, ndo é diferente no ensino médio, uma
vez que o NEM adota o ensino por area do conhecimento e, quase sempre o professor tem
licenciatura voltada para o ensino de uma tunica disciplina. Essa ndo ¢ uma realidade s6 da
area de Ciéncias da Natureza, mas, também nas demais areas, inclusive da Matematica em
que, ndo raro, a formacao ¢ centrada na Matematica pura e abstrata, dificultando a abordagem
da Educacao Matematica.

Nesse aspecto destaque-se a importancia da 4rea de Linguagens e Cddigos frente ao
ensino basico atual. E sobre isso, Costa (2005, p. 28) relembra que,

Uma das funcdes da escola é, portanto, contribuir para que seus alunos
ampliem o dominio das linguagens, ampliando, assim, sua participagdo no
mundo. A medida que cada um deles utilize as diferentes formas de
linguagem para se relacionar com a realidade que o rodeia, ele se faz
entender e pode agir no sentido de modificar essa realidade.

Na area de linguagens, a diversificagdo da linguagem é um imperativo, contudo,
quando se trata de ampliar esse conceito no campo pratico e, interdiscipinarizar Lingua
portuguesa com Lingua estrangeira, Educacdo Fisica e Artes, contextualizando as formas de
linguagens de cada uma delas, o professor formado s6 em uma dessas disciplinas encontra
dificuldades. Mesmo assim, para Santos (2019, p. 419) “ha obrigatoriamente a necessidade de,
em certo sentido, integracdo entre os conhecimentos oriundos das diferentes disciplinas”.

Japiassu (2006, p. 07) apud Santos (2019, p. 420) afirma que “a interdisciplinaridade
desloca o centro em dire¢do as fronteiras”. E quando se trata do ensino por disciplina, a
contextualizagdo pode ocorrer de forma planejada entre os professores, mas, por area do
conhecimento, o professor precisa de formagao e de parcerias com as demais areas para que
os alunos compreendam conteudos e desenvolvam a criticidade a partir deles.

Para Santos (2019, p. 421),

Destarte, a area de trabalho pode favorecer essa interagdo entre seus
componentes curriculares, desde que haja minimamente na estrutura escolar,
momentos em que os professores possam interagir com outros docentes de
forma a refletir sobre quais abordagens seriam possiveis € como estabelecé-
las no cotidiano escolar. E necessario, portanto, que haja momentos em que
os professores possam se encontrar e planejar conjuntamente qual(is): o
recorte de contetido, conhecimento e saber; agdes de cada docente envolvido;
materiais, tempo ¢ espacos demandados; atividades praticas, tedricas e
avaliativas serdo realizadas por cada professor e pelos proprios estudantes
envolvidos. Sem essa estrutura e considerando a precarizagdo continua das
condigoes e do trabalho docente, acreditamos ser muito dificil que se possa
desenvolver um trabalho verdadeiramente por area do saber, visto que,
estamos considerando uma visdo sistémica, logo a abordagem ndo deve ser
unica ou exclusivamente disciplinar, mas, no minimo, multidisciplinar e,
satisfatoriamente, interdisciplinar.

A percepc¢ao € de que os planejamentos da escola precisam ser periddicos e frequentes,
e se assim nado o forem, interferem de forma negativa no trabalho do professor de Linguagens
e Caodigos. E evidente que isso ¢ recorrente para essa area do conhecimento e para as demais,
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mas, precisam ser precedidos de formagdo continuada de professores sobre a
interdisciplinaridade e para o ensino a partir da area do conhecimento.

Nas Ciéncias Humanas, o objeto de estudo € o “ser humano™ nas diferentes facetas que
o configuram, seus interesses, seus modos de intervencao social, a valoracdo da sua alma, a
compreensdo do seu mundo, suas subjetividades, dentre outros aspectos de estudos ndo menos
pertinentes (Oliveira, 2022). E nessa area do conhecimento que o aluno comega a entender o
seu eu como um ser complexo, e que suas agdes envolvem a si mesmo € ao outro.

As interagdes sociais ¢ a diversidade das experiéncias humanas sdo objeto de estudo
das Ciéncias Humanas na educacdo basica e, por isso mesmo ¢ importante para a formacgao
humana, académica e para o protagonismo do sujeito na sua historia, intervindo no meio em
que vive de forma humana e ética (Oliveira, 2022).

O uso das tecnologias impulsionou as transformagdes sociais, imp0s aos professores
desta area, desafios. A escola ¢ convocada a atender as exigéncias sociais da modernidade,
com a internet sendo um instrumento de ensino e de aprendizagem (Scavo, 2014, p. 5). Essa
perspectiva também importa no preparo do professor por meio de formagdo continuada,
porque dessa forma, pode acompanhar as demandas do ensino da realidade social atual. Essa
area do conhecimento responde pela formacdo das competéncias e habilidades sociais dos
alunos.

Na Matematica e suas Tecnologias ¢ necessario compreender o conjunto de saberes
que precisam ser trabalhados em contextos multiplos e entres as diversas disciplinas da matriz
curricular. Dessa forma, a Educagdo Matematica responde pelos elementos que permitem
educar por meio dessa disciplina. E isso ndo ¢ sem razao por que os conteidos da Matematica
sdo extraidos da realidade da natureza ou servem para explicar os seus fendmenos.

A perspectiva do NEM exige formagdo multidisciplinar, polivalente e em todas as
disciplinas da area do conhecimento e, ndo se pode deixar de assinalar os demais saberes
necessarios ao exercicio da docéncia no que corresponde as etapas da educagdo bdsica
(Gomes, 2001). Embora as licenciaturas sejam voltadas ao ensino de uma disciplina
especifica, as mudangas na educagdo basica voltadas ao ensino por area, apontam para a
necessidade de os cursos de formacao inicial acompanharem estas mudangas.

CONSIDERACOES FINAIS

As mudangas para o ensino por area na educagdo basica ja estdo sendo implementadas,
contudo, nas licenciaturas das universidades publicas, ainda ndo foram abertos cursos em cada
uma das areas do conhecimento e, isso tem impedido a formacao inicial por area e atribuido a
formagao continuada o papel de formar os professores para as transformagoes atuais.

Dessa forma, observa-se que um professor com formacao especifica, tera dificuldades
de lecionar por area no ensino médio, uma vez que a sua formagdo inicial ndo ¢
multidisciplinar, gerando inseguranc¢a na a¢do docente e demandas por formagdo em servico.
Uma possivel solucdo para a mitigagdo das questdes ligadas a formacgao inicial ¢ a formacgao
continuada, mas, isso responde mais as demandas das praticas pedagdgicas do que as
relacionadas ao conhecimento de conteudos.

A médio prazo ¢ necessario pensar a formacdo dos professores em cursos voltados
para cada area do conhecimento, ou ainda, cursos ligados ao suprimento das deficiéncias no
dominio de saberes dos contetidos e das disciplinas de cada area da qual faz parte a sua
disciplina de formagao inicial.

Como uma indicacao para a melhoria dos cursos de licenciaturas seria a ampliagdo do
nimero de cursos por areas do conhecimento, ou ainda, aumentar a carga horaria dos atuais
cursos especificos voltados para as demais disciplinas da area do conhecimento a qual
pertence. Isso possibilitaria a formagao nas habilidades e competéncias basicas suficientes
para que o profissional do magistério esteja mais seguro frente ao desafio de ensino por area.



15

Enfim, as diretrizes do NEM tém esteio na BNCC, sendo interessante ao ensino por
area do conhecimento se este corroborar a contextualizacdo e interdisciplinaridade presentes
no discurso ¢ intengdes deste documento oficial porque acrescenta mais humanidade ao
ensino escolar e autonomia para a aprendizagem dos alunos. Mas, para os professores que
estdo na docéncia € preciso que a formagao continuada responda a falta de dominio de saberes
nas diferentes disciplinas da 4rea na qual trabalha e a universidade precisa reformular os
curriculos, ou implementar novos cursos para atender as demandas emergentes.
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