HISTORIA SOCIAL E O ENSINO DE HISTORIA

CarLos Epuarpo pos REIs *

Resumo: Este artigo trata da contribuic@o da Histéria Social para
o0 ensino e a pesquisa em Histdria. Procura examinar do ponto de
vista tedrico e metodoldgico, as implicagbes que isto acarreta
para os profissionais envolvidos com essa perspectiva da Histé-
ria, e alerta para alguns dos seus desdobramentos no que se
refere ao ensino de Histéria e sua pratica em sala de aula.

ste artigo pretende discutir o que vem representando hoje, para o ensino de

Histdria, a incorporagdo dos novos temas e abordagens propostos pela

Histéria Social , de que maneira isto poderia contribuir, efetivamente, para uma
melhoria do ensino nas séries fundamentais e quais as implicagdes que isto
acarreta para os profissionais envolvidos com esta perspectiva do ensino de
Historia.
Esta é a perspectiva que se coloca inicialmente, uma vez que um dos maiores
feitos da Histéria Social trabalhada a partir das décadas de 60e 80 foi o de
ampliar o mapa do conhecimento histérico e legitimar novas dreas para a
investigagdo.'

Por sua vez ,ainda, tal ampliagdo significou a incorporagdo de inimeras
novas tematicas, como o urbano, a mulher, a familia, o crime, a educagéo, e
despertou, nos seus mais acerbados criticos, a acusagdo de ser uma Histdria
descritiva, sem uma maior explicitagdo teérica , na produgdo historiografia.”

Todavia, os recentes rumos que a ordem politico-social do pais vem
tomando, recolocam a questdo educacional na pauta dos problemas mais
importantes a serem enfrentados pela sociedade, em func#o das perspectivas
econ6micas almejadas pelos atuais mandatérios do pais, sem, contudo, apresentar
nenhum resultado palpével.

Diante das perspectivas apontadas pela nova Lei de Diretrizes e Bases
para Educagéo, e da atual situaglo do ensino em boa parte do pais, existe um
vécuo muito grande.

Referindo-me especificamente ao ensino piiblico, este, na maioria dos
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Estados da federagdo, passa por um processo de abandono e descaso
progressivo, onde as autoridades estaduais mantém seus profissionais relegados
ao puro esquecimento, ndo apontando nenhuma perspectiva de melhora para
tal situag@o. Ademais, todo o quadro do funcionalismo se encontra insolvente,
improdutivo, com seus salarios aviltantes, onde ndo se aponta, nem a médio,
nem longo prazo, uma solugdo imediata do problema.

E mediante este quadro cadtico que se faz mister enxergar a Historia
Social e o ensino de Historia.

Pensar o ensino de Historia e sua produgéo, na perspectiva apontada pela
Historia Social, é perceber, como nos coloca Thompson, os varios modos de
escrever a Historia, as varias perspectivas de investigagdo, a diversidade de
tematicas e , acima de tudo, as controversas conclusdes que sdo veementemente
contestadas dentro da profissdo. Assim torna-se dificil apresentar qualquer
coeréncia disciplinar.’

Por outro lado, a Histdria Social nos levanta uma série de questdes tedrico-
metodoldgicas, onde se colocam os limites e as possibilidades de tal abordagem
, como, da mesma forma, nos levz a repensar o ensino de Historia e sua pratica
em sala de aula e, acima de tudo, nos chama atengdo para os problemas
pedagdgico- educacionais, inseridas em um contexto ampliado.

Estes sdo alguns dos aspectos levantados pela Historia Social, que
tentaremos abordar neste artigo.

A Formagio do Profissional de Historia

Este é um problema delicado. As recentes discussdes a respeito da
Educagdo, nos alertam, cada vez mais, para a necessidade de se repensar a
formagdo dos profissionais envolvidos com educagdo e exigem um novo
repensar da pratica educacional.

Por outro lado, isto implica em assumir que uma grande parte dos
profissionais da 4rea encontram-se despreparados e tal fator se constitui em
um dos pontos chaves, quando se propde uma mudanga nas préticas do ensino
de Historia.

Neste sentido, Helenice Ciampi alerta para a necessidade da formagéo
docente, e da construgdo de um saber que tenha sentido, que seja, acima de
tudo, um saber significante. Isto implica em que “o professor tenha uma
outra formagiio, que contemple uma reflexio mais abrangente do seu
papel de educador e da abertura do espacgo escolar para atuagio e
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colaboracio da sociedade. A formacéo profissional do docente teria uma
base comum; reflexdo sobre o significado da educacgio hoje ( objetivos
e meios), que ¢ educacio de sujeitos e nio selecio dos melhores, bem
como a nio hierarquizac¢io entre aptiddes intelectuais e manuais”. *

Por sua vez, isto acarreta uma grande resisténcia por parte de alguns
profissionais, que ndo véem na disciplina um compromisso politico com as
questdes do social, assumindo, assim, uma postura de omissdo. Salienta-se,
também, que tal postura parte de uma coneepgdo de Historia, cristalizada como
memoria coletiva tinica, associada a um sistema de saberes pré-concebidos,
positivos, objetivos e impostos a partir de cima, sem levar em consideragdo as
diferencas e diversidades.

Da mesma forma, percebe-se o resquicio de uma pratica ligada ao
sindicalismo economicista , de resultados, que ndo consegue perceber que os
problemas educacionais extrapolam a reivindicagdo por melhores condigdes de
trabalho e salario, sendo visto como fator determinante, para que ndo assuma
qualquer compromisso com as questdes ligadas a especificidade do educacional.
Cabe salientar, também, o enorme desgaste, do ponto de vista social, da figura
do docente, que se transformou, segundo expressdes da midia corrente, em um
“béia fria do giz”. Qualquer transformagédo, do ponto de vista educacional, passa,
acima de tudo, pela recuperagdo da imagem social do professor.

Entendendo que as condigdes de trabalho e salério sdo fundamentais para
desenvolver uma agdo educacional efetiva, estas nio devem ser entendidas
como impeditivas e limitadoras.

Escola, Sociedade e os limites do Espaco Educacional

Muitas vezes, ao nos depararmos com as justificativas e objetivos do curso
de Histéria no ensino fundamental, torna-se muito comum a leitura do seguinte
discurso:

“0 ensino de Histéria procura desenvolver nos educandos sua
capacidade de andlise e reflexdio critica acerca da realidade, e agir e
interagir como sujeito desse processo histérico”

Nio que isto ndo seja impossivel de atingir, mas tais objetivos ndo levam
em conta que esses alunos possuem temporalidades cognitivas diferenciadas
nos vAarios espagos sociais.

Isto nos leva a refletir sobre as colocagdes da professora Maria Helena
Simdes Paes , autora de um pequeno artigo intitulado “O ensino de Histéria no
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primeiro grau: O uso de Documentos” * , onde levanta uma série de questdes
pertinentes ao ensino de Histodria:

- O que se quer que o aluno de primeiro grau conhega da Hist6ria?

- Que tipo de Histdria se quer que ele conheca?

- Que tipo de Historia o aluno € capaz de entender?

Embora seu artigo levante somente questdes pertinentes ao ensino de
primeiro grau, creio ser possivel estender tais preocupagdes, quando pensamos
no ensino de Histéria nos demais niveis de formagdo e que papel desempenha
a Escola nesse mesmo processo.

E preciso procurar entender que a escola é um espago social, que possui
suas limitagdes e estas ndo sdo pequenas. Representa parte de um processo a
que nos submetemos, ao longo de nossa existéncia, € parte de nossa experiéncia
social coletiva e individual.

Ndo saimos dela “cidaddos criticos e conscientes, capazes de interferir
e transformar o social”. Essa capacidade é construida historicamente e
socialmente. A escola e seu espago fazem parte desse processo e pode
contribuir sobremaneira para isto.

O que ndo podemos fazer é colocar na escola toda a responsabilidade pela
formagdo intelectual e critica desse sujeito e, muito menos, esquecer que o “ser
professor”, também possui largas limitagdes, pois, o espago da sala de aula,
aparentemente livre, como pensam alguns, carrega uma carga de significados
sociais, culturais e politicos, que precisam ser pensados em sua plenitude.

Nio basta ao profissional de Histéria dominar os pressupostos basicos de
seu trabalho, entender as problematicas tedrico-metodologicas do seu oficio,
mas, também, precisa estar atento aos proprios limites de sua pratica de pro-
fessor, em um espago social limitado, denominado ESCOLA.

Qualquer proposta de reformulag@o educacional, que implique revisdo de
conteudos, passa, necessariamente, pela reformulagdo do espago da escola,
enquanto espago privilegiado de praticas sociais.

Por outro lado, a idéia de Educag@o como valor universal a ser oferecido a
todos, através da escola, traz em seu bojo, uma série de outras questdes.

Em primeiro lugar, a escola se transformou em um espago de praticas
sociais homogeneizadas, onde, em nome de um “ideal universal a ser atingido”,
anulam-se as diferencas. Alunos, professores e funciondrios sdo vistos como
fazendo parte do mesmo espago, denominado ESCOLA, onde devem atingir,
sempre, um objetivo comum, escondendo, assim, as diferengas, as préticas
culturais e as diversas concepgdes do que vem a ser Educagéo.

Por outro lado, os alunos sfio vistos, em sua maioria como algo a ser
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“domado”- dai a grande importincia que se da ao aspecto disciplinar, pois,
nesse caso, nio é levada em conta a experiéncia ja acumulada por estes quando,
ingressam na escola. Além disso, um ensino desvinculado de sua realidade
vivida, torna-se magante e desinteressante.

Portanto, é preciso repensar o espago fisico onde se realiza o ato
educacional. Muitas unidades educacionais, assemelham-se a prisdes, com
muros altos e grades, e com sirenes de policia a marcar o intervalo de uma aula
para outra. E fundamental que se repense a forma de organizagdo do espago
escolar e sua hierarquizagdo. S6 assim, a escola podera tornar-se um espago
de experimentag@o e reflexdo, possibilitando o avango na superagéo da visdo
de um ensino de histéria passivo, através da reprodugdo de um conhecimento
acabado.

O ensino de Histéria e a producdo de conhecimento

Esta é uma questfo importante quando se trata do ensino de Historia e sua
difusdo. Uma pergunta se coloca: O que € produzir conhecimento em Histéria
nas séries do ensino fundamental ?

Esse aspecto foi colocado de forma bastante licida, na proposta de
reformulag@o do ensino de Historia, levada a cabo na cidade de Sdo Paulo,
elaborada a partir das discussdes da equipe técnica da CENP.

Segundo seus autores, um dos objetivos da proposta seria “superar o
divércio entre os trés graus de escolaridade no que se refere ao ensino
e a pesquisa onde passivamente cabe ao primeiro e segundo graus o
ensino como transmissio de informacdes, e ao terceiro grau fica
reservado o privilégio da pesquisa e da conseqiiente producio de
conhecimentos”. ¢

Todavia, precisamos estar atentos, pois, além da necessidade de superagdo
desse divércio entre os graus de escolaridade, torna-se necessario refletir sobre
uma prética que se institucionaliza, através de nicleos de apoio pedagégico,
que é a produgdo de material didé4tico, para ser usado por professores do ensino
fundamental.

E importante salientar que tal apoio pedagégico constitui instrumento valioso
para os profissionais envolvidos com o fazer educacional. Porém, corremos o
risco de, simplesmente, transmitir e cristalizar informagdes e préticas, sem,
contudo, refletir acerca do papel que esses instrumentos desempenham no
cotidiano educacional e até que ponto isto ndo contribui para aprofundar, ainda
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mais, o divércio entre os trés graus de escolaridade, agora mediado pela figura
do especialista.

O mesmo se coloca para o terceiro grau, no que se refere a ensino, pesquisa
e extensdo. Aqui, voltamos novamente ao problema da qualificagdo dos
profissionais do ensino de Histdria.

Se considerarmos que toda atividade de magistério pressupde, acima de
tudo, uma atividade de pesquisa, estaremos encarando a parte fundamental da
questdo.

O professor, em grande medida, exerce a atividade de pesquisador, ao
sistematizar e problematizar seus contetidos, no preparo de suas aulas, no
tratamento metodolgico, no preparo e orientagdo dos seus alunos para o
exercicio da capacidade reflexiva. Portanto, ao fazer isto, o professor também
estd construindo e reconstruindo um conhecimento, esti produzindo um
conhecimento dentro da dimens#o que sua atividade coloca, “est4 se opondo
a cristalizacio de dados, fatos e idéias como verdades absolutas,
acabadas, criando um pensamento reflexivo e atitudes questionadoras
que recoloquem continuamente professores e alunos perante o
conhecimento como histérico”. ’

Assim, um bom ensino fundamental, nos trés niveis bésicos, torna-se de
extrema importéncia na formagdo de bons profissionais e pesquisadores. Estes
devem ser capazes de enxergar todas as dimensdes da produgdo do
conhecimente e de impedir para essa ndo fragmentagdo seja imposta por uma
teoria mecanicista do conhecimento.

Histéria social e o uso das linguagens

O primeiro problema com que se defrontam os historiadores que trabalham
na perspectiva apontada pela Historia Social, é a acusagdo de seu caréter vago,
genérico, pela amplitude de sua tematica e pela riqueza das evidéncias usadas
pelos historiadores.

No entanto, essa ndo € uma preocupagio recente. A defini¢do de histéria
social que mais controvérsia trouxe ao debate acerca do seu carater , apareceu
em 1942 , na obra de G.M.TREVELYAN, em sua English Social History.

Em sua perspectiva, a Hist6ria Social abarcaria as relagdes, tanto humanas,
como econdmicas - as diferengas de classes, a natureza da vida familiar, as
condi¢des de trabalho e lazer, a atitude dos homens frente i natureza, € a
influéncia acumulativa de todos estes temas sobre a cultura, incluindo a religido,
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literatura, musica, erudi¢do e pensamento. ®

A par das controvérsias e questionamentos que esta defini¢do pode causar,
o fato é que a critica de vaga e generalizante atribuida a Historia Social, ndo se
sustenta. Como salienta Déa Fenelon, a critica severa vem por parte daqueles
que atribuem a Histéria Social 4 auséncia de posicionamento tedrico, € a
excessiva fragmentagdo de seus objetos, pelo recorte micro das teméticas,
onde consideram ser essencial manter como objetivo do historiador o principio
da totalidade, principalmente, das estruturas e visdes globais.’

A Histéria Social possibilitou o interesse por outras formas de expresséo,
que permaneceram relegadas como apéndice de uma histdria politica ou
econdmica, ainda presa a concepgdes estruturais.

Por outro lado, a incorporagdo dessas inimeras tematicas também
possibilitou uma nova abordagem acerca dos documentos, ja que estes s3o a
“expressdo da experiéncia humana”. S4o atos e testemunhos da Histdria, uma
vez que pensar a Histéria “fora dos esquemas (modelos e ortodoxias)
adotando uma concepgiio que leva em conta a experiéncia humana, é
pensar a histéria como experiéncia de classe e luta, é considerar que a
Historia real é construida de homens reais, vivendo relacdes de
dominacdo, subordinacio em todas as dimensdes.” '°

Dessa forma, o trabalho com diferentes fontes e registros, coloca para o
historiador, a perspectiva do uso de diferentes manifestagdes da linguagem,
como praticas concretas da vida social, que ndo podem passar ignoradas pelo
historiador.

Porém, é importante salientar que, se a Histdria Social trouxe-nos enormes
perspectivas, no que tange a ampliagdo das tematicas para a investigagdo
histérica, também nos colocou uma série de riscos no tocante a sua pratica.

Neste sentido, Raphael Samuel nos alerta:

“A preferéncia por documentos humanos e pelas visdes de perto-
tem como efeito a domesticacio dos temas da Histéria Social e sua
transformagiio - ainda que involuntiria- em algo inofensivo. A aguda
captacdo do detalhe ... pode acabar por confundir o cardter pitoresco
das coisas como relativo a vida real. Enquanto a histéria politica
nos convida a admirar os gigantes do passado e nos inclui por contigio
a compartilhar de seus trunfos e nos faz lembrar que existe alturas que
nfio podemos escalar, a Historia Social estabelece uma relagdo intima,
convidando-nos a transformar a quente morada do passado.”"!

... € a seguir conclui :

“As identificacdes com o nosso objeto de estudo que a Histéria
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Social nos convida (uma de suas inspiracdes e atrativos fundamentais)
tem também o efeito de proporcionar uma seguranc¢a simbélica.
Estabelece uma familiaridade demasiado facil, a ilusdo de que estamos
perdendo o passado, quando de fato o estamos utilizando para a projecio
de identidades ideais...”. '*

As reflexdes acima ,propostas por Raphael Samuel, nos alertam, ainda,
para algumas outras questdes. Por um lado, a riqueza documental e tematica ,
favorecida pelas reflexdes propostas pela Histéria Social, mostra-se
extremamente frutifera, no sentido de oferecer aos professores de Historia, as
enormes possibilidades que isto abre ao trabalho pedagogico, e ao repensar da
propria questdo da produgdo do conhecimento. Todavia, coloca-nos em um
grande impasse, uma vez que, incluir nos curriculos escolares, tematicas
relacionadas a Historia Social, sem considerar que surgiram de processos sociais,
lutas, conflitos e contradigdes, carregados de significados sociais, estaremos
contribuindo para cristalizar uma visdo de Histéria acritica e paralizante.

Todavia, o professor, ao recorrer as diversas formas de linguagem, como
um amplo campo de possibilidades de sua atividade, est4, ainda, sujeito a uma
série de riscos.

Preocupados em oferecer uma perspectiva mais atraente para o ensino
em suas disciplinas, muitos professores recorrem a textos literarios, relatos de
viajantes, documentarios, filmes, fotografias, como recurso ao ensino e apoio
pedagégico. Porém, o problema ¢ que, muitas vezes, tais recursos sdo usados
de forma meramente ilustrativa, para os contetdos desenvolvidos dentro da
disciplina, como “atividade complementar” ao texto de apoio, sendo, assim,
encarados, também, como conhecimentos cristalizados, que ndo sdo passiveis
de questionamentos.

Todavia faz-se mister ressaltar que, tanto o pesquisador, como o profes-
sor, ao fazerem uso de tais recursos, precisam estar atentos a dimenséo
especifica dessas linguagens, pois, enquanto manifestagdo da experiéncia, sdo
elementos constitutivos da realidade social, sdo carregados de significados, ndo
sdo neutros e nem depolitizados.

Dai decorre a necessidade de, tanto o pesquisador, como o professor,
estarem atentos quanto as maneiras como tais linguagens sdo construidas,
procurando responder “por que as coisas estdo representadas de uma
determinada maneira, antes de se perguntar o que estd sendo
representado,”"’

Também n#o podemos deixar de salientar que esse trabalho implica em
um completo redimensionamento da relagio do profissional de Histéria com
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seu trabalho, uma vez que tais tematicas e documentos néo se encontram
sistematizados nos livros didaticos e, muitas vezes, nem nos arquivos e bibliotecas,
exigindo, assim, do pesquisador e do professor, criatividade e experimentagao
na sua pratica.

E, finalmente como salienta ainda Raphael Samuel, a Histéria Social precisa
ser mais perturbadora, para poder desempenhar seu papel potencialmente
subversivo, pois, se a mesma quer exaltar a espécie humana e aproximar o
passado do presente, precisa levar em conta essas dissonéncias, que conhecemos
como parte de nossas experiéncias , pois “convencer aqueles de nés nascidos
sem colheres de prata em nossas bocas, de que temos um passado, de
que viemos de algum lugar” '*, ¢ uma luta que se travara através de muitas
e dolorosas batalhas.

Abstract: This article discusses the Social History contribution
to the teaching and research in History. It inteds to examine
from a methodological and theorical point of view the comprehends
that the Social History brings to professionals involved point out
some consequence concerning to History teaching and practice
in class.

Notas:

*Professor da Universidade Estadual de Santa Catarina- UDESC- Departamento de
historia.
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