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RESUMO: Neste artigo, abordamos os usos das TDIC no processo formativo dos professores de Historia.
Tendo como fonte os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) de Licenciatura em seis Universidades Federais do
estado de Minas Gerais, apresentamos as formas como as TDIC estdo presentes nesses documentos. A partir
disso, analisamos de que modo as Midias e Tecnologias Digitais sdo propostas pelos PPCs, as quais
fundamentariam a formac&o dos futuros professores de Historia. Neste sentido, nosso intuito € problematizar o
conceito de Tecnologias Digitais, seus usos no campo do ensino e as formas como foram — e tem sido —
pensadas no processo de ensino e aprendizagem de Histdria.
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ABSTRACT: In this article we discuss the uses of TDICs in the formative process of History teachers. Taking
as source the Pedagogical Course Project (PPC) of Licensing of six Federal Universities in Minas Gerais, we
will show the use of the TDICs which are present in these documents. After that we will analyze how Digital
Media and Technologies are inserted into the PPCs, which would be the basis for future History teacher Our aim
in this study is to discuss the concept of Digital Technologies, their uses in the field of Education and the ways
in which they were — and have been —thought in teaching-learning process of History.
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RESUMEN: En este articulo abordamos los usos de las TDICs en el proceso formativo de los profesores de
Historia. Teniendo como fuente los Proyectos de los Cursos Pedagdgicos (PPC) de Licenciaura de seis
Universidades Federales del Estado de Minas Gerais, presentamos el uso de las TDICs presentes en esos
documentos. A partir de ahi, analizamos como los Medios y Tecnologias Digitales son propuestos por los PPCs,
que serian la base para la formacion de los futuros profesores de historia.. Nuestra intencion es problematizar el
concepto de Tecnologias Digitales, sus usos en el campo de la ensefianza y las formas en que fueron —y han sido
— pensadas en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la historia.
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Nos Ultimos anos, observamos a popularizacdo de diversos equipamentos
eletroeletronicos como notebook, kindle, i-pod, virtual reality, tablet, smartphone, video game
e etc. Até a década de 1990, alguns desses equipamentos poderiam ser imaginados apenas em
filmes futuristas, 2001: A Odisseia no Espacgo (1968), Tron: Uma Odisseia Eletronica (1982)
ou De Volta para o Futuro 2 (1989). Esses equipamentos prognosticados pelas inddstrias
cinematogréficas, e agora comercializados em lojas de departamentos variados, criaram novas
necessidades, despersonalizaram-se e, a0 mesmo tempo, reformularam as relagdes sociais.

Para além das preocupacdes atinentes a modificacdo das relagdes sociais, a utilizacdo
desses eletroeletronicos em ambientes escolares vem provocando debates por parte de
estudiosos de diversas areas. Por essa razdo, faz-se necessario problematizar os usos desses
dispositivos no campo da Didéatica da Histdria e no pensamento sobre o Ensino de Histdria.
Entendemos que os usos das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao (TDIC) em
espacos escolares podem modificar a relacdo entre professor-aluno-conhecimento, assim
como transformam as relagdes aluno-aluno.

Ao propor estudos sobre os usos das TDIC na escola, ndo podemos deixar de levantar
algumas problematicas. A primeira nuance refere-se a desigualdade social, produtora da
inacessibilidade a Internet e aos equipamentos tecnoldgicos por parte consideravel da
sociedade brasileira. Um segundo dilema diz respeito a precariedade dos suportes
tecnoldgicos encontradas em diversas escolas publicas e privadas. Um terceiro obstaculo para
a incorporacdo das TDIC na escola pode ser apontado pela falta de dominio técnico por parte
do professor, o que, de certa forma, leva a rejei¢do aos seus usos no ensino. Por fim, a ultima
questdo, mas ndo menos importante, esta ligada a defasagem de estudos acerca das TDIC no
processo de formacéo inicial de professores de Historia, bem como a pouca oferta de cursos
de formacdo continuada voltada para a apropriagdo das TDIC no dia a dia desses
profissionais.

A despeito dessas questbes que, certamente, dificultam e limitam os usos de
tecnologias no ensino e na pesquisa, ndo podemos menosprezar seus impactos no cotidiano
das pessoas. Por isso, as TDICs — e seus usos — precisam ser estudadas e compreendidas.
Defendemos que os mais diversos contextos escolares — desde a Educacdo Infantil até o
Ensino Superior — necessitam discutir e apropriar-se® das tecnologias. Isso se torna relevante
para que professor e aluno usem, em suas praticas, as inUmeras possibilidades oferecidas por

equipamentos e aplicativos. Logo, entendemos que a formagdo de um novo ser humano capaz
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de compreender plenamente esse novo mundo de informagdo e comunicacdo exige uma nova
escola e um novo professor, isto é, um profissional sempre atualizado.

Com base nesse raciocinio, ressaltamos o desencontro entre a formacdo docente —
centrada na sua atuacdo em espacos presenciais e formais de escolarizacdo — e 0s novos
espacos de aprendizado. Apesar da ampliacdo dos usos tecnologicos e midiaticos — e do
acesso facilitado, embora com suas limitagcdes — em diversos espacos sociais, entendemos que
a formacdo docente ndo tem acompanhado essas transformacgdes. Nesse sentido, ha a
necessidade de formar um novo profissional docente que esteja presente e preparado para
dimensionar, programar e orientar a producdo de acdes educativas a partir da apropriacdo das
TDIC no fazer docente. Assim, nosso objetivo é desenvolver um estudo sobre as
possibilidades abertas pelos usos das tecnologias e midias na formacdo dos professores de
Histdria, ou seja, abrir um didlogo entre o ensino de Histdria e as representacfes sociais
acerca das TDIC.

Diante dessa constatacdo, buscamos — com este estudo — abordar os usos das TDIC no
processo formativo dos professores de Histéria. Para que fosse possivel desenvolver nosso
objetivo, analisamos os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) de Licenciatura em Historia
ofertada no estado de Minas Gerais. Dado que os Institutos Federais mineiros ndo possuem o
curso de Licenciatura ou/e Bacharelado em Histdria, optamos por selecionar apenas as
Universidades Federais. Ainda sobre o critério metodoldgico, tivemos acesso integral apenas
a seis PPCs? entre as nove Universidades Federais®.

Através deste procedimento analitico, ressaltamos como esses documentos apresentam
a utilizacdo das TDIC no processo formativo do professor de Histdria. Nesta analise
documental, enfatizamos como as Midias e Tecnologias Digitais estdo inseridas na grade
curricular nesses cursos, ou seja, de que modo os PPCs incorporam as TDIC na formacéo de
estudantes e, a0 mesmo tempo, expdem a relacdo entre as TDIC e o ensino de Historia.

Para desenvolver nossa proposta, dividimos este artigo em trés se¢es. Na primeira,
intitulada Tecnologias digitais, sociedade e educagdo, apresentamos as aproximacodes entre o
pensamento de Andrew Feenberg e Pierre Lévy sobre a possibilidade de democratizacdo da
tecnologia e seus usos na Educacdo. Na segunda secgéo, intitulada Tecnologias digitais,
educacdo e formacao de professores de historia, expomos as perspectivas de usos das TDIC
na formacdo de professores, especificamente na formacdo de professores de Historia. Na
ultima secdo, intitulada Analise dos PPCs dos Cursos de Historia em seis Universidades
Federais do estado de Minas Gerais, analisamos os seis PPCs selecionados para este trabalho.
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Como o leitor pode perceber, nossa proposta problematiza o conceito de Tecnologias Digitais,
seus usos no campo do ensino e as formas como foram — e tem sido — pensadas no processo

de ensino-aprendizagem de Historia.

Tecnologias digitais, sociedade e educacao

Em um de seus estudos, Andrew Feenberg buscou compreender a inser¢do da
tecnologia nas sociedades modernas e abordou sobre seus usos na contemporaneidade. De
acordo com ele, “a tecnologia ¢ um fenomeno de dois lados — de um, o operador, de outro, 0

4> Além disso, o filésofo norte-

objeto — em que ambos, operador e objeto, séo seres humanos
americano ressaltou que a ag¢ao técnica ¢ um “exercicio de poder” e propds uma teoria critica
acerca desse fenémeno.

A teoria critica da tecnologia de Feenberg aponta que os seres humanos ndo precisam
esperar um Deus para transformar a sociedade tecnoldgica em um lugar melhor. Mesmo
reconhecendo as consequéncias catastroficas do desenvolvimento tecnolégico, o fildsofo
acredita na possibilidade de uma maior liberdade a partir da tecnologia. Segundo o autor, o
“problema nao esta na tecnologia como tal, sendo no nosso fracasso até agora em inventar
institui¢cdes apropriadas para exercer o controle humano [sobre a] tecnologia”, onde seria
possivel submeter a tecnologia “a um processo mais democratico no design e no
desenvolvimento®”.

Para Feenberg, chegou 0 momento de estender a democracia também a tecnologia e,
para isso, os valores nela incorporados devem ultrapassar a simples questdo da eficiéncia e do
controle. A necessidade de ultrapassar essas abstracOes deve-se ao fato de que a “tecnologia
ndo molda s6 um modo de vida, mas muitos possiveis estilos diferentes de vida, cada um dos
quais reflete escolhas diferentes de objetivos e extensdes diferentes da mediacdo

tecnolégica®”

. Nota-se, na teoria critica proposta pelo filésofo, que as tecnologias ndo sdo
vistas apenas como meras ferramentas, mas como estruturas para estilos de vida, os quais
oferecem escolhas para a possibilidade de pensarmos sobre tais escolhas e de submeté-las a
controles mais democraticos.

Ao se coadunar com a concepgédo de Feenberg sobre a democratizacéo da tecnologia,
Pierre Lévy, ja na década de 1990, chamou a atencao para a “democracia eletronica”. Para

este autor, a “democracia eletronica” consiste em:

encorajar, tanto quanto possivel — gragas as possibilidades de comunicacao
interativa e coletiva oferecidas pelo ciberespago —, a expressao e a elaboracéo dos
problemas da cidade pelos proprios cidaddos, a auto-organizacdo das comunidades
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locais, a participacdo nas deliberagBes por parte dos grupos diretamente afetados
pelas decisdes, a transparéncia das politicas publicas e sua avaliacdo pelos cidad&os’.

Feenberg, no entanto, considera que “o mundo da tecnologia [ainda] é o meio dentro
do qual os atores se integram [apenas] com o computador e 0s processos de interpretacdo sdo

centralizados®”’

. Trazendo essa constatacdo para o ambito educacional, o filosofo defende que
as Faculdades e Universidades devem mobilizar-se na defesa do humano e, em especial, em
defesa da “democracia tecnologica”. No entanto, tal oposi¢do humanistica & informatizagdo
no campo educacional toma dois caminhos muito diferentes: 1) ha aqueles que sao contra toda
mediacdo eletrdnica na educacdo, uma posicdo sem nenhum efeito na qualidade da
informatizacdo, somente em seu ritmo; 2) e aqueles que adotam um modelo de educacdo a
distancia’ que ndo depende da interacdo humana, pois ocorre apenas por redes de
computadores.

Em oposicdo a esses dois caminhos, o autor defende que o significado do computador
deve ser deslocado da concepcao de uma fonte de informacéo fria e racional para um meio de
comunicacgdo, isto €, um suporte para o desenvolvimento do ser humano e de comunidades
democréticas virtuais. Nesse sentido, o autor propde a criacdo de um sujeito on-line e um
novo tipo de atividade social, a qual ndo deve ser limitada por um jogo de op¢des enlatadas do
menu.

Segundo Feenberg, as dificuldades de insercdo das tecnologias nos processos
educativos podem ser explicadas pela limitacdo do seu emprego, a qual ndo depende somente
do estado de nosso conhecimento, mas das “estruturas do poder que balizam o conhecimento
e suas aplicacdes'®”. As vezes, ndo se trata de resisténcia ao uso das tecnologias, mas de um
controle estrutural que, como se vera na terceira secdo deste artigo, esta institucionalizado nos
PPCs dos cursos de Histdria por nos analisados.

Devido a essa situagdo, o filésofo considera que ao empregarem as tecnologias nos
processos educativos, esses dois pontos de vistas — defasagem do conhecimento e controle
estrutural — favorecem algumas extremidades especificas e obstruem outras. Assim, 0
fundamental “para a democratizagdo da tecnologia [segundo o autor] € encontrar maneiras

7

novas de privilegiar [0s] valores excluidos e de realizd-los em arranjos técnicos novos”, e é
por essa razdo que uma “realiza¢do mais plena da tecnologia é possivel e necessaria™”.

Na relacdo entre Tecnologia e Educacdo, Lévy também defendeu a utilizacdo de
técnicas capazes de ampliar o esforco pedagodgico dos professores. Para o autor, todas as

possibilidades técnicas de acordo com o conteddo, a situacdo e as necessidades do
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“ensinado”, podem e devem ser pensadas em ambientes educativos. Segundo ele, “o novo
paradigma da navegacao [...] que se desenvolve nas préaticas de levantamento de informagdes
e de aprendizagem cooperativa no centro do ciberespaco, mostra a via para um acesso ao
conhecimento ao mesmo tempo massificado e personalizado®”.

Ao partir do pressuposto da aprendizagem coletiva assistida por computador, por
exemplo, Lévy ainda ressaltou que nos “campi virtuais”, os professores e os estudantes
partilham os recursos materiais e informacionais, como |é-se no seguinte trecho:

Os estudantes podem participar de conferéncias eletrénicas desterritorializadas nas
quais intervém os melhores pesquisadores de sua disciplina. A partir dai, a principal
fungdo do professor ndo pode mais ser uma difusdo dos conhecimentos, que agora €
feita de forma mais eficaz por outros meios. Sua competéncia deve deslocar-se no
sentido de incentivar a aprendizagem e o pensamento. O professor torna-se um
animador da inteligéncia coletiva dos grupos que estdo a seu encargo. Sua atividade
sera centrada no acompanhamento e na gestdo das aprendizagens: o incitamento a

troca dos saberes, a mediacdo relacional e simbolica, a pilotagem personalizada dos
percursos de aprendizagem etc®.

Prosseguindo na sua andlise, o autor destacou, também, que:

O uso crescente das tecnologias digitais e das redes de comunicacdo interativa
acompanha e amplifica uma profunda mutagdo na relacdo com o saber [...]. Ao
prolongar determinadas capacidades cognitivas humanas (memoria, imaginacéo,
percepcdo), as tecnologias intelectuais com suporte digital redefinem seu alcance,
seu significado, e algumas vezes até mesmo sua natureza. As novas possibilidades
de criacdo coletiva distribuida, aprendizagem cooperativa e colaboragdo em rede
oferecidas pelo ciberespaco colocam novamente em questdo o funcionamento das
instituicGes e os modos habituais de divisdo do trabalho, tanto nas empresas como
nas escolas™.

De acordo com Leévy, ha numerosos trabalhos versando sobre a multimidia como
suporte de ensino ou acerca dos computadores como substitutos incansaveis dos professores.
Significa, conforme o autor, que na visdo mais classica a informatica ofereceria maquinas de
ensinar, j& em outra visdo, 0s computadores sdo considerados como instrumentos de
comunicagdo, de pesquisa de informagdes, de calculo, de producdo de mensagens a serem
colocadas nas méos dos estudantes.

Para Lévy, a grande questdo da cibercultura ndo € tanto a passagem da modalidade
“presencial” para a “distancia”, nem do escrito e do oral tradicionais a “multimidia”, mas a
transicdo de uma educacdo e uma formacgéo estritamente institucionalizada — a escola, a
universidade — para uma situacéo de troca generalizada dos saberes, em outras palavras, 0
ensino da sociedade por ela mesma, de reconhecimento autogerenciado, mével e contextual

das competéncias™. Para Lévy:
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Aprendizagens permanentes e personalizadas através de navegacao, orientacdo dos
estudantes em um espaco do saber flutuante e destotalizado, aprendizagens
cooperativas, inteligéncia coletiva no centro de comunidades virtuais,
desregulamentacdo parcial dos modos de reconhecimento dos saberes,
gerenciamento dindmico das competéncias em tempo real... €sses processos sociais
atualizam a nova relacéo com o saber™.

Com base nos pressupostos e nas consideracdes de Feenberg e Lévy, entendemos que
as analises sobre as Tecnologias Digitais devem ser permeadas por um repensar critico de
seus usos, suas relacdes e, acima de tudo, seus impactos sociais e educacionais. E possivel
concordar, assim, que a realizacdo mais plena da Tecnologia ndo s6 é possivel como
necessaria para uma “democratizagdo” de seu acesso, permitindo seus meios e suas boas

praticas. O didlogo entre esses autores leva-nos a destacar que um sujeito cada vez mais

auténomo ¢ aquele inserido na “democratizacdo eletronica” do ciberespago.

Tecnologias digitais, educacgado e formacéao de professores de historia

Em relacdo a ampliacdo dos recursos tecnoldgicos nos ultimos 30 anos, Monica Fantin
e Pier Cesare Rivoltella fizeram as seguintes perguntas: Quais as mudancas que a cultura
digital tem colocado para a escola? Como os professores usam as midias e as tecnologias em
sua vida pessoal e profissional? Quais 0s consumos culturais dos professores e 0 que fazem
em seu tempo livre? Para os autores, o crescimento exponencial das midias, do audiovisual,
da web possibilitou “a ampliagdo do universo da comunica¢do, da informag¢dao ¢ da
midiatizacdo numa era do mundo hipermidiatico'””. Assim, a cultura digital ¢ uma cultura
multimidia que usa cddigos, linguagens e estratégias pragmaticas de comunicacéo diferentes.
Ainda, a cultura digital é baseada na intermedialidade, o que significa que todas as
tecnologias sdo convergentes, e na portabilidade®, pois os aparelhos ampliaram as
possibilidades para se fazer muitas coisas: conectar-se, comunicar-se, editar textos e imagens.
Sendo assim, na viséo dos autores
a cultura digital é uma cultura em que a midia pessoal, personal media, é a
protagonista. Os celulares e as redes sociais, social network, ao lado de outras

tecnologias, permitem que o leitor se torne cada vez mais autbnomo, e, gragas a essa
cultura, cada leitor pode se tornar também um autor™.

Nessa nova “cultura-mundo”, os pesquisadores afirmam que as midias se tornam
instrumentos primordiais da relacdo com o mundo, configurando-se como formas de cultura
que ‘“consolidam novas percep¢Oes marcadas por interdependéncias e interconexdes®”. Isso

posto, ao “propiciar outras formas de interagdo, socializacdo e transmissdo simbolica, a
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cultura digital participa de nossa pratica sociocultural na producdo e socializacdo de
conhecimentos e na construcdo de significados de nossa inteligibilidade do mundo®”. E,
portanto, “nessa cultura [digital] que criangas, jovens e alunos da escola mergulham, pois esse
é 0 seu meio ambiente®”.

Com essa constatagdo, os autores levantam um importante questionamento sobre 0s
desafios da escola frente as geragdes mergulhadas na cultura digital: “quais sdo os contetdos,
as formas e as possibilidades da formacdo de professores??*”. Diante essa realidade, as
possibilidades de uma educacdo voltada para cidadania digital € uma das necessidades, pois:

refletir sobre as possibilidades de educar para a cidadania digital por meio de uma
abordagem critica da midia-educacgdo, integrada a uma abordagem culturalista
(media-culture), que, além de educar para, sobre, com e através das midias, de uma

perspectiva critica, instrumental e expressivo-produtiva [...] reconhece a midia como
forma de cultura em relacéo estrutural & dimensao politica®”.

Fantin e Rivoltella também destacam que é frequente ouvirmos que os professores ndo
sabem usar o computador, que eles ndo aproveitam as potencialidades que as tecnologias
oferecem e, que isso, os deixa cada vez mais “atrasado” em relacdo aos seus alunos. Por outro
lado, ouve-se dizer que os alunos estdo alguns passos a frente, usando os meios eletrénicos e
digitais com grande habilidade. A partir dessa percepcdo, 0s autores destacam pontos para
sistematizar a discussdo e solucionar parcialmente esses conflitos: a) formagéo inicial e
continuada; b) conteudos e competéncias da formacdo; c) metodologias e didatica; d)
modalidades de formacdo. Esses quatro apontamentos sdo postos ao campo da formacédo de
professores para a cidadania digital. Para os autores, o trabalho de formacdo de professores
podera construir uma nova representacéo da tecnologia como cultura e espaco de colaboracao.

Maria da Graca Setton também pontua a necessidade de discutir as relagbes entre
Midia e Educacdo. Para que a formacdo de professores seja pautada pelas relacbes entre
Midia, Tecnologia e Educagdo, a autora entende que se deve dar atengdo a abordagem das
noc¢Oes de cultura e socializacédo, pois, segundo ela:

refletir sobre as midias a partir do ponto de vista da educacao € admiti-las enquanto
produtora de cultura. E também admitir que a cultura das midias, suas técnicas e
contelidos veiculados pelos programas de TV, pelas musicas que tocam no radio, ou
mensagens de internet, nas mais variadas formas formam, ajudam-nos, juntamente
com valores produzidos e reconhecidos pela familia, pela escola e pelo trabalho, a

nos constituir enquanto sujeitos, individuos e cidaddos, com personalidade, vontade
e subjetividades distintas®.

Outro estudo que aborda as relagdes entre Midia e Educacdo é o de Maria Luiza

Belloni. A autora compreende essa relacdo como ideia e como movimento social, na qual se
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deve ressaltar a importancia da midia-tecnologia-educacdo nos processos de formacgdo das
novas geracoes. Além disso, a autora problematiza os usos das TDIC em todos o0s niveis
educacionais “numa perspectiva de midia-educagdo”, pois a “midia-educacdo faz parte do
conjunto de competéncias a que as criancas e 0s adolescentes tém direito, sendo
indispensavel, como o letramento, & formag&o do cidaddo®®”.

Para que se estabelecam o0s usos e apropriacfes das Tecnologias e Midias digitais, a
autora aponta para dois caminhos: o uso pedagdgico das midias (ferramenta pedagdgica) e a
educacdo para as midias (apropriacdo critica). Maria Belloni defende a nocdo da midia-
educacao como formacéo para a apropriagéo e uso das midias como ferramentas: “pedagogica
para o professor” e de “criagdo, expressdo pessoal e participacdo politica para todos 0s
cidad&os®™. E através da interaco entre as criangas e as interfaces digitais que “surgem novas
formas de perceber e apreender as informac@es visuais, sonoras, semanticas, de interpreta-las,
classifica-las e utiliza-las em outras situagdes, ou seja, novos modos de aprender?®’. No
entanto, a autora questiona o fato de que na Academia de Formacgdo de Professores
continuarem com a rejeicao a tecnologia, € quando ocorre a introducdo de midias digitais nas
escolas se da em uma perspectiva “tecnicista” e ndo na perspectiva de humanizagao.

Conforme ja disse Vani Kenski, as Tecnologias e Midias Digitais estdo em todo lugar
e ja fazem parte de nossas vidas. Para a autora, nossas atividades cotidianas mais comuns sao
possiveis gragas as tecnologias as quais temos acesso. As “tecnologias estdo tdo proximas e

2955

presentes, que nem percebemos mais que ndo sdo coisas naturais~” e, dessa forma, Kenski

nos traz um destaque:

as alteracGes sociais decorrentes da banalizacdo do uso e do acesso das tecnologias
eletrdnicas de comunicacdo e informacdo atingem todas as instituicdes e todos os
espagos sociais [...]. Essas alteracoes [também] refletem sobre as tradicionais
formas de pensar e fazer educacdo. Abrir-se para novas educacdes — resultantes de
mudancas estruturais nas formas de ensinar e aprender possibilitadas pela atualidade
tecnolégica — é o desafio a ser assumido por toda a sociedade®.

Kenski, além disso, reforca o problema do desencontro entre a formacao do docente e
0 contexto tecnologico atual. A autora aponta para a importancia de se preparar um
novo profissional docente [que] — conhecedor profundo das inter-relagdes
pedagogicas, psicolégicas, politicas e tecnoldgicas nas atividades de ensino e
aprendizagem — esteja presente para dimensionar, programar e orientar com

habilidades a producdo de aces educativas que va ao encontro das necessidades™
[dos sujeitos inseridos no contexto tecnolégico atual]®.

Especialmente acerca da formacdo de professores de Histdria, Selva G. Fonseca

afirma que a Internet € um importante meio de comunicagdo, fonte de informagdo e que
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oferece “uma multiplicidade de registros de experiéncias historicas das diferentes

335

sociedades™”. Para a autora, o acesso as informagodes disponiveis na Internet requer do

“professor alguns cuidados, para que as informagdes ali obtidas ndo sejam tomadas como

3455

verdades absolutas A autora ¢ Marcos Silva ressaltam que as comunidades da Internet

compartilham saberes e trocam “intepretagdes com pessoas que, muitas vezes, estdo

fisicamente longe da sala de aula ou do laboratério de pesquisa®>”

. Segundo 0s autores, as
redes de comunicacdo colocam “professores e alunos em contato permanente com catalogos
de museus, arquivos e bibliotecas, bem como textos e imagens pertencentes a esses acervos e
sites que oferecem informacdes e anélises de diferentes topicos daquela area do saber®®”.
Apesar das possibilidades, Fonseca e Silva consideram que o “pior risco oferecido
pela informética para o ensino é a tola sensa¢do de que o0s sujeitos e instrumentos classicos da

aprendizagem cairam em desuso®””

. Por esse motivo, o entusiasmo por essas ‘“‘conquistas
técnicas deve estar mesclado a algumas cautelas, para evitar que se transforme num
deslumbramento com a aparelhagem, destituido de pensamento sobre os instrumentos e as
conclusdes a que eles nos d&o acesso®®. Os autores alertam para o fato de que “o computador
¢ um instrumento de trabalho, que o trabalho de pensamento continua a cargo dos seres

humanos®®”

, certamente h4, aqui, uma reflexao critica.

Ainda sobre as relacbes entre os usos das tecnologias e o Ensino de Historia, Circe
Bittencourt defende que “os atuais métodos de ensino tém de se articular as novas tecnologias
para que a escola possa se identificar com as novas geracOes, pertencentes a cultura das
midias*®”. Para a autora, as tecnologias “estdo revolucionando [...] as formas de conhecimento
escolar, por sua capacidade e poder de estabelecer comunica¢des mais pessoais e interativas”,
e por isso “geram sujeitos com novas habilidades e diferentes capacidades de entender o
mundo®”’,

Apesar do entusiasmo, a autora ressalta que esses recursos:
ndo sdo produtos que possam ser utilizados sem uma critica profunda do que
transmitem, das formas individualistas de comunicacdo e de lazer que estabelecem,

do fortalecimento do ideario de uma submissdo irrestrita ao dominio da maquina
como instrumento educativo®’.

Para reforcar seu tom critico pessimista quanto as Midias e Tecnologias articuladas ao

ensino, Bittencourt afirma que:

O uso de computadores, programas televisivos, filmes, jogos de videogame
corresponde a uma realidade da vida moderna com a qual criancas e jovens tém total
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identificacdo, e tais suportes merecem atengdo redobrada e métodos rigorosos que
formulem préticas de uso nio alienado®.

Nessa problemaética, é importante trazermos para o debate a possibilidade de relacionar
a utilizacdo das TDICs e a educacdo histérica, bem como as discussdes que tratam da
consciéncia histdrica. Luis Fernando Cerri considera que é 0 passado que constitui o presente,
sendo essa relacdo fundamental para o tema da consciéncia historica, pois suas conexdes com
0 nosso cotidiano sdo mais frequentes e significativas do que se possa parecer. Nesse sentido,
compartilhamos com a ideia de Cerri ao lancar os olhos sobre os usos que sdo feitos da
histéria, ndo somente para significar o tempo vivido coletivamente, mas com o0s
conhecimentos difundidos pelos meios de comunicagdo em massa, mais especificamente,
pelas Midias Digitais.

De acordo com o autor, “o ensino de historia — escolar ou extraescolar, formal ou
informal — é uma arena de combate em que lutam os diversos agentes sociais da atualidade**”.
E, por isso, 0 autor questiona até que ponto os saberes sobre o tempo historico adquiridos
antes, durante e apesar da escolarizacdo, afetam o aprendizado, suas caracteristicas e sua
qualidade. A partir desse questionamento, Cerri considera que o problema do ensino de
Histéria ndo € somente de ordem cognitiva ou educacional, mas também socioldgica e
cultural. Nesse sentido, a rejei¢do do aluno ao conhecimento historico escolar pode “ndo ser
somente uma displicéncia com os estudos ou uma falta de habilidade com essa matéria, mas
um confronto de concepgdes muito distintas sobre o tempo, que ndo encontram nenhum ponto

45 ; . A 46
” construido pelo conhecimento académico ™.

de contato com o tempo histérico

No que diz respeito as TDIC e o ensino de Historia, o professor deve entender o
universo ao qual o jovem esti inserido para encontrar utilidades para esses recursos
eletrbnicos. J& no que concerne a apropriacdo da Historia pelas TDIC, as contribuigdes de
Cerri sdo pertinentes. Para o autor, na atualidade existe a mobilizagdo de um complexo
empresarial de distribuicdo do conhecimento histérico, que vai de editoras de livros
académicos a livros de divulgagéo para o grande publico, além de contetidos digitais, 0s quais
ganham potencialidades no ciberespaco.

De acordo com o autor, a didatica da historia considera que todos os estudos histéricos
e conhecimentos sejam submetidos a uma reflexdo didatica. Deve-se realizar uma reflexdo
sobre 0 que é ensinado, sobre as ldgicas internas, condigdes, interesses e necessidades sociais

que envolvam o ensino e a aprendizagem de conhecimentos histéricos na atualidade e, por
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fim, sobre o que e como se deveria ser ensinado. Nesse sentido, a educagédo historica deve ser
entendida:

COMO um processo que nao pode ser encarado como dentro de uma redoma da sala
de aula. Os problemas e as potencialidades do ensino-aprendizagem de histéria ndo
estdo restritos a relacdo professor-aluno na classe, mas envolvem o meio em que
circulam em suas familias, na igreja ou outras instituigdes que frequentam e nos
meios de comunicagdo em massa*’.

Seguindo essa linha de raciocinio, muitos dos educandos da Educacdo Basica estdo
aprendendo historia nas redes sociais, ensinada por diversos sujeitos, historiadores ou néo.
Por essa razdo, concordamos com o autor ao afirmar que a historia que o aluno usa € diferente
daquele que o professor ensina e, por sua vez, é diferente da histéria que os funcionarios do
Ministério da Educacdo ou dos académicos formadores de professores apregoam. Para o

Cerri,

a perspectiva da consciéncia histérica nos impdem [....] outro ponto de vista sobre a
nossa disciplina: o de que ela é resultado de necessidades sociais e politicas na
formacdo da identidade de novas geraces e, portanto, 0 seu problema ndo €
somente de ordem cognitiva ou educacional, mas também socioldgica e cultural“®.

Este artigo corrobora com tal perspectiva, a de que a consciéncia histérica nos impde
outro ponto de vista sobre a nossa disciplina e sobre os usos das Midias e Tecnologias na
pratica docente. Dito tudo isso, e retomando as ideias de Feenberg acerca da “democratizacao
tecnologica”, o emprego do uso e da apropriacdo das Tecnologias e das Midias presente tanto
no oficio do historiador quanto na sua pratica docente, encontram suas limitacGes que sdo de
ordem estrutural e ndo apenas cognitiva e de inteligéncia. Ndo resta divida de que ha um
controle institucional do poder (tecnologia).

Assim, torna-se imprescindivel pensar na democratizagdo tecnoldgica nos espacos
escolares e identificar novos caminhos que privilegiem valores que sdo excluidos pela
estrutura atraves da realizacdo de novas estratégias técnicas e socioeducativas. Diante das
consideracdes apresentadas nas duas se¢Oes anteriores, entendemos que as analises dos PPCs
revelam como os cursos de Licenciatura que foram analisados incorporam as relacGes entre

TDIC e formacéo de professores de Historia.

Analise dos PPCs dos Cursos de Historia em seis Universidades Federais do estado de Minas
Gerais

No processo de leitura dos PPCs das Licenciaturas em Historia oferecidos pelas
Universidades Publicas Federais do estado de Minas Gerais, selecionamos as seguintes
Instituicbes de Ensino Superior: Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
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Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), Universidade de Sao Jodo Del Rei (UFSJ),
Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Murici (UFVJM), Universidade Federal
do Triangulo Mineiro (UFTM) e Universidade Federal de Uberlandia (UFU) — Instituto de
Histdria INHIS e Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal (ICHPO).

A metodologia utilizada para a analise desses PPCs foi por meio da filtragem de
palavras-chave, a saber: tecnologia, midia, inovac@es, digital e virtual. A andlise das ementas
das disciplinas*®, da bibliografia basica e completar, foram primordiais para percebermos se
ha& ou ndo a preocupacdo com a insercdo das TDIC na formacdo do professor de Histéria. O
desafio dessa analise é o fato de haver discrepancia de periodo entre as versdes dos PPCs,
sendo que a maior divergéncia compreende dez anos. Como ja salientado, ndo foi possivel
analisar os PPCs das nove Universidades Federais de Minas Gerais que ofertam o curso de
Histdria. Outra questdo que se impde é: Por que no periodo de cerca de dez anos, esses PPCs
analisados ndao foram modificados, ainda mais quando se trata do quesito tecnologia? Ou
ainda, se foram modificados, qual a razdo de ndo se encontrem publicos? Lamentavelmente,
essas indagacgdes ndo poderdo ser respondidas neste estudo, pois nosso objetivo foi analisar 0s
seis PPCs disponiveis ao publico.

Ao analisar a versao publica do PPC do curso de Licenciatura em Histdria da UFMG —
versdo Curricular de 2009 - observamos que ndo héreferéncias aos termos “midias”,
“inovacgao”, “digital” e “virtual”. O termo “tecnologia” ¢ mencionado para ressaltar que “o
professor de Histdria, especificamente, deve possuir: familiaridade, bibliografica e prética,
com metodologias e recursos de ensino aprendizagem, dominando, sobretudo, as novas

tecnologias®”

. Apenas essa descricdo ndo € suficiente para se ter conhecimento sobre como
se da a formacdo, visto que também ndo recuperamos as ementas e as bibliografias das
disciplinas, haja vista que nenhuma disciplina traz em seu titulo qualquer referéncia as TDIC.
O PPC do curso de Licenciatura da UFJF foi aprovado pelo Conselho Setorial de
Graduagdo (Congrad) em julho de 2019 e entrou em vigéncia em 2020°!. Ao analisar esse
PPC, as palavras “midia” e “digital” sequer sdo encontradas no documento. O termo
“tecnologia” ¢ encontrado uma unica vez, ja o termo “inovagao” surge duas vezes em todo o
documento. Essas duas expressdes sao inseridas para referenciar a pratica docente. Segundo o
documento, a docéncia ¢ uma acdo educativa que busca a “socializacdo e construcdo de
conhecimentos e sua inovagdo” que envolvem “o dominio e manejo de contetidos e
metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovacdes®®”. Apesar de exporem — mesmo
que superficial — a questao da “inovacao” e “tecnologia” como componentes da formagao do
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professor e, acima de tudo, contar com uma quantidade considerdvel de horas dedicadas a
pratica docente, ndo tivemos acesso as ementas destas disciplinas e da bibliografia basica ou
completar, pois ndo estavam presentes no PPC deste curso. Assim como o PPC do Curso de
Licenciatura da UFMG, nenhuma disciplina traz em seu titulo qualquer referéncia as TDIC.

O PPC do curso de Licenciatura da UFSJ foi aprovado pelo Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo (CONEP) em novembro de 2018°%. De acordo com esse documento, o
discente da licenciatura deve “conhecer e dominar a metodologia do trabalho com variadas
fontes historicas”, inclusive as “midiaticas”, assim como, “saber como utilizar as diversas

¥ Alias, esses sdo as Unicas

linguagens demandadas pelas novas tecnologias em sala de aula
especificidades que o PPC confere a “tecnologia” e “midia”, isto ¢, uma utilizagdo meramente
instrumental e, a primeira vista, com pouca critica. Mesmo reconhecendo a necessidade de
utilizar as linguagens das “novas tecnologias em sala de aula”, ndo encontramos sequer uma
referéncia bibliografica abordando essa questdo em todo o documento.

Os termos “inovagao” ¢ “virtual” ndo sdo mencionados no documento. Ja o termo
“digital” ndo aparece. Por outro lado, expressdes derivadas do termo digital surgem para
ressaltar que o Laboratério de Pesquisa e Conservacdo Documental (LABDOC) reserva um
espaco destinado a digitalizacdo de documentos. No entanto, suas funcdes ndo tém uma
destinagdo explicita para a formacdo do futuro professor de Histdria e, sim, para a formacao
de pesquisadores em Historia>. Mesmo que o LABDOC tenha relevancia social e académica,
e a dicotomia entre o historiador e o professor de Histdria esteja superada, entendemos que
esta atuacdo reciproca deve estar explicita nos documentos destinados a estruturacdo dos
cursos de Licenciatura em Historia.

Ainda, nesse PPC encontramos a disciplina de Histdria e Midia, a qual é ofertada em
carater optativa com 66 horas. Segundo o documento, essa disciplina visa abarcar o “trabalho
do historiador e as fontes midiaticas. O fato historico e a memdria na era dos mass media.
Cultura politica e midia no Brasil contemporaneo. Recortes analiticos: televisdo e cinema
documentério®®”. Esta disciplina tem como objetivos:

Propiciar reflexes de cunho tedrico-metodoldgico sobre:

* 0 trabalho do historiador junto as fontes midiaticas, bem como as implica¢fes dos
meios massivos junto a configuracdo do fato histérico e da memdria na
contemporaneidade;

* pesquisas em torno da cultura politica no Brasil através da televisdo e do cinema
documentario®’.
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Apesar da importancia desta disciplina, observamos que sua abordagem ndo esta
voltada para os usos das “midias” e o ensino de Histdria, mas para a pesquisa a partir das
fontes midiaticas, o fato histérico, a memoria e a cultura politica. Esses objetivos podem ser
observados na andlise da bibliografia, pois ndo aparecem nenhum texto ou obra que aborda a
relacdo entre as midias e o ensino. Mesmo com a ausente relacdo entre as midias e o ensino,
consideramos de fundamental importancia a abordagem proposta pelo PPC, uma vez que o
historiador na contemporaneidade se depara com uma variedade de fontes historicas
produzidas e publicizadas atraves das midias, entre elas, as telenovelas, telejornais,
documentérios, cinemas, entre outras.

Ao analisar a versdo que se encontra disponivel para acesso publico do PPC do curso
de Licenciatura em Historia da UFVIM de 2011, notamos que ndo constam o0s termos

2 (13

“midia”, “inovagdo”, “digital” e “virtual”. Em relacdo a “tecnologia”, ha o entendimento de
que o PPC impulsiona o “aprendizado de novas tecnologias de comunicacao e ensino®®”’, mas
0 que se deixa transparecer nessa referéncia € que serve somente para seguir as orientacdes do
Parecer CNE/CP 28/2001. Mesmo deixando essa impressao, observamos a possibilidade de o
aluno cursar a disciplina Tecnologia, Cognicao e Sociedade com carga horaria de 75 horas. A
ementa e a bibliografia ndo estdo presentes nesse PPC, uma vez que essa disciplina é ofertada
pelo bacharelado. Pode-se supor que ela esteja voltada mais para a pesquisa do que para a
reflexdo acerca da tecnologia e suas relagdes com o ensino.

A disciplina de Préatica de ensino de Historia Il tem a Ementa flexivel e
majoritariamente pratica, na qual as “aulas tedricas deverdo destinar-se a fazer diagnosticos da
situagdo do ensino de Historia™®. A disciplina também oferece suporte para a “selecdo,
organizagdo e confeccdo de recursos didaticos” e a “andlise e produgdao de material com

. . . . . , . 60
diferentes fontes histdricas: jornais, entrevistas, videos, imagens [...] dentre outros”

. Apesar
de incorporar as diferentes “midias”, entre elas “jornais, entrevistas, videos, imagens”, ndo ha
informacOes de como esses recursos poderdo ser abordados, e se 0S mesmos estardo
relacionados com as “novas tecnologias” informadas no documento. Por fim, outra questdao
interessante é a disciplina Universidade de Ciéncia, ofertada no Eixo Interdisciplinar, a qual
poderia discutir a questdo da “inovacdo” ou “tecnologia”, contudo, a ementa e a bibliografia
ndo estdo disponibilizadas no PPC analisado.

O PPC do curso de Licenciatura da UFU-ICHPO de 2019 para o0 Campus de ltuiutaba
é bastante interessante. No documento, 1é-se a descri¢do das atribuices dadas ao Laboratdrio
de Historia Digital (LAHISD-UFU), o qual esta vinculado ao Nucleo de Pesquisas de Género,
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Educacdo e Diversidade (NUPGED-UFU). Ao longo de nossas analises, este PPC foi o Unico
que apresentou a existéncia de um Laboratorio com este perfil. Na descricdo do LAHISD-
UFU, identificamos a exposicdo das relacbes entre tecnologia, midia digital e ensino. Este

laboratorio se dedica:

as maltiplas praticas e interagcdes — sociais, econémicas, politicas e culturais — que
ocorrem no mundo digital, investigando variados aspectos relativos aos modos como
se inter-relacionam as diversas tecnologias, linguagens e midias digitais, bem como
0s seus impactos na producédo, no ensino e na divulgacdo do conhecimento histérico
na contemporaneidade. Nesse sentido, as pesquisas abordam o carater digital das
fontes, do objeto de estudo da Histdria, das ferramentas e plataformas utilizadas no
ensino de Historia [...] as investigacGes buscam examinar distintos processos de
transicdo tecnoldgica e a trajetéria das mudancas ocorridas nas midias digitais e de
seus efeitos concomitantes nas inovagGes em diferentes tipos de linguagens:
cinematografica, iconogréfica, museoldgica, literaria, etc. As pesquisas contemplam
também os modos como diversos temas historicos sdo abordados no ciberespaco,
enfatizando as interpretacbes do passado, as reelaboracBes da meméria e as
reivindicagBes identitarias — politicas, de género, étnico-raciais, etc. — nas redes
sociais e nas diferentes midias digitais®.

A preocupacdo com a abordagem das midias digitais surge na elaboracdo do Projeto
Interdisciplinar (PROINTER), pelo qual serd desenvolvida a discussdo da producéo,
circulagdo e recepgdo das imagens audiovisuais. Uma inovacdo encontrada neste PPC é a
possibilidade de o Trabalho de Conclusdo assumir a forma de audiovisual e multimidia. O
documento analisado deixa bem claro a necessidade de “apropriar-se das novas tecnologias
comunicacionais e informacionais, ndo somente como instrumento de trabalho, mas como
instigador do ensino, da pesquisa e da aprendizagem de histéria®”. Segundo o documento, em
2013 foi executado o Programa aprovado no edital PROEXT/MEC 2012, para aquisi¢do de
equipamentos para a digitalizacdo dos documentos localizados em institui¢cbes publicas, em
especial a digitalizacdo e organizacdo das Atas da Camara Municipal de ltuiutaba. Apesar da
constante preocupacdo com a Inovacdo, as Tecnologias, as Midias e o Digital, o termo
“virtual” nao € mencionado no documento.

Ja em relacdo as disciplinas Optativas Gerais, observamos uma grande diversidade de
disciplinas que abordam as Midias e Tecnologias, a saber: Cultura, Consumo e Midia;
Historia, Imagem e Midia e Histdria digital; Historia e Cinema Brasileiro; Historia, Cinema
e Industria Cultural; Ciéncia, Tecnologia e Sociedade; Economia, Tecnologia e Sociedade; e
Historia, Tecnologias e Educacdo. No entanto, ndo foi possivel analisar as ementas e a
bibliografia de nenhuma destas disciplinas, uma vez que elas ndo estdo disponiveis do PPC

analisado.
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Ao analisar o PPC do curso de Licenciatura da UFTM - vigente desde 2010 — néo
encontramos o termo “virtual”, e o termo “Digital” ¢ citado apenas uma vez na Ementa da
disciplina de Comunicacdo, educacdo e tecnologia, a qual sera analisada adiante. Este

63 . ~ .. 1.64
” ¢ a “inovac¢ao do Curriculo™™”,

documento ressalta a necessidade de “inovagdo tecnologica
inovacOes essas que se dariam pela Divisdo de Apoio Técnico Pedagdgico. Por outro lado, o0s
termos “Midias” e “Tecnologias” sdo articulados em diversos momentos no documento,
sempre associados a educacgdo. Essa associacdo, seria fortalecido pela “implementacdo de
laboratdrio de pesquisa em praticas pedagogicas e modalidades tecnoldgicas (Tecnologia da
Informacdo e Comunicacdo, Projeto EAD e outras), tendo em vista a concretizacdo da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensio”®.

A insercdo tecnologia, informacéo e educacgéo, pode ser encontrada no reconhecimento

6655 Essa

dos usos das “linguagens relacionadas ao uso de novas tecnologias na educacéo
associacdo também pode ser percebida no item “Concepcao do curso”. De acordo com esse
PPC ““formamos uma aldeia global em que as informagdes estdo disponiveis cada vez em
menor tempo e 0s conhecimentos acumulados historicamente podem ser acessados a qualquer
tempo, em qualquer espago, gragas aos avangos da tecnologia informacional™®’.

Outra tentativa de insercdo das novas tecnologias na formacdo do professor pode ser
encontrada na sec¢do “Incorporacdo das novas tecnologias educacionais ao ensino de
graduacao”, na qual se diz que:

Curso de Histéria pretende oportunizar a discussao sobre o uso de novas tecnologias
aplicadas a educacdo. Além disso, pretende utiliza-las, ndo s6é em nivel
metodoldgico, mas também como ponto de partida para estudos e reflexfes

estabelecendo articulacdo entre o fazer — o que se pensa sobre o fazer — e o que pode
continuar a se fazer a partir do uso da tecnologia®.

No PPC fica claro o intuito de “num futuro proximo, utilizar, por exemplo, ambientes
virtuais de aprendizagem como uma das possibilidades educativas®®”. Tal iniciativa
contribuird para colocar em funcionamento a seguinte prerrogativa legal:

[a] oferta de até 20% da carga horéria de componentes curriculares presenciais a
distancia. Pensando nisso, foi criado na instituicdo o Nucleo de Aprendizagem em

Tecnologias da Informacdo — NATIC, que tem como objetivo promover a¢bes que
atendam as necessidades de incorporago das novas tecnologias nos cursos .

Mesmo ao propor o uso das Tecnologias Digitais e os Espacos Virtuais como
componente para uma educacdo mais conectada a contemporaneidade, ao que parece a

finalidade é a implantacdo de parte da carga horaria no modelo EaD. Além disso, o
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documento apresenta outras possibilidades como a utilizacdo de blogs, listas de discusséo on-
line, Facebook, chats, e a extinta rede social Orkut, “entre outras ferramentas” que poderao
ser utilizadas “por docentes e discentes nas atividades de ensino, pesquisa e extensdo’™. De
modo geral, no PPC destaca-se que o
Curso de Licenciatura em Histéria propiciard o desenvolvimento sistematico de
atividades direcionadas tanto a comunidade académica quanto a comunidade em

geral por meio de: criacdo e elaboracdo de roteiros para programas educativos a
serem veiculados na Radio e na TV Universitaria, e em ambientes virtuais'?.

Em sintese, como se V&, a proposta do curso apresenta-se bastante inovadora, mas o
importante para que possamos apresentar como essa expectativa se concretize-se, € necessario
analisar o conjunto de disciplinas que dardo suporte a formacdo. Assim, as disciplinas que
abordam especificamente a questdo tecnologias, midiatica e de educacdo, sdo: Comunicacao,
educacdo e tecnologias; O Uso de Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo (TICs) na
Aprendizagem de Histdria; Introducéo a ciéncia; Historia da ciéncia e da biologia; e Raizes
da Modernidade. Essas disciplinas somadas perfazem um total de 360 horas, isto é, cerca de
10% do total de horas para integralizacao do curso.

Ao analisar o PPC do curso de Licenciatura da UFU-INHIS — vigente desde 2018 —
ndo identificamos nenhuma referéncia ao termo “virtual”, o “digital” esta associado apenas a
Inclusdo Digital proposta pelo Plano Nacional de Educacdo Superior (PNAES). O termo
“inovagdao”, por sua vez, surge somente na Justificativa do Curso, na qual 1é-se que a
relevancia social do curso também abordara a questdo das “inovagdes” em sentido genérico.

O termo “midia” foi referenciado apenas em disciplinas e na bibliografia. O mesmo
ocorre com o termo ‘“tecnologia”, embora um pouco mais de cuidado, uma vez que essa
expressao ganha corpo no item os “Objetivos especificos da Licenciatura”. Nesta se¢do, no
documento informa-se que alguns dos objetivos do curso sdo possibilitar a elaboragéo, a
preparacdo e o planejamento de “estratégias didaticas ¢ avaliativas [...] [na] educagdo

profissional e tecnolégica [...] e educacdo & distancia’”

, assim como a observancia das
“mudangas tecnologicas’”. Apesar deste entusiasmo, no PPC ressalta-se que “estimula-se 0
uso de tecnologias em sala de aula, sem, contudo, fazer disso um fetiche ou uma obrigacao
pedag()gica”75.

Ao analisar as ementas, identificamos as seguintes disciplinas que vdo ao encontro
com 0 que estamos discutindo neste artigo, a saber: Historia e Educagdo: Redes de

Comunicacdo e Midias; Historia e Midias; e Historia, Tecnologias e Educagdo. Em suma,
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esse PPC é o que contém uma bibliografia sélida sobre as Midias, Tecnologias e Educacéo,
entre todos os demais PPCs analisados neste estudo. Dentre todos os PPCs analisados neste
estudo, este € o que contém uma bibliografia mais solida sobre as Midias, Tecnologias e a

Educacao.

Considerac6es finais

Diante dessa constatacdo, buscamos — com este estudo — abordar os usos das TDIC no
processo formativo dos professores de Historia nas Universidades Federais localizadas no
estado de Minas Gerais. Com base em nossa analise, identificamos que as grades curriculares
inserem de forma timida as TDIC no processo ensino-aprendizagem e formativos dos
discentes.

Constatamos, também, que alguns PPCs se voltam para 0os componentes curriculares
que abordam as Tecnologias e Midias Digitais para disciplinas optativas e € raro o0 caso em
que se tem uma disciplina obrigatoria, salvo o curso de Licenciatura da UFTM. Na maioria
dos PPCs analisados, as disciplinas que abordam os usos das TDIC estdo ligadas a alguns
departamentos de Educacdo, ndo propriamente o de Histdria, 0 que consideramos que
prejudica bastante o pensar historico sobre 0s seus usos, tanto na pesquisa em Histdria quanto
no ensino de Historia.

Os PPCs que mais se aproximam da proposta deste artigo sdo os de Licenciatura da
UFTM, campus Uberaba, e o da UFU-ICHPO. Neles constam uma formacéo de professores
de Histdria mais voltada para a insercao e apropriacdo das tecnologias e midias no ensino e na
pesquisa. Quanto as referéncias bibliograficas, observamos que importantes nomes da
literatura sobre Tecnologias e Midias Digitais estdo presentes, da mesma forma, no campo da
Filosofia da Tecnologia hd uma defasagem, o que talvez explique o distanciamento com a
problematizacdo dos usos e apropriacfes das Tecnologias e Midias Digitais.

Assim, diante do debate referente as Tecnologias e Midias e suas relagbes com
processos educativos, levantamos a questdo do fato de que cursos de formagdo de
profissionais e professores de historia encontram dificuldades de responder, problematizar e
inserir em suas préaticas determinadas questdes referentes aos usos das Tecnologias e Midias
Digitais no ensino e, acima de tudo, na formacé&o dos futuros profissionais.

Observamos que boa parte dos cursos de formacéo de professores tem reproduzido o

pensamento e a estrutura tradicional e, de certa forma, com pouca critica em relacdo ao papel
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da Tecnologia e Midias Digitais na sociedade contemporanea. E possivel concordar, assim,
que a realizacdo mais plena da Tecnologia ndo s6 é possivel como necessaria para uma
“democratizagdo” de seu acesso, permitindo seus meios e suas boas praticas. O didlogo entre
esses autores leva-nos a destacar que um sujeito cada vez mais autbnomo € aquele inserido na
“democratizagdo eletronica” do ciberespaco. Ndo se trata aqui de usar as tecnologias e as
midias a qualquer custo, mas sim de acompanhar consciente e deliberadamente uma mudanca
de civilizagdo que questiona profundamente as formas institucionais, as mentalidades e a

cultura dos sistemas educacionais tradicionais e, sobretudo, os papéis de professor e de aluno.

Notas

! Preferimos utilizar a expressdo “apropriar” em detrimento da expressio “aplicar”, uma vez que essa tltima
carrega consigo uma visdo tecnicista para as habilidades pedagodgicas e recursos didaticos. A expressdo
“apropriar” em nosso estudo é pensada com base na concepc¢do de Roger Chartier (2002), onde a apropriacéo
refere-se aos usos e as possibilidades de construcéo de outros sentidos e significados.

2 Por se tratar de um estudo novo, optamos por trabalhar apenas as Licenciaturas. A analise dos PPC’s dos cursos

de Bacharelado encontra-se em desenvolvimento pelos autores.

¥ N&o conseguimos ter acesso ao PPC do curso de Licenciatura ofertado pela Universidade Federal de Ouro
Preto (UFOP), campus Mariana e da Universidade Federal de Vicosa (UFV), pois ambos os documento ndo
estdo disponivel publicamente em razdo de suas atualiza¢des, conforme informado pelos departamentos. No caso
do PPC do curso de Licenciatura da Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL), tivemos acesso aos
documentos somente ap6s a submissdo do presente artigo para a revista Clio. Porém, a analise dos PPCs da
UFOP, UFV e UNIFAL seréa realizada em momento oportuno.

4 FEENBERG, Andrew. Teoria critica da tecnologia: um Panorama. In. NEDER, Ricardo T. (org.) — Andrew
Feenberg: racionaliza¢do democratica, poder e tecnologia. Brasilia: Observatério do Movimento pela Tecnologia
Social na América Latina/Centro de Desenvolvimento Sustentavel - CDS. Ciclo de Conferéncias Andrew
Feenberg. série Cadernos PRIMEIRA VERSAO: CCTS - Construcéo Critica da Tecnologia & Sustentabilidade.
Vol. 1. Nimero 3. 2010. ISSN 2175.2478, p. 129.

5 FEENBERG, Andrew. Op. Cit., p. 48.

6 FEENBERG, Andrew. Op. Cit., p. 49.

7 LEVY, Pierre. Cibercultura. S3o Paulo: Ed. 34, 1999, p. 186.

8 LEVY, Pierre. Op. Cit., p. 141.

9 H4 que ressaltar que o ensino a distancia ou as aulas remotas emergenciais nos dias atuais, adotadas em razéo
da pandemia da Covid-19, essas atividades realizadas por meios das tecnologias e midias digitais tornaram-
se “sala de aula” virtual.

10 FEENBERG, Andrew. Op. Cit., p. 135.

11 FEENBERG, Andrew. Op. Cit., p. 135.

12 LEVY, Pierre. Op. Cit., p. 171.

13 LEVY, Pierre. Op. Cit., p. 172.

14 LEVY, Pierre. Op. Cit., p. 173.

15 Lévy (1999) ja apontava que os especialistas “reconhecem que a distingdo entre ensino ‘presencial’ e ensino
‘a distancia’ serd cada vez menos pertinente, ja que o uso das redes de telecomunicagdo e dos suportes
multimidia interativos vem sendo progressivamente integrado as formas mais classicas de ensino” (p. 171).

¥ LEVY, Pierre. Op. Cit., p. 180.

17 FANTIN, Ménica; RIVOLTELLA, Pier Cesare. Cultura digital e escola: Pesquisa e formacdo de professores.
Campinas: Papirus, 2012, p. 118.
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18 A ideia de portabilidade aqui € a possibilidade que os modernos aparelhos eletronicos oferecem, entre elas:
assistir a um video ou produzir contetido audiovisual; ler um e-book ou escrever um texto e publica-los na
Internet; e, ainda, assistir uma aula, uma conferéncia ou, mesmo, o préprio portador ministrar uma aula.

19 FANTIN, Mbnica; RIVOLTELLA, Pier Cesare. Op. Cit., p. 120

20 FANTIN, Ménica; RIVOLTELLA, Pier Cesare. Op. Cit., p. 120.

21 FANTIN, Mbénica; RIVOLTELLA, Pier Cesare. Op. Cit., p. 122.

22 FANTIN, Ménica; RIVOLTELLA, Pier Cesare. Op. Cit., p. 120.

23 FANTIN, Mbénica; RIVOLTELLA, Pier Cesare. Op. Cit., p. 120.

24 FANTIN, Ménica; RIVOLTELLA, Pier Cesare. Op. Cit., p. 123.

25 SETTON, Maria da Graca. Midia e Educacdo. Séo Paulo: Contexto, 2020, p. 13.

26 BELLONI, Maria Luiza. Midia-educacdo: Contextos, histérias e interrogacées. In. FANTIN, Ménica;

RIVOLTELLA, Pier Cesare. Cultura digital e escola: Pesquisa e formagdo de professores. Campinas: Papirus,

2012, p. 35.

27 BELLONI, Maria Luiza. Op. Cit., p. 56.

28 BELLONI, Maria Luiza. Op. Cit., p. 62.

29 KENSKI, Vani Moreira. Tecnologias e ensino presencial a distancia. Campinas, SP: Papirus, 2013, p. 18.

30 KENSKI, Vani Moreira. Op. Cit., p. 27 (grifo nosso).

31 KENSKI, Vani Moreira. Op. Cit., p. 9-10.

32 Em relacdo a discussdo sobre a formacdo de professores, Nelson De Luca Pretto (1996) desde a década de

1990 levanta a “necessidade de um maior ¢ diferenciado uso dos novos recursos da comunicagdo na educagio”

(p. 15). Para este autor, a “formacdo de um novo ser humano, que viva plenamente esse mundo de comunicagéo,

exige uma nova escola e um novo professor, capazes de trabalhar com esse mundo de informagdo e tecnologia”

(p. 15).

33 FONSECA, Selva Guimardes. Fazer e ensinar Histdria. Belo Horizonte, 2009, p. 192.

34 FONSECA, Selva Guimardes. Op. Cit., p. 192.

35 FONSECA, Selva Guimarées; SILVA, Marcos. Ensinar histdria no século XXI: em busca do tempo perdido.

Campinas, SP: Papirus, 2019, p. 111.

36 FONSECA, Selva Guimaraes; SILVA, Marcos. Op. Cit., p. 111,

37 FONSECA, Selva Guimardes; SILVA, Marcos. Op. Cit., p. 115.

38 FONSECA, Selva Guimardes; SILVA, Marcos. Op. Cit., p. 111,

39 FONSECA, Selva Guimardes; SILVA, Marcos. Op. Cit., p. 115

40 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de histéria: fundamentos e métodos. S&o Paulo: Cortez,
2009, p. 108.

41 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Op. Cit., p. 108.
42 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Op. Cit., p. 110.
43 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Op. Cit., p. 110.
44 CERRI, Luis Fernando. Ensino de Histdria e consciéncia histdrica. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2011, p.
15-16.
45 CERRI, Luis Fernando. Op. Cit., p. 17.
46 Esse é grande problema da disciplina escolar histdrica, nascido no século XIX. Por outro lado, a mudanga de
paradigma da didatica da histéria nos anos 1960, no qual o foco da disciplina passa do ensino para a
aprendizagem histdrica, propde outra mudanga no nosso modo de o “fazer” da disciplina na escola. Cerri (2011)
considera que se o ensino da histéria implica o gerenciamento dos objetivos curriculares e das concepcfes de
tempo e de histdria, o professor ndo é um tradutor de conhecimento erudito para o conhecimento escolar, ou seja,
um simplificador de contetidos. O professor seria um intelectual capaz de identificar os quadros de consciéncia
histérica subjacente aos sujeitos do processo educativo, e com isso, assessorar a comunidade na compreensao
critica do tempo, da identidade e da a¢do na historia.

47 CERRI, Luis Fernando. Op. Cit., p. 54.

48 CERRI, Luis Fernando. Op. Cit., p. 17.

49 Nao inserimos em nossa analise as disciplinas de estagio supervisionado, gestdo escolar e Trabalho de

Concluséo de Curso, pois demos atencdo as disciplinas que abordam que inserem questdes referentes as TDIC.
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50 UFMG. Projeto Pedagdgico do Curso de Graduacdo em Histéria (Licenciatura e Bacharelado). Belo
Horizonte-MG, 2009, p. 4.
51 Entramos em contato com o colegiado do curso via e-mail. De acordo com a resposta da coordenacdo da

unidade ICH, o PPC completo (com 0s anexos) encontra-se no computador da sala da coordenacdo, local que
ndo teria acesso desde o inicio da pandemia.

52 UFJF. Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Histéria. Juiz de Fora-MG, 2019, p. 4.

53 Projeto Pedagdgico Curricular 2019 - Licenciatura. Disponivel:
https://ufsj.edu.br/cohis/projetos_pedagogicos_de_historia.php. Acesso em: 08 junho 2021.

54 UFSJ. Projeto Pedagogico do Curso de Histdria — Grau Académico Licenciatura. Sdo Jodo del-Rei-MG,
2018, p. 11.

55 Segundo o documento analisado, “os discentes tém oportunidade de se iniciar no trabalho de higienizacao,
conservacao, restauro e indexacéo de processos-crime, inventarios e testamentos, além da iniciagdo na producédo
do conhecimento historico, através da analise das fontes primarias e envolvimento em projetos de pesquisa”
(UFSJ, 2018, p. 42).

56 UFSJ. Op. Cit., p. 125.

57 UFSJ. Op. Cit., p. 125.

58 UFVJM. Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Hist6ria. Diamantina-MG, 2011, p. 48.
59 UFVJM. Op. Cit., p. 39.

60 UFVIM. Op. Cit., 39.

61 UFU. Projeto pedagdgico do curso de graduagdo em histdria, grau licenciatura. ltuiutaba-MG, 2019, p. 16.
62 UFU. Op. Cit., p. 43.

63 UFTM. Projeto pedagdgico Curso de graduagdo em Histdria — licenciatura. Uberaba-MG, 2010, p. 21.
64 UFTM. Op. Cit., p. 29.

65 UFTM. Op. Cit., p. 24.
66 UFTM. Op. Cit., p. 43.

67 UFTM. Op. Cit., p. 39.
68 UFTM. Op. Cit., p. 95.
69 UFTM. Op. Cit., p. 96.
70 UFTM. Op. Cit., p. 96.
71 UFTM. Op. Cit., p. 96.
72 UFTM. Op. Cit., p. 31.
73 UFU. Projeto pedagdgico do curso de graduacdo em histéria, grau licenciatura. Uberlandia-MG, 2018, p. 21.
74 UFU. Op. Cit., p. 115.
75 UFU. Op. Cit., p. 100.
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