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RESUMO

O presente texto tem o proposito de discutir o uso das Novas Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (NTIC)
como campo de possibilidades para a mediagcdo pedagdgica no ensino de Geografia e para construcdo de
aprendizagens significativas, tendo como objetivo central desvelar no cenario da docéncia atual qual o ‘lugar’
das NTIC no trabalho docente. Neste primeiro momento, nos deparamos com as pesquisas do tipo “estado da
arte” ou “estado do conhecimento” de carater bibliografico para dar suporte a nossas intervengdes. As questdes
suscitadas nesta primeira fase da pesquisa levantam discussdes a cerca de como as NTIC contribuem para
promover a construcdo e a mobilizacdo de saberes para 0 mundo do trabalho e aparecem como desafio para
mediacdo da prética docente.

Palavras-chaves: Ensino de geografia. Mediagdo pedagdgica. Pratica docente. Novas tecnologias. Formacgéo
docente.

POSSIBILITIES AND CHALLENGES FOR TEACHING PRACTICE IN LEARNING
PROCESS STUDENT AND THE USE OF NEW TECHNOLOGIES OF
INFORMATION AND COMMUNICATION (ICT) IN GEOGRAPHY TEACHING

ABSTRACT

This article has the purpose of discussing the use of New Information and Communication Technologies (ICT)
as a field of possibilities for mediation in teaching Geography and building meaningful learning, with a main
objective to unveil in the current teaching scenario which the ‘place' of NICT in teaching. At first, we encounter
the type research "state of art" or "state of knowledge" of bibliographic to support our interventions. The issues
raised in this first phase of the research raise discussions about how NTIC help to promote the construction and
mobilization of knowledge for the world of work and appear as a challenge for the teaching practice mediation.
Keywords: Geography teaching. Pedagogical mediation. Teaching practice. New technologies. teacher training.

Alfino, Santos 2017 ISSN 0104-5490 26



Revista de Geografia (Recife) V. 34, No. 2, 2017

PRIMEIRA APROXIMACAO

Diante do atual cenario do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, nos deparamos
com novas inquietacfes no campo da racionalidade técnica e pedagdgica, que funcionam
como mecanismos determinantes para a docéncia. Partimos, portanto, da necessidade de
compreender em que medida a insercdo de Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicacao
(NTIC) no ensino, em especial na educacdo bésica, constituiu-se, para professores de
Geografia, como mediacdo pedagdgica para a construcdo e mobilizacdo de saberes.

Entender os principios formativos que subsidiam o uso das Tecnologias da Informacéo
e Comunicacdo (TIC) e como ela chega no “chdo da sala de aula”, permitird a construgdo de
referenciais para orientar uma proposta de metodologia para o uso destas tecnologias, dando
sentido ao “uso” enquanto dispositivo didatico-pedagogico e contrariando a ideia de que o
“uso” de tecnologia ¢ arbitrario.

Ademais, subjacente a esses entendimentos encontra-se a preocupacdo de alargar o
raio das investigacdes que tratam das TIC como mediadora da apreenséo e da percepcdo dos
alunos acerca dos conceitos geogréaficos e sua intrinseca relagdo com os demais componentes
curriculares, elemento indispensavel a formulacdo do saber, das descobertas, como atividade
intencional e inseparavel dos objetivos da vida escolar. Além do que, apresenta-se como
oportunidade de aproximacao e colaboracéo interinstitucional entre pesquisadores experientes
e iniciantes, e, também, contribui para o reconhecimento da importancia do professor da
educacao bésica e do uso e apropriacao situada das NTIC como mediadora da pratica docente
e da pesquisa no espaco da formacao.

Essa producdo constitui desdobramentos dos primeiros resultados da pesquisa
intitulada Impacto das Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (NTIC) sobre o
trabalho docente dos professores e das suas praticas pedagogicas no ensino de geografia da
rede publica estadual de Pernambuco, apoiada pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico — CNPQ, por meio da Chamada: MCTI/CNPQ/Universal 14/2014.

A proposta insere-se no campo das investigacdes que elegem o ensino e a pesquisa
como categorias fundantes para identificar e compreender as praticas pedagdgicas
desenvolvidas pelos professores da educagdo bésica e que em situagdo de trabalho elegem a
pesquisa como principio formativo para a producdo de novos conhecimentos e de
aprendizagens significativas por meio do uso das NTIC. A proposta apresenta como objetivo

central compreender melhor a mudanca operada no trabalho docente dos professores de
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Geografia da educacdo basica, confrontados com as NTIC, no plano de suas representaces
diante da integracdo das NTIC no ensino de geografia, de suas atitudes diante desse novo
modo de mediagdo pedagogica, de suas praticas pedagogicas na sala de aula para formacéo
dos conceitos geograficos.

Partimos, portanto, neste primeiro momento de uma anélise auto-reflexiva do ‘lugar’
das NTIC no trabalho docente, respaldados em pesquisas tipo “estado da arte” ou “estado do
conhecimento” de carater bibliografico para dar suporte a nossas intervengdes (BRZEZINSKI
e GARRIDO, 1999; FERREIRA, 2002). A realizacdo de estados da arte possibilita a
efetivacdo de balango da pesquisa de uma determinada &rea de conhecimento e podem
significar uma contribuicdo importante na constituicdo de seu campo tedrico, pois procuram
identificar os aportes significativos da construcdo da teoria e prética, elucidando as possiveis
lacunas e a0 mesmo tempo revelando experiéncias inovadoras investigadas que apontem
alternativas de solucdo para os problemas da préatica e reconhecimento das contribui¢es da
pesquisa na constituicdo de propostas na area focalizada.

Compreender como os professores de Geografia da educacdo béasica concebem o
ensino e o uso de novas tecnologias é uma pista para evidenciarmos tramas temporais da
atualidade, como é o caso de uma efetiva pratica docente pautada no conhecimento e no
desenvolvimento de habilidades e competéncias para o mundo do trabalho e para insergédo
social. Acrescenta-se ainda que o trabalho por meio destes recursos nos permite inferir que o
aumento nos padrdes de escolaridade ndo esta dissociado de uma politica publica de formacao
efetiva que seja orientada pelo onde e como utilizar as NTIC nos espagos escolares.

E no caminho reflexivo-critico, trilhado por essas inquietagdes, que procuramos neste
artigo desenvolver uma breve analise dos saberes docentes mobilizados no &mbito do trabalho
dos professores de Geografia como profissionais reflexivos, com ponderacBes na construcao
do pensamento geografico ao longo do tempo, tendo como referencial a préatica docente e o
desafio de compreender o uso das novas tecnologias da informagdo e comunicacdo, como

ferramentas de uma mediagdo pedagdgica no ensino das Ciéncias Geogréaficas.

A EDUCACAO GEOGRAFICA E SEUS APORTES EPISTEMOLOGICOS:
TRAGCANDO UM CENARIO

A dindmica das Ciéncias Geograficas permite interagir com diversos saberes e

campos de estudo. No entanto, ainda hoje, ha diversas discussdes a cerca do objeto da
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Geografia, cuja tematica tem sido fruto de um constante debate com muitas defini¢cdes sendo
aceitas ou rejeitadas, refletidas historicamente na linha temporal do pensamento geogréfico.

Sem qualquer intuito de aprofundar tal discussdo, mas a0 mesmo tempo apresentar
determinadas acepgdes mais aceitas, Moraes (2005) expde algumas das multiplas definicdes
do objeto da Geografia que se encontram presentes em muitos dos debates académicos. Essas
defini¢bes tém variado entre diversos estudiosos no assunto, cada um buscando fundamentar
as especificidades que as determinam.

Ha milhares de anos o homem utilizou a contemplacdo da natureza para construir
formas de percepcdo de sua dindmica, a fim de compreender sua realidade e atender suas
necessidades, estabelecendo instrumentos de andlise e de conhecimento sobre o meio. Uma
relacdo entre o sujeito e o objeto, onde o primeiro busca desvelar o segundo.

Desse modo, a relagdo homem-natureza foi produzindo ao longo do tempo diferentes
tipos de conhecimentos. Desde o conhecimento tido como vulgar ou popular, cujas estruturas
encontravam-se no senso comum, na espontaneidade, na praxis da vida cotidiana, ao
conhecimento filosofico, teoldgico e cientifico. Este ltimo, fundamentado a partir de
métodos e técnicas, fruto da investigacdo cientifica que, para a Geografia, veio aflorar nos
idos do século XIX, com as contribui¢fes dos estudos de Alexander von Humboldt (1769-
1859) e Karl Ritter (1779-1859).

Com esses estudiosos a Geografia passa a ter um carater sistematico e metodolégico
dentro da analise da ciéncia moderna. Para Humboldt, a Geografia ¢ entendida “como a parte
terrestre da ciéncia do cosmo, isto €, como uma espécie de sintese de todos os conhecimentos
relativos a Terra” (MORAES, 2005, p. 62).

Ao se dispor em avaliar os fatos, o autor percebe que estes deveriam ser analisados
em suas conexdes, buscando estabelecer uma relacdo de causa e efeito. A partir dessa
analogia, tem-se o Principio da Causalidade, pois, segundo Humboldt, “a causalidade introduz
a unidade entre o mundo sensivel e o mundo do intelecto”. Ou seja, traz em seu bojo uma
associacao do conhecimento cientifico e filosofico na Geografia.

Para Ritter, a Geografia é entendida como um estudo dos lugares centralizado no
homem, na individualidade regional, em uma analise antropocéntrica, apreciando a relacdo
homem-natureza.

Esses autores encontram-se movidos por um fundo holistico, uma forca da

organizacdo na espacialidade, na comunhdo entre subjetividade e objetividade, na
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conformacdo entre o todo e a parte, na ligagdo estético-teleoldgica na consideragdo da
natureza.

No transcurso do século XIX ao XX encontramos uma Geografia muito proxima das
questdes nacionais. Um momento em que a Europa encontra-se passando por uma
reconfiguracdo geopolitica, com a formacdo de alguns Estados Nacionais com seus arsenais
industriais em ascensdo, motivados pela politica capitalista expansionista do neo-colonialismo
(1875-1914), voltada para o escoamento da producdo industrial para a Ameérica Latina e a
conquista de territorios no continente africano e asiatico. Nesse contexto, tem-se o advento da
Primeira Guerra Mundial (1914-1918), resultado da explosdo da nova fase do capitalismo
mundial, mais conhecido como Imperialismo.

E nesse cenario que se encontra o tempo das escolas nacionais da Geografia moderna
(séculos XIX-XX), onde se tem em relevo a ampliacdo do conhecimento geografico para
outros niveis de ensino, passando pelo primario e secundario, chegando as céatedras
universitarias, com evidéncias de estudos voltados tanto para a Geografia Humana (com
questdes relacionadas ao estudo da diferenciacdo regional da terra; questdes relacionadas aos
grupos humanos e do ambiente e sua problematica regional e o estudo das paisagens), como
para a Geografia Fisica, ao retratar questdes do ponto de vista ecoldgico e nos estudos
tematicos como geomorfologia, geologia, climatologia, entre outros (CLAVAL, 2006).

Foi nesse contexto, quando o darwinismo se expandia na Europa, com os estudos
sobre a selecdo natural e as relagfes entre homem e natureza e os efeitos do ambiente sobre o
homem, que surgiu a escola alemd, marcada pela concep¢do determinista na Geografia, por
Friedrich Ratzel (1844-1904), no momento em que a Alemanha ainda ndo existia enquanto
Estado Nacional, mas que se encontrava em vias de formagéo (1871), e que teve no discurso
geografico, um sentimento nacionalista motivado por uma identidade territorial. Nessa
conjuntura, o conhecimento da Geografia tornou-se um instrumento propulsor para difundir
os ideais nacionalistas do povo alemdo, contribuindo para a integracao de seu territorio.

Embora bastante ativa ao longo do século XIX, a Geografia francesa, contemporanea a
concepcao determinista da escola alema, torna-se mais solida ao final do referido seculo,
principalmente, pelos estudos de Elisée Reclus (1830-1905) e Vidal de La Blache (1845-
1918). O primeiro, ainda que sensivel as questdes da natureza da énfase aos estudos sobre as
cidades, a diversidade de povoamento e a grandeza cultural da Geografia. O segundo
contribuiu para o desenvolvimento da escola francesa, que veio a se consolidar no decorrer da

primeira década do século XX, ao expandir-se nos estudos académicos (CLAVAL, 2006).
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Com La Blache a Franca tornou-se o centro das grandes discussbes das ciéncias
geograficas. Critica a escola alema de Ratzel, nas suas formula¢Ges naturalistas — onde o
homem é concebido como (ndo social), mas bioldgico. Desse modo, 0 homem encontra-se
submisso ao meio natural ou torna-se produto deste. Em La Blache, o homem encontra-se em
uma multiplicidade de ac¢des/decisdes diante das possibilidades que lhes s&o proporcionadas
pela natureza. Dessa forma, apresenta em seus estudos uma analise em que o objeto da
Geografia encontra-se na relacdo homem-natureza sob a expectativa da paisagem.

De modo geral, a escola francesa ndo era constituida de uma Unica percep¢do
epistemoldgica da Geografia. Seus mestres, embora conservadores e estruturados em uma
concepcao ideoldgica, tinham em seus discursos a defesa da neutralidade cientifica. No
entanto, seus estudos apresentavam como ponto de convergéncia a predominancia de questdes
sobre a paisagem e a regiéo.

Na Geografia americana tiveram de inicio duas escolas consagradas, a do Middle
West, “preocupada pelo rigor nos procedimentos de recolha de dados, [...] € de encontrar
explicagdes funcionais para as distribui¢des observadas”, com destaque para 0s estudos da
Geografia econémica e da Geografia politica, com Richard Hartshorne (1899-1992). E a
escola de Berkeley, com énfase nos estudos da ecologia cultural, desenvolvidos por Carl
Sauer (1889-1975) (CLAVAL, 2006, p. 96).

Com Hartshorne novas reflexfes sobre a cientificidade da natureza geografica sdo
desenvolvidas, a partir das analises feitas sobre a evolugdo do pensamento geografico e de sua
revisdo, com a publicacdo de “dois livros: A natureza da geografia, publicado em 1939; [...] e
Quest0des sobre natureza da geografia, publicado em 1959” (RODRIGUES, 2008, p. 94).

A partir dos anos 1950, a Geografia tomou impulso no mundo anglo-saxénico,
provavelmente motivada pela necessidade de superacdo dos periodos de crise politico-
econdmica no sistema capitalista mundial, emergindo estudos da econometria e da economia
positiva, intensificando avangos cientificos, econémicos e tecnoldgicos que alavancaram a
antiga poténcia hegemdnica do século XIX — A Inglaterra — e a atual poténcia hegeménica do
século XX — Os Estados Unidos, onde o método quantitativo e o recorte dos dados estatisticos
passam a redesenhar a analise dos estudos geogréaficos. Vale salientar que, a Nova Geografia,
também fez uso da abordagem sistémica nos estudos geogréficos, buscando um maior
desenvolvimento no delineamento de suas pesquisas.

Os autores até aqui trabalhados fazem parte do grande niumero de estudiosos

referenciados na Geografia Moderna, os quais ndo poderiam deixar de ser apresentados em
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nosso trabalho, mesmo que ao nivel de “breves reflexdes epistemologicas”, pois eles
constituiram a base do pensamento geografico na modernidade. No entanto, a tematica aqui
trabalhada requer uma analise da NTIC, reportando a periodos a partir dos anos 1970. Dessa
forma, serd a partir dos anos 70 do século XX, com a chamada Geografia Critica que
passaremos a refletir.

Inspirada nas analises de filosofos marxistas, principalmente, franceses. A Geografia
Critica debruca o seu olhar para o estudo do espaco, para as experiéncias compartilhadas no
espaco das agdes humanas, nos estudos da pobreza, da exploracdo, da desigualdade, da justica
social, da forma de produzir e distribuir as riquezas, do trabalho e em todas as contradi¢des do
fazer humano, e na forma como os homens passam a registrar a sua existéncia.

A Geografia Critica passa a ser entendida, dentro das ciéncias geogréaficas, como uma
‘voz’ que denuncia as contradigdes existentes na realidade espacial. Um espaco que passa a
ser estudado por meio de quatro categorias: forma, fungéo, estrutura e processo, que segundo
Santos (1998) sdo quatro termos disjuntivos, mas associados, a empregar segundo um
contexto do mundo de todo dia. Tomados individualmente representam apenas realidades
parciais, limitadas, do mundo. Considerados em conjunto, porém, e relacionados entre si, eles
constroem uma base tedrica e metodoldgica a partir da qual podemos discutir os fenébmenos
espaciais em totalidade.

Portanto, € a partir dessa captacdo de uma Geografia preocupada com o espaco social,
enquanto objeto de estudo, que nosso trabalho busca subsidiar sua importancia para a
compreensdo da pratica docente, assumindo, também, um papel instrumental de acéo
transformadora da ordem social que, a partir de uma abordagem dialética, tem atuado em
cenarios cada vez mais complexos e dinamicos da sociedade, com o0 uso das novas
tecnologias da informacéo e comunicacdo — NTIC.

As mudancas sociais no mundo do trabalho e da vida desde os anos de 1980 levaram
inevitavelmente a uma “crise" do paradigma do conhecimento tradicional, "tecnocrata” e
"behaviorista” que durante muitos anos dominou mundialmente a construcdo de planos de
ensino e curriculos das escolas.

Os processos sociais de modernizacdo geram uma mudanca de paradigma, ou até
mesmo uma ampliagdo do conhecimento no trabalho, que teve seu reflexo na sociedade
“taylorizada® na rigida divisdo do planejamento e da execucdo do trabalho e da separagdo
rigida entre educacdo (tedrica) geral e formacdo (pratica) profissional. Assim devemos

substituir o conceito tradicional de conhecimentos e de saberes pela visdo de competéncia,
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que ndo devera ter somente uma conotacdo funcionalista em relacdo as mudancas sociais e
laborais, mas, sendo “essencialmente politica”, orienta-se a capacidade subjetiva de poder

intervir e transformar estruturas tradicionais no trabalho e na vida social (THERRIEN, 1998).

NOVAS TECNOLOGIAS: CONSUMO E [IMPORTANCIA DE SUA
CONVERGENCIA PARA O ENSINO E A APRENDIZAGEM

A discussdo atual sobre as novas competéncias no trabalho e na vida demonstra ainda
uma grande incerteza sobre as suas fundamentagBes teodrico-metodoldgicas e préatico-
pedagdgicas, 0 que repercute diretamente sobre o entendimento de que seus objetivos venham
a ser emancipatorios ou somente instrumentais. Todavia, em muitos paises, profundas
reformas educacionais introduzem uma concepgéo de aprendizagem, ensino e formagéo sob o
angulo das competéncias. No Brasil a formacao inicial de professores para a educacédo basica,
por exemplo, passa atualmente por uma profunda reforma e o papel dos professores
formadores de futuros professores tende a ser consideravelmente modificado, considerando a
introducdo das NTIC.

Inspirada na expressdo cunhada por Lévy (1993) — "arquitetos cognitivos" —, Ramal
(2002, p. 191) delineia o perfil do profissional para atuar no campo educacional, frente a
demanda pela incorporacao das tecnologias e das midias:

O arquiteto cognitivo: (a) € um profissional; (b) capaz de tracar
estratégias e mapas de navegacao que permitam ao aluno empreender,
de forma autbnoma e integrada, os proprios caminhos da construcéo
do (hiper) conhecimento em rede; (c) assumindo, para isso, uma
postura consciente de reflexdo-na-acao; e (d) fazendo uso critico das

tecnologias como novos ambientes de aprendizagem.

Masetto (2000, p. 133) problematiza 0 uso da tecnologia como mediagdo pedagogica
no processo de aprendizagem, comecando pelo fato de que, por muito tempo, acreditou-se que
educar significava transmisséo de conhecimento organizado e sistematizado de diversas areas
e exigéncia de memorizacdo e reproducdo de informacdes (nas provas). Decorrente dessa
visdo, 0 autor aponta o fato de que, nos cursos de formagéo de professores, "[...] percebe-se
por parte dos alunos a valorizacdo do dominio de conteudo nas areas especificas em
detrimento das disciplinas pedagdgicas” (MASETTO, 2000, p. 134).
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Vale acrescentar que esse desprestigio as disciplinas pedagogicas € reforcado —
quando ndo incitado — por muitos professores nos cursos de licenciatura. Ainda de acordo
com o autor (2000, p. 135), com a mudanca no papel do professor, de especialista que possui
e transmite o conhecimento para o de mediador, incentivador e orientador no processo de
aprendizagem, surgem novas exigéncias para o profissional que vai atuar como mediador
pedagdgico (MASETTO, 2000).

A revolucéo tecnologica marcou significativamente a sociedade Ocidental a partir do
altimo quartel do século XX, tornando-se um dos mais atuais instrumentos de ‘dominio’ para
a nova ordem mundial. Seus efeitos tém sido refletidos em varias areas do fazer humano,
desde o mais simples comando binario, a mais complexa e avancada tecnologia da engenharia
cibernética. De fato, a Era tecnologica implantou uma nova linguagem comunicacional,
tornando real o mundo virtualizado, criando estereétipos de comportamentos e
ressignificando o sentido de tempo e espaco, e de principios e valores culturais entre tantos
outros.

Embora as tecnologias se apresentem de forma globalizante, na tentativa de assegurar
sua capacidade de reduzir diferencas, tendem a ser excludentes na filtragem de suas relagdes
em rede, quando se percebe que nem todos os atores envolvidos se encontram com uma
‘formacao’ situada e inclusiva nesses instrumentos, ou, que, de alguma forma em suas
relacdes de poder, foram excluidos em suas interacdes, mas que independentemente dessas
condigdes, sdo captados nas suas relagdes sociais para 0 mundo do consumo.

[...], a comunicagdo em rede transcende fronteiras, a sociedade em
rede € global, é baseada em redes globais. Entdo, a sua logica chega a
paises de todo o planeta e difunde-se através do poder integrado nas
redes globais de capital, bens, servi¢cos, comunicacao, informacéo,
ciéncia e tecnologia. Aquilo a que chamamos globalizacdo €é outra
maneira de nos referirmos a sociedade em rede, ainda que de forma
mais descritiva e menos analitica do que o conceito de sociedade em
rede implica. Porem, como as redes sdo selectivas de acordo com 0s
seus programas especificos, e porque conseguem, simultaneamente,
comunicar e ndo comunicar, a sociedade em rede difunde-se por todo
0 mundo, mas ndo inclui todas as pessoas. De facto, neste inicio de
século, ela exclui a maior parte da humanidade, embora toda a

humanidade seja afectada pela sua logica, e pelas relagbes de poder
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que interagem nas redes globais da organizacdo social (CASTELLS e
CARDOSO, 2006, p.17).

Todavia, ndo se pode negar que o desenvolvimento das novas tecnologias tem
possibilitado consideravel mudanca na comunicacdo social dos ultimos anos, intensificando a
circulacdo de informacéo, que nem sempre se traduz em conhecimento por diferentes canais e
sistemas midiaticos, como, por exemplo, 0 uso da internet no compartilhamento de ideias,
conhecimentos e opinies sobre varios produtos de midia, construindo espacos interativos de
novos saberes, permitindo um fluxo de participagéo ativa de pessoas/consumidores.

Esse processo de consumo coletivo passa a ser entendido como inteligéncia coletiva
que segundo Jenkins (2009, p. 30) “pode ser vista como uma fonte alternativa de poder
midiatico. Estamos aprendendo a usar esse poder em nossas interacfes didrias dentro da
cultura da convergéncia”.

O sentido de convergéncia trabalhado pelo autor apresenta uma analise sobre as
transformac0es tecnoldgicas e mercadoldgicas com fluxos de contetdos através de mdaltiplas
plataformas de midia, em cooperagdo com multiplos mercados midiaticos e com o
comportamento de seu publico, em busca de novas experiéncias de ‘entretenimento’; uma
concepcao fundamentada em uma transformacao cultural e social.

Dessa forma, a cultura da convergéncia da énfase ao movimento da cultura midiatica
em uma relagdo produgdo-consumo-interagdo, em constante movimentacdo e transitoriedade,
com readaptacdo e redefinicdo das bases produtoras e consumidoras da cultura de midias e
comunicag0es, com mudangas de conceitos e novas percepcoes de valores.

Segundo Jenkins (2009), as midias tradicionais geralmente passivas e as midias atuais
participativas e interativas coexistem e estdo em rota de colisdo, reconstruindo espacos de
interacdo e participagdo, em uma convergéncia que reflete na mudanca de paradigmas. Dessa
forma, o autor apresenta em suas conclusdes que:

A convergéncia ndo depende de qualquer mecanismo de distribuicéo
especifico. Em vez disso, a convergéncia representa uma mudanca de
paradigma — um deslocamento de conteudo de midia especifico em
direcdo a um conteddo que flui por vérios canais, em direcdo a uma
elevada interdependéncia de sistemas de comunicagdo, em direcdo a
multiplos modos de acesso a conteddos de midia e em direcdo a
relacdes cada vez mais complexas. (JENKINS, 2009, p. 325-326).
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Partindo das questdes suscitadas é possivel compreender por que nos Gltimos anos a
sociedade tem passado por uma constante transformacdo do conhecimento midiético.
Conhecimento gerado por uma cultura de consumo por produtos tecnoldgicos, que tem
ampliado a dindmica do mercado educacional com fortes motivagcfes econémicas.

Essa analise sobre as transformacGes tecnoldgicas com fluxos em mudltiplas
plataformas, embora seja enfatica diante de questdes mercadoldgicas de consumo pessoal,
imediato e midiatico, também pode ser apreendida as questdes do uso das tecnologias para a
promocdo de ambientes informatizados na educacéo, como ferramentas para a pratica docente
e para a interacdo dos alunos no processo de aprendizagem, fomentando o mercado de
produtos e servicos no campo educacional, ndo se excluindo, portanto, da concepcdo de
consumo, mas visto sob um olhar menos agressivo na sociedade capitalista.

Todas essas questdes mercadologicas tém refletido em uma interatividade com as
novas midias que, a cada dia, tém ganhado espaco no campo do ensino, ampliando a dinamica
da prética docente e do processo de ensino e aprendizagem, expandindo os instrumentos da
mediacdo pedagogica.

O ato de ensinar e aprender ganha novo suporte com 0 uso de
diferentes tipos de software educacional, de pesquisa na Internet e de
outras formas de trabalho pedagdgico com o computador. Desse
modo, € inegavel que a escola de hoje precisa promover mudancas
sintonizadas com esse novo contexto, a fim de garantir a apropriacéo
critica das novas tecnologias de informacdo e comunicacdo (NTS)
disponibilizadas para o processo educacional (Grégoire et al. 1996)
diante das novas possibilidades que elas descortinam (OLIVEIRA,
COSTA e MOREIRA, 2001, p. 10).

Nesse sentido, compreende-se que 0 uso das novas tecnologias como ferramentas
para a pratica docente, também tem possibilitado sua convergéncia para a (re)construcdo de
um espago propicio para o alargamento dos métodos e técnicas de ensino; uma concepgéo
interacionista entre espago-sujeito-objeto com trocas que resultam, se ndo expressam, uma
tentativa mais autbnoma pela organizacdo e construcdo de saberes, tendo no professor, um
mediador nessa construcdo. Um projeto que tem ampliado e intensificado a autonomia da

pratica docente, favorecendo a acles cognitivas, constituidas de praticas instrumentais que
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impulsionem o desenvolvimento do ensino em ambientes informatizados, contribuindo desse

modo, para o aperfeicoamento da aprendizagem.

O USO DAS NOVAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO E O
DESAFIO DA MEDIACAO PEDAGOGICA NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Durante os ultimos 50 anos, muitas transformacdes afetaram a sociedade, entre as
quais as novas tecnologias da informacdo e da comunicacdo, usualmente chamadas NTIC ou
TIC. Essas inovagOes, conforme Karsentine (2008), acrescidas as mudangas dos hébitos
familiares e dos valores sociais, tiveram certamente um impacto particular nos estudantes e
professores, principalmente naqueles que cresceram junto com essas transformacdes sociais e
essa revolucdo tecnoldgica. As novas geracGes ao contrario das antigas tém assim
expectativas e necessidades novas, que parecem especialmente presente nos meios do ensino,
tais como a universidade e a escola de educacéo basica.

Ultimamente, muito se tem falado sobre a utilizacdo das Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo (TIC) como aliadas do professor na sua pratica docente (LEVY, 1998;
OLIVEIRA, 2004; MORAN, MASETTO e BEHRENS, 2000; RAMAL, 2002; SAID, 1998;
entre outros).

Atualmente, a meta do governo brasileiro € infiltrar as tecnologias educacionais
completamente no cotidiano escolar, a Lei 9.394/96 (LDB) ja cita a tecnologia nos niveis
fundamental, médio e superior, como um dos pontos a serem priorizados pelos agentes
educacionais. Os PCN's também j& conjeturam a utilizacdo de recursos tecnoldgicos no
processo de ensino-aprendizagem. Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(PCNEM), também reconhecem o uso da informatica na educa¢do como uma ferramenta para
novas estratégias de aprendizagem, capaz de contribuir de forma significativa para o processo
de construgdo do conhecimento, nas diversas areas (BRASIL, 1999).

A perspectiva de trabalhar de forma investigativa, nestes novos espagos e tempos a
parti do uso das NTIC, pressupde no professor uma mudanca de atitude perante o
conhecimento, significa ultrapassar a visao de pratica pedagogica como simples transmisséo
de um conhecimento pronto e acabado que os alunos ndo possuem e implica outra concepcéo
de educacdo, de acordo com a qual o conhecimento € visto a luz de seu processo de producao
e apropriacdo, como produto social de contextos historicos determinados (SANTOS, GOIS e
CHAVES, 2010).
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O atual estagio de desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, que Santos (1998)

denomina de periodo técnico-cientifico-informacional, requer significativas transformacoes

nos diversos setores da sociedade, como um pressuposto natural de readaptacdo a uma nova

realidade, cada vez mais complexa. No dmbito educacional, com énfase na Geografia, a

tecnologia vem ao encontro de novas perspectivas que visam dinamizar 0 processo

ensino/aprendizagem, atraves de instrumentos interativos auxiliares.

De acordo com Pacievitch (2009, p.32), a tecnologia da informacdo e comunicacao

pode ser compreendida como:

[...] um conjunto de recursos tecnoldgicos, utilizados de forma
integrada, com um objetivo comum. As TIC sédo utilizadas das mais
diversas formas, na inddstria (no processo de automacdo), no
comércio (no gerenciamento, nas diversas formas de publicidade), no
setor de investimentos (informagdo simultdnea, comunicagdo
imediata) e na educacdo (no processo de ensino aprendizagem, na

Educacao a Distancia).

Complementando a nogéo de TIC, Ponte (2000, p.64) explica que:

[...] constituem tanto um meio fundamental de acesso a informacao
(Internet, bases de dados) como um instrumento de transformacéo da
informacdo e de producdo de nova informagdo (seja ela expressa
através de texto, imagem, som, dados, modelos matematicos ou
documentos multimédia e hipermédia). Mas as TIC constituem ainda
um meio de comunicacéo a distancia e uma ferramenta para o trabalho
colaborativo (permitindo o envio de mensagens, documentos, videos e
software entre quaisquer dois pontos do globo). Em vez de
dispensarem a interagdo social entre os seres humanos, estas
tecnologias possibilitam o desenvolvimento de novas formas de
interacdo, potenciando desse modo a construcdo de novas identidades

pessoais.

Ainda explorando os varios conceitos existentes sobre as TIC, Masseto entende por

novas tecnologias em educacao:
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O uso da informaética, do computador, da internet, do CD-ROM, da
hipermidia, da multimidia, de ferramentas para educacao a distancia —
como chats, grupos ou listas de discussao, correio eletrénico etc. — e
de outros recursos de linguagens digitais de que atualmente dispomos
e que podem colaborar significativamente para tornar o processo de
educacdo mais eficiente e mais eficaz. (MASETTO, 2000, p. 152)

A insergdo das tecnologias de informag&o e comunicagdo no ambiente escolar, como
suporte para o processo educativo, é fato que advém das transformagdes sofridas ao longo dos
anos pela educacdo, no contexto da pratica pedagdgica. As tecnologias de informacéo e
comunicacdo estdo presentes em todos os setores produtivos, elas vém inserindo-se nas
instituicOes escolares com grande rapidez, incentivando os docentes das mais variadas
modalidades a introduzirem estes recursos no processo de aprendizagem.

Mas a incluséo de tecnologias no meio educacional vem acontecendo sem que 0S
docentes compreendam o impacto que elas causam em suas préaticas educativas, ou seja, nao
conseguem discernir as vantagens e as desvantagens que esses recursos proporcionam para o
trabalho educacional. Almeida (2001, p. 02) ressalta que com o uso da tecnologia de
informacdo e comunicacdo, professores e alunos tém a possibilidade de utilizar a escrita para
descrever/reescrever suas ideias, comunicar-se, trocar experiéncias e produzir historias.
Assim, em busca de resolver problemas do contexto, representam e divulgam o proprio
pensamento, trocam informacbes e constroem conhecimento, num movimento de fazer,
refletir e refazer, que favorece o desenvolvimento pessoal, profissional e grupal, bem como a
compreenséo da realidade.

Dessa maneira, € necessario que os docentes conhecam intimamente as TIC, suas
reflexdes em suas préaticas, para que possam tomar decisGes adequadas. De acordo com
Oliveira (2007, p.11), a incorporacdo das TIC as aulas esta sujeita a questdes de ordem
econbmica e politica. Por isso, conhecer a finalidade de cada uma delas, avaliando suas
virtudes e limitacdes e as intencdes que verdadeiramente estdo por detras de propostas
pedagdgicas que as sustentam, pode ser um dos melhores caminhos para se evitar, de um lado,
uma maior exploragdo do trabalho docente e, de outro, uma maior perda de qualidade da
educacéo.

Graca (2007) enumera 0s pontos positivos com relagdo a incorporacdo das TIC na

educacdo, afirmando que elas proporcionam: novos objetivos para a educacdo que emergem
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uma sociedade de informacdo e da necessidade de exercer uma cidadania participativa, critica
e interveniente; novas concepcles acerca da natureza dos saberes, valorizando o trabalho
cooperativo; novas vivéncias e praticas escolares, através do desenvolvimento de interfaces
entre escolas e institui¢Ges, tais como bibliotecas, museus, associa¢es de apoio a juventude;
novas investigacdes cientificas em desenvolvimento no ensino superior, entre outros.

Analisando as assertivas acima, € concebido que as TIC proporcionam novas maneiras
de interacdo entre professores e alunos, facilitando por meio de recursos que utilizam imagem,
som e dados. Mas entdo, 0 que sdo recursos tecnoldgicos? E quais Sd0 0S recursos
tecnoldgicos mais utilizados em sala de aula?

De acordo com Geaquinto (2008, p.58), recursos tecnoldgicos sdo “[...] instrumentos
que funcionam como mediadores na transmissdo e/ou troca de dados entre todos 0s membros
da comunidade académica e demais envolvidos e podem ser mais ou menos sofisticados.” E
através deles que o docente estimula a geracdo do conhecimento, utilizando a tecnologia de
informacao e comunicacao.

Pocho, Aguiar e Sampaio (2003) classificam o0s recursos tecnolégicos em
independentes e dependentes. Os independentes sdo aqueles que nao necessitam de aparelhos
elétricos ou eletrdnicos para sua producdo, podemos citar como exemplo, a oratéria do
docente, giz, quadro-negro, cartaz, graficos, livro didatico, jornais, revistas, mural, mapas e
globo terrestre. Os dependentes sdo as TIC propriamente ditas, sdo aqueles recursos que mais
nos instigam, pois sd0 modernos e interativos. Temos como exemplos: retroprojetor, TV
educativa, projetor de slides, telefone, radio, CD, DVD, computadores, softwares e celular.

Para Santiago (2006), Tecnologias Educacionais sdo todos 0s recursos que permitem
enriquecer a arte de ensinar. Ao longo do tempo podemos observar que sempre se buscou uma
forma de enriquecer a maneira de ensinar. Recursos como caderno, lapis, quadro negro e giz
sdo exemplos de avancos tecnoldgicos incorporados no processo de ensino e aprendizagem.

Como se V€, a tecnologia ndo é representada somente por dispositivos eletrdnicos, ndo
é apenas 0 computador em conjunto com a internet, ela esta presente em técnicas de baixa
complexidade, que permitem o professor estabelecer relagdes entre os conteddos e a vida
social.

Percebe-se, cada dia com mais frequéncia, a adesao das escolas de uma forma mais ou
menos timida, a utilizacdo de projetos, incluindo as tecnologias em sua proposta curricular.

Esse € um dado irreversivel. Observa-se, também, nas experiéncias que nos chegam de
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programas de formagdo importados de outros estados e regibes, praticas que ja estdo sendo
utilizadas por nossos professores ha algum tempo.

O professor estd buscando cada vez mais sua qualificacdo na era tecnoldgica através
de programas de formacdo que incluem a utilizacdo das midias, no entanto tais conhecimentos
ndo estdo sendo colocados em pratica na mesma propor¢do em que chegaram a sociedade
contemporanea. N&o cabe aqui procurar culpados para justificar a ma utilizacdo da tecnologia
no processo educacional.

O objetivo é que se promova um didlogo em relagdo ao que pode ser feito a partir
dessa constatacdo. Portanto, para que haja uma verdadeira reforma educacional tecnoldgica,
objetivando a melhoria do processo de ensino e aprendizagem é imprescindivel que as
instituicbes de ensino sejam as difusoras dos recursos tecnoldgicos, formando profissionais-
usuarios das tecnologias, conscientes e habilitados. Usuéarios, sobretudo, no exercicio de sua
pratica profissional.

Podemos constatar que o desafio de compreender as transformacdes da realidade, do
ponto de vista espacial, ndo se mostra apenas ao cidaddo comum e para o ensino dos diversos
componentes curriculares. Decifrar esse novo contexto tem representado, também, um grande
desafio para a ciéncia geografica, pois exige, fundamentalmente, pensar em novas teorias, em
novos instrumentos metodoldgicos e em considerar atentamente a perspectiva de que a ciéncia
€ uma construcdo, fruto de seu tempo.

As tecnologias, dentro de um projeto inovador, facilitam o processo de ensino e
aprendizagem. Sensibilizam para novos assuntos, trazem informagdes novas, diminuem a
rotina, nos ligam com o mundo, com as outras escolas, aumentam a interacdo (redes
eletronicas), permitem a personalizacdo (adaptacdo ao ritmo de trabalho de cada aluno) e se
comunicam facilmente com o aluno, porque trazem para a sala de aula as linguagens e meios
de comunicacgéo do dia-a-dia (MORAN, MASETTO e BEHRENS, 2000).

E preciso lembrar, no entanto, que, apesar de todo o esforco na aquisicio de
equipamentos e programas educativos e apesar de todas as contribuicbes que as novas
tecnologias possam trazer ao trabalho pedagdgico e ao desenvolvimento do aluno, muito
precisa ser feito para que resultados significativos sejam alcancados. A simples convivéncia
com estas tecnologias nem sempre resulta em melhores desempenhos dos seus usuarios. 1sso
significa que o trabalho com as TIC na escola deve ser bem planejado e desenvolvido de

modo que sé torne oportunas experiéncias validas e gratificantes dos alunos. Experiéncias
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que, a nosso ver, devem ultrapassar um carater meramente recreativo, ilustrativo ou, entdo, de
uma maquina de escrever eletronica (SANTOS e SILVEIRA, 2008).

Santos e Silveira (2008) diz que a nossa experiéncia no mundo atual é altamente
mediada por novas tecnologias e que o ritmo dessa experiéncia € cada vez mais modulado
pela aceleragdo tecnoldgica. Na verdade a sociedade do século XXI passa por um processo em
que, a informacdo, a comunicacdo acontece de forma muito acelerada e isso ocorre devido a
evolucdo tecnoldgica. O homem tem que estar preparado para receber essa nova forma de

‘conhecimento’.

CONSIDERACOES FINAIS PARA UM NOVO RECOMECO

Os avancos das novas tecnologias da informacdo e comunicacao (NTIC) tém mudado
a forma de a sociedade ver o mundo. As a¢des humanas movidas pelo encurtamento das
distancias e a nova concep¢do de tempo e espaco tém promovido uma ‘revolucdo’ de
comportamentos, muitos dos quais, motivados pelo consumo.

A construcdo da nova realidade social que passa a emergir na sociedade Ocidental, a
partir do altimo quartel do século XX, consegue transmutar o sentido de imaginario, tornando
real o0 mundo antes virtualizado.

Todas essas mudangas e transformac@es sdo perceptiveis quando passamos a olhar o
mundo com outras ferramentas, com outros olhos, cujas evidéncias ndo tardam em afirmar a
construgdo de um novo mundo — o mundo globalizado.

Olhos que refletem a crise do Estado-Nacéo e a coer¢do dos modelos paradigmaticos
dos paises hegemonicos, onde se busca mudar, transformando, os horizontes construidos no
processo historico de varias culturas, pela dindmica de recriar um novo centro de equilibrio,
um centro de gravidade que forga a repensar a construcao dos espacos.

O espaco enquanto a mais abrangente categoria das ciéncias geograficas tem sido
impactado por diversas reflexdes epistemoldgicas, possibilitando ampliar as discussfes sobre
a interacdo existente entre sociedade-natureza, e toda a sua inter-relacdo com o fazer humano,
dentre as quais, encontram-se as questdes educacionais relacionadas ao uso das NTIC,
favorecendo a um desenvolvimento técnico, cientifico e informacional utilizados como
ferramenta da mediacdo pedagdgica no ambiente da pratica docente, ampliando as fronteiras

da pesquisa e diversificando o processo de ensino e de aprendizagem no ensino de Geografia.
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A crise de paradigmas promovida pelas NTIC tem sido um desafio para a pratica
docente, onde a velha e a nova ordem/estrutura de comunicar, orientar e construir saberes se
entrecruzam, convergem-se e se dissipam buscando dar sentido as transformacgdes ocorridas
na realidade da prética de ensino.

Decodificar esse novo contexto dentro da “Tirania da Circunstancia” da realidade
docente, termo cunhada por John Kenneth Galbraith, no livro A era da incerteza, € um grande
desafio para as Ciéncias Geogréaficas, e, em particular, como instrumentos de mediacdo
pedagogica para o professor de Geografia.

Direcionarmos nessa perspectiva, nos parece ser um provavel caminho para se pensar
em novos instrumentos metodoldgicos e novas teorias que permitam construir uma nova
percepcao do pensamento geografico, sem perder a conexao de sua dinamica e interatividade
com outros saberes e ciéncias, mas se propondo a construir, com 0 uso da NTIC na préatica
docente, uma proposta epistemoldgica mais autbnoma da Geografia dentro das Ciéncias

Humanas.
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