Revista de Geografia (Recife) V. 37, N°. 1, 2020

REVISTA DE

PheS GEOGCGRARFIA 25

..........................................................................................

KNOWLEDGE Programa de P6s-Graduacao em Geografia da UFPE JOURNAL
PROJECT SYSTEMS
https://periodicos.ufpe.br/revistas/revistageografia

LIMITES E DESAFIOS NO USO DAS TICs PARA A PRATICA
DOCENTE DE GEOGRAFIA NA RMR DE RECIFE - PE

Luiz Carlos dos Prazeres Serpa Alfino?, Rodrigo Dutra Gomes?

1 Doutor em Geografia pelo Programa de Pds-graduagio em Geografia da Universidade Federal de Pernambuco. Email:
Icserpa2000@yahoo.com.br. https://orcid.org/0000-0002-9217-941X

%professor e pesquisador do Programa de Pds-Graduacao em Geografia da Universidade Federal de Pernambuco. E-
mail: rodrigo.dutragomes@ufpe.br. https://orcid.org/0000-0001-6452-3933

Artigo recebido em 13/09/2011 e aceito em 05/01/2020

RESUMO

Com o advento da Sociedade Informacional, no transcurso do século XX ao XXI, a integracdo das TIC (Tecnologia de
Informacao e Comunicacdo) no ensino de Geografia trouxe a consciéncia dos limites e apresentou grandes desafios a
pratica docente. O objetivo do trabalho foi investigar a incorporacio das TIC na pratica dos professores de Geografia, nas
escolas técnicas e de referéncia da RMR, buscando compreender limites e desafios. Além de pesquisas de outras
experiéncias foram realizadas entrevistas com professores das EREMs e ETEs de Recife, e posterior comparagdo e
discussdo dos dados. Constatou-se que limites e desafios no processo de integragdo das TIC, no ensino de Geografia, tém
sido percebidos como um fendmeno global, que envolve desde implicagdes na formagao, a dificuldades ao nivel do ensino
e da infraestrutura presentes na realidade sociocultural dos professores. Percebeu-se que o ensino com as TIC requer
conhecimento técnico e pedagogico, sistematizado em uma base tedrico-metodoldgica para que resultados promissores
sejam alcangados. A irreversibilidade das tecnologias na Sociedade Informacional tem exigido dos professores seu
enquadramento em uma linguagem tecnoldgica, o que constitui um dos grandes desafios, sem o qual a reflexividade e
criatividade de sua pratica ndo ocorrem.

Palavras-chave: TIC (Tecnologia de Informagao e Comunicagao), Pratica Docente, Professores de Geografia, Limites e
Desafios.

LIMITS AND CHALLENGES IN THE USE OF ICTs FOR THE
TEACHING PRACTICE OF GEOGRAPHY IN THE RMR OF
RECIFE - PE

ABSTRACT

With the advent of the Information Society, in the course of the 20th to the 21st century, the integration of ICT (Information
Comunication Technology) in the teaching of Geography brought great challenges to teaching practice. The objective of
this work was to investigate the incorporation of ICT in the practice of Geography teachers, in the RMR technical and
reference schools, seeking to understand limits and challenges arising from the use of ICT. In addition to researching
other experiences, interviews were conducted with teachers from the EREMs and ETEs in Recife, and subsequent
comparison and discussion of the data. It was perceived that teaching with ICT requires technical and pedagogical
knowledge, systematized on a theoretical-methodological basis for promising results to be achieved. It was verified that
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geospatial technologies are transforming instruments for teaching practice, allowing greater dynamism and interaction in
the teaching-learning process. The irreversibility of ICT in society has required teachers, their framing in a technological
language, which is one of the great challenges without which the reflexivity and creativity of their practice does not occur.

Keywords: ICT (Information and Communication Technology), Teaching Practice, Geography, Limits and Challenges.

LIMITES Y DESAFIOS EN EL USO DE LAS TIC PARA LA PRACTICA
DIDACTICA DE LA GEOGRAFIA EN LA RMR DE RECIFE - PE

RESUMEN

Con el advenimiento de la Sociedad de la Informacién, en el transcurso del siglo XX al XXI, la integracion de las TIC
(Tecnologia de la informacién y la comunicacion) en la ensefianza de la Geografia generd conciencia de limites y presentd
grandes desafios para la practica docente. El objetivo del trabajo fue investigar la incorporacion de las TIC en la practica
de los profesores de Geografia, en las escuelas técnicas y de referencia de la RMR, buscando comprender limites y
desafios. Ademas de la investigacion de otras experiencias, se realizaron entrevistas con los profesores de las EREM y
ETE de Recife, y posterior comparacion y discusion de los datos. Se encontr6 que los limites y desafios en el proceso de
integracion de las TIC, en la ensefianza de la Geografia, han sido percibidos como un fendmeno global, que va desde
implicaciones para la formacion, hasta dificultades en materia de educacion e infraestructura presentes en la realidad
sociocultural de los docentes. Se reconoci6 que la ensefianza con TIC requiere de conocimientos técnicos y pedagdgicos,
sistematizados sobre una base tedrico-metodoldgica para lograr resultados prometedores. La irreversibilidad de las
tecnologias en la sociedad de la informacion ha obligado a los docentes a encajar en un lenguaje tecnoldgico, lo que
constituye uno de los grandes desafios, sin el cual no se da la reflexividad y creatividad de su practica

Palabras clave: TIC (Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion), préctica docente, geografia, limites y desafios

INTRODUCAO

A incorporagao das Tecnologias de Informagao e Comunicagao (TIC) na pratica docente tem
sido um dos principais desafios enfrentados pelos professores de Geografia no atual contexto da
Sociedade Informacional, trazendo diversas possibilidades didaticas. Para Pernambuco, a
incorporagdo das TIC ¢ considerada no Plano Estadual de Ensino (2015-2025) como uma das
principais estratégias para o salto qualitativo no ensino no estado. O estado lidera a qualidade da
educacdo bésica e média no Brasil pelos dados do IDEB 2015. Mas em termos efetivos ainda ¢
incipiente a presenca das TIC no processo pedagodgico, em destaque nas escolas de referéncia
(EREMs) e escolas técnicas (ETEs) da Regido Metropolitana do Recife (RMR), cujo ensino esta
classificado como um dos melhores do estado. Apesar dos bons indices alcangados, ainda existem
diversos limites e desafios que precisam ser enfrentados para que, a partir das TIC, a pratica docente
e ensino possam melhorar em conteido e dinamismo.

Esses limites e desafios tém sido observados da escala global em diferentes paises, no Brasil
a escala local, em Pernambuco e Recife — se expressando nas EREMs e ETEs. Muitos desses limites

e desafios sdo decorrentes do proprio processo de implantagdo da informatica na educagdo basica,
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como, por exemplo, uma deficiente formacdo do professor (académica e continuada) ainda nado
adaptada, infraestrutura inadequada das escolas, com ambientes fracamente informatizados para o
ensino, com a falta de hardwares e softwares, ma qualidade ou auséncia de internet, falta de suporte
técnico e demais recursos tecnoldgicos. De igual modo, ndo se pode deixar de considerar as
dificuldades provenientes da falta de “experiéncia” e de “habilidade” do professor, intensificada por
uma formac¢ao inadequada para o uso das ferramentas tecnoldgicas.

Em termos de limites e desafios, apresentam tanto o problema de lidar com os aspectos
instrumentais, estruturais e normativos mais rigidos da educagao para a incorporagao das tecnologias,
quanto a exigéncia de novas posturas pedagogicas, de autoavaliacdo, de reflexividade das proprias
atitudes no planejamento e execugdo da pratica docente. Na Geografia, a tecnologia vem ao encontro
de novas perspectivas que visam a dinamizar o processo ensino/aprendizagem, através de
instrumentos didatico-interativos auxiliares, deparando-se, a0 mesmo tempo, com o surgimento
daqueles limites e desafios ja destacados. Diante desse quadro, a possibilidade de investigar estes
novos cenarios € praticas que incidem sobre o trabalho dos professores de Geografia nas EREMs e
ETEs da RMR permitira obter conhecimento para se pensar e depois orientar, a partir de Cursos,
Oficinas Didéaticas etc, a incorporacdo e a pratica desses recursos nas escolas. Dessa forma, ha a
necessidade de compreender como a inser¢do das TIC no ensino de Geografia, nas EREMs e ETEs
da RMR, em termos de limites e desafios.

~ Y

Entender como as TIC chegam no “chdo” da sala de aula permitird, em perspectiva, a
construcdo de referenciais para orientar uma proposta de metodologia para o uso destas tecnologias,
contrariando a ideia de uso arbitrario da tecnologia ¢ dando um sentido motivacional enquanto
dispositivo didatico-pedagdgico. Para isso, ¢ necessario compreender como os professores de
Geografia da educagdo basica concebem o uso das tecnologias, bem como sua percepcao sobre a
contribuicdo das TIC, suas habilidades e competéncias, além dos limites e desafios enfrentados.
Diante dessa problematica, podemos perguntar: Como, em termos de limites e desafios se
da a incorporacdo das tecnologias da informacdo e comunica¢ao na pratica de ensino dos professores
de Geografia, e em especifico, nas escolas técnica e de referéncia da RMR? Quais os espacos
utilizados pelos professores da educacao basica para o uso das TIC? Quais os limites e quais as
dificuldades especificas enfrentadas pelos docentes das EREMs e ETEs quanto a aplicagao de
recursos tecnologicos (digitais) como parte integrante de sua pratica pedagogica na sala de aula?

Como os professores de Geografia da RMR tem pensado a incorporagdo das TIC no ensino e pratica

docente? Para responder estar questdes buscou-se investigar a incorporacdo das Tecnologias da
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Informacao e Comunicac¢do na pratica dos professores de Geografia, em destaque as escolas técnicas
(ETESs) e de referéncia (EREMs) da RMR, buscando compreender os limites e desafios decorrentes.

Ao todo, o percurso metodologico empirico nas escolas foi dividido em 04 (quatro) etapas.
Na primeira etapa, apds o diagnostico das 03 (trés) primeiras classificagdes no IDEPE 2016, nas
GREs que participam da RMR, realizou-se um recorte da localizagdo das escolas técnicas e de
referéncia da RMR que serdo objetos de estudo. Oficializou-se a pesquisa com a entrega da Carta de
Anuéncia aos gestores das escolas, seguida de uma entrevista informal com o gestor ou seu assistente
e o professor de Geografia, apresentando nossa proposta de trabalho e procedimentos metodologicos
a serem adotados, assim como os prazos a serem realizados e o compromisso de um feedback dos

resultados obtidos na pesquisa para a reflexividade docente.

Os limites do uso das TIC na pratica dos professores de Geografia nas EREMs e ETEs da
RMR

Os limites com o uso das TIC para a pratica dos professores de Geografia, muitas vezes,
antecedem a propria formagdo académica e seu percurso. Influenciado por uma concepgao técnica, a
constitui¢do do curriculo nas Institui¢gdes de Ensino Superior apresenta limites para uma formacao
que bem qualifique o futuro docente. Ainda ha restricdes a superar para garantir as competéncias e
habilidades adequadas para o uso dos recursos didatico-interativos na pratica docente. Vinculado a
formagdo, existe também o problema do pouco tempo para o aperfeicoamento no uso dessas
ferramentas tecnologicas, bem como o pequeno apoio técnico para sua manutengdo. Além das
questdes relacionadas a competéncia e habilidades para o aprimoramento de seu desenvolvimento
pedagdgico e profissional, t€m sido observadas questdes relacionadas a falta de acessibilidade e a
falta de confianca dos professores em utilizar as ferramentas tecnologicas, incluindo softwares e
hardwares. Esses trés aspectos — curriculo, falta de acessibilidade e falta de confianga — estdo
interconectados, com a dificuldade do primeiro e segundo se repercutindo no terceiro. Os limites do
primeiro se ligam muito a inflexibilidade das normas vigentes que buscam parametros técnicos,
meritocratico e competitivos para lidar com as novidades trazidas pelas TIC; e os limites do segundo
e terceiro ligado as barreiras e dificuldades.

O curriculo ¢ o primeiro ponto de andlise. Frente ao contexto da Revolugdo Tecnolodgica e
Globalizacao ¢ fundamental para a formag¢ao do professor de Geografia incluir conhecimentos mais

especificos sobre as TIC. E uma estratégia frente a sua profissdo, a fim de oferecer maiores
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competéncias e qualificagdes para o desempenho das atividades docentes com o uso dos recursos
tecnoldgicos. E, no curso da formagao do professor, obter maiores informagdes técnicas e operativas
associadas a conhecimentos e saberes didatico-metodologicos para sua pratica. Para verificar a
situagcdo do curriculo de formacao do professor, foram pesquisadas, nas principais universidades
federais e estaduais do Nordeste, os componentes curriculares dos cursos de Licenciatura em
Geografia. Apurou-se que existem cursos que ainda nao dispdem de nenhum componente curricular
na area de tecnologia na formacao dos professores. Constatamos, também, que, em mais de 60% das
universidades federais pesquisadas, os componentes curriculares sao optativos, possibilitando que
muitos graduandos possam se formar sem os minimos conteudos técnicos e pedagdgicos ligados a
TIC.

A pesquisa apresentada por Santos S. (2014) realca essa defasagem ao apresentar a
inexisténcia de componentes curriculares obrigatorios sobre o uso das TIC no ensino de Geografia.
Ao consultar a matriz curricular do curso de Licenciatura em Geografia em 05 (cinco) universidades
publicas brasileiras, distribuidas entre as regides sudeste e centro-oeste do Brasil, constatou-se que
nas matrizes curriculares ndo sio ofertados componentes obrigatorios para a introducdo das TIC na
formacao do professor de Geografia. Assim, conforme o referido autor:

Das matrizes curriculares consultadas, nenhuma oferece, em regime
obrigatdrio, uma disciplina propria para introduzir as TICs no processo de
formacao do professor de geografia. Observei que o tema tecnologia ¢
abordado em disciplinas como "Didatica" e "Introducdo a informatica".
Apenas o curso de licenciatura em geografia da Universidade Federal do
Rio de Janeiro oferece, como crédito optativo, a disciplina Tecnologia da
Informagao e Ciberespago, com carga horaria de 30h (SANTOS, S., 2014).

Nestas condi¢des, ha um possivel “deficit” na formacao docente, para o uso dos recursos
tecnologicos em sua pratica de ensino. As possiveis consequéncias se estendem para outros campos:
das competéncias, das habilidades e da falta de confianca dos professores para o efetivo uso desses
recursos em sua pratica docente.

As competéncias e habilidades encontram-se diretamente articuladas no processo de formacao
do professor. A competéncia encontra-se relacionada ao conhecimento sobre algo, a capacidade de
realizar agdes embasadas em saberes construidos ao longo da vida. Sao provenientes da formagao e
da experiéncia, decorrendo em formas de percepg¢do da realidade, fruto das inquietudes e reflexdes
humanas se materializando em ag¢des ¢ atitudes. A capacidade de adquirir aptidao e realizar essas

acdes com destreza ¢ uma caracteristica das habilidades — as competéncias resultam, assim, em

habilidades.
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E justamente no processo de qualificagdo dos saberes docentes, alinhados a principios
epistemologicos e empiricos, que se manifestam no processo didatico-pedagdgico na articulagdo das
competéncias e habilidades. Nesse sentido, a formagdo ndo adequada para o uso das TIC na
universidade, apenas de maneira instrumental, sem estruturar competéncias e desenvolver
habilidades, resultard numa simples aquisi¢do mecanica e repetitiva de praticas, restando poucos
meios de autorreflexdo e criatividade no planejamento das aulas. E isso tanto para os conhecimentos
e praticas técnicas, quanto pedagogicas, em ambas as situagdes, limitando a articulagdo entre as
competéncias e habilidades na pratica docente (SANTOS, 2013).

Partindo para a pratica docente, de acordo com os autores, o desenvolvimento destas
competéncias e habilidades no ensino das TIC passa por dificuldades ligadas basicamente a dois
aspectos: a infraestrutura e o ensino (BINGIMLAS, 2009, CHEN e TAN E LIM, 2012, DESAI e
MORE, 2014). Segundo Bingimlas (2009), o processo de integracdo das TIC na pratica de ensino dos
professores ¢ algo complexo e apresenta um numero de dificuldades no fluxo do ensino. As
dificuldades em termos de infraestrutura sdo vistas por ele como barreiras extrinsecas. Segundo Chen;
Tan e Lim (2012), as barreiras extrinsecas sdo consideradas de primeira ordem, pois derivam-se da
inadequacao e baixa flexibilidade da reconfiguracdo das infraestruturas das escolas. Desai ¢ More
(2014) denominam os limites infraestruturais de barreiras de segundo nivel, apresentando como
caracteristicas a falta de equipamentos e recursos tecnoldgicos na escola e sua desorganizagao. Desse
modo, a falta de acesso a internet, a falta de recursos tecnologicos, a falta de tempo para planejamento
e desenvolvimento das atividades pedagogicas e a falta de habilidades para o uso dos recursos
tecnologicos sdo mencionados no plano da infraestrutura. Apresenta ainda a falta de acessibilidade
aos recursos por meio de redes, internet, a falta de um suporte e apoio técnico e a falta de um
treinamento efetivo. Segundo os autores, essas barreiras impedem os professores de agregar
competéncias para o uso eficaz dos recursos tecnoldgicos em situacao de ensino. A falta de recursos
tecnoldgicos encontra-se direcionada a falta de equipamentos, como computadores, projetores,
laboratdrios de informatica, TV e som, lousa digital, video conferéncia, entre outros.

A inexisténcia de um suporte técnico como apoio para os professores com 0s recursos
tecnologicos e a falta de um treinamento efetivo, também observados nas EREMs e ETEs da RMR,
mostram uma pratica restrita dos professores dessas institui¢des, presos ao discurso tecnologico
institucional e limitados a oferta para a pratica de ensino. E nesta situagio que as limitacdes se

expressam, relacionada ao uso estreito de regras racionais e técnicas aplicadas a organizagdo da
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educacdo, dando um carater funcional mas pouco flexivel frente mudancgas e novidades, no caso, em
termos de formacao, insfraestrutura e ensino.

Essas barreiras encontram-se registradas nas respostas dos professores quanto aos limites e
desafios para a pratica docente com o uso dos recursos didatico-tecnologicos. Todos os 10 (dez)
professores relataram a falta de infraestrutura ou suporte técnico adequado nas escolas, seja na
pergunta especifica sobre os limites de incorporagdo das TIC, seja nas questdes genéricas sobre sua
pratica docente, com respostas que remetem ao problema de infra-estrutura e acessibilidade. Nesta
direcdo, Bingimlas (2009) considera que estas barreiras de falta de acessibilidade e de apoio técnico
favorecem o desencorajamento de professores na integracdo das TIC em sua pratica de ensino na era
digital. Ao nivel do pratico, esse suporte acaba ficando a encargo do proprio professor a iniciativa
para a resolucdo dos problemas encontrados no decorrer de suas atividades, e, ao nivel da escola, em
oferecer apoio técnico disponivel.

No aspecto do Ensino, os limites de incorporacdo das TIC sdo vistos de formas diferentes
pelos autores. Para Chen, Tan e Lim (2014) as barreiras de primeiro nivel relacionadas ao ensino
tratam de questdes sobre a falta de confianca do professor, a falta de competéncia para o uso das TIC,
a falta de motivagdo para mudar, destacando ainda a falta de percep¢ao de que a mudanga no processo
de ensino-aprendizagem exigird do professor uma modificagdo de seu papel e de suas praticas. De
acordo com Desai e More (2014), a falta de um treinamento efetivo tem sido a mais frequente
dificuldade apresentada na literatura, a saber: “Lack of effective training is frequently referred barrier
in literature. There are not enough training opportunities for teachers to effective utilization of an
ICT” (DESAI; MORE, 2014, p. 30).

Bingimlas (2009), por seu lado, trata os limites ligados ao ensino a partir de dois niveis: da
escola e do professor. Ao nivel da escola, Bingimlas (2009) destaca que um dos principais limites ¢ a
falta de um treinamento pedagdgico efetivo que busque preparar o professor para usar as tecnologias
em situagdo de ensino — assim como destacado em Desai e More (2014), e inclusive para situagdes
de problemas técnicos. Dos 10 professores de geografia questionados, 7 responderam que ndo
obtiveram nem curso preparatorio antes do ingresso nem curso de atualizagdo pela Secretaria da
Educac¢do. Outro limite realgado por Bingimlas (2009), que se torna um entrave, ¢ a 'falta de tempo'
dos professores no espago escolar para o planejamento de aulas e para explorar os recursos advindos
das TIC. No empirico, essa falta de tempo foi relatada por todos os professores, seja pela insuficiéncia
da carga horaria disponivel, seja sobre os limites enfrentados, seja pelas condi¢des de estresse de

trabalho.
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Ao nivel do professor, Bingimlas (2009) relata que varias pesquisas apontam a falta de
confianca como limitador para o uso das TIC, criando obstaculo para aceitd-la em sua pratica de
ensino. Apresenta algumas razdes, como medo, limitacdes no conhecimento na area das TIC e
ansiedades nas salas de aulas, por ndo serem habilidosos no uso desses recursos tecnologicos. Outra
barreira ¢ a falta de competéncia do professor diretamente relacionada ao problema de formagao que
gera falta de confianga na integragdo das TIC e uma consequente limitacdo da sua pratica docente. O
autor observou em pesquisas na Dinamarca que os professores relataram a falta de competéncias em
TIC, e por razdes de pedagogia/didatica, optaram por ndo usa-las no processo de ensino. A partir de
pesquisa em escolas europeias de 27 paises, no ano de 2006, Bingimlas (2009) discorre: “The findings
show that teachers who do not use computers in classrooms claim that “lack of skills” are a
constraining factor preventing teachers from using ICT for teaching” (BINGIMLAS, 2009, p. 238).

A resisténcia a mudanca foi outra barreira significativa ao nivel do professor, porém vista sob
o olhar de algumas razdes, como, por exemplo: 0 encorajamento ao acesso aos recursos da internet,
os desafios da instantaneidade na comunicacao e a falta de encorajamento na condug¢do de novos
desenvolvimentos tecnologicos, exigindo mudancas de niveis de desempenho e de praticas
pedagogicas. A falta de suporte técnico e a falta de tempo para o planejamento e organizacao das
atividades de ensino tornam-se mais um obstaculo a integracdo das TIC na pratica docente
(BINGIMLAS, 2009). Por outro lado, percebe-se que a falta de compreensao dos possiveis beneficios
das tecnologias para o processo de ensino, por parte dos professores, tem dificultado a disposi¢dao dos
mesmos as mudangas exigidas em sua pratica pedagogica (BINGIMLAS, 2009).

Na presente pesquisa foi possivel constatar, pelas respostas dos professores, algumas das
caracteristicas apresentadas pelos autores na realidade das EREMs e ETEs sobre a experiéncia com
o uso das TIC em sua pratica docente. Mas, diferente do sugerido por Bingimlas (2009), a crenca da
relevancia e da importancia dos recursos tecnologicos para o desenvolvimento do ensino e para o

aprendizado discente foi observada nas respostas dos professores (Quadro 1).

Quadro 1 - Significado de tecnologia para os docentes participantes da pesquisa
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Respondente N°. Significado de Tecnologia

1 Importante como ferramenta de aprendizagem

2 Atualmente o uso das tecnologias se faz ferramenta indispensavel para a
docéncia

3 Inovacoes

4 Técnicas para facilitar a relacdo aluno contetido

5 Naio responden

6 A Tecnologia € o uso de ferramentas, a fim de promover o dinamismo em
varias areas

7 Mais uma ferramenta para facilitar o trabalho docente

8 Conjunto de conhecimento e técnicas demonstrado em instrumentos e
equipamentos que viabilizam a vida humana

9 Aprimoramento das habilidades cognitivas e aprimoramento das praticas
vivenciadas

10 Auxilia o professor no complemento da atividade docente

Fonte: elaborado pelo autor

Contudo, tais atitudes declaradas ainda ndo conseguiram ser acompanhadas de uma
abordagem mais ampla e efetiva por parte das instituigdes gerenciadoras (escolas, secretarias
regionais estaduais, MEC etc), o que pode ser uma falta de preparo estrutural destes professores em
lidar com as novas ferramentas. Para os professores das EREMs e ETEs os limites encontram-se
predominantemente relacionadas a falta de formagao e preparagdo para o uso das TIC em situacdo de
ensino (Quadro 2). Entende-se que a falta de formagao nao se limita ao curriculo, mas também se
encontra vinculada a formagao continuada, visando ao aperfeicoamento do trabalho docente. Com
relagcdo a falta de percep¢ao para a mudanga, nao identificamos nas respostas dos professores um
posicionamento claro ou diretamente relacionado a essa questdao. A questdo da resisténcia encontra-
se relacionada a falta de preparacdo, a inseguranga pela inabilidade no uso das TIC na pratica de
ensino. No tocante a falta de preparacdo para o uso das TIC, foi, a0 mesmo tempo, um fator de
desmotivagao e também de resisténcia a mudangas, pois a inabilidade para o uso desses recursos pelos
professores refletiu na ineficiéncia de suas interagdes intersubjetivas que favoreceriam o processo de

ensino-aprendizagem.

Quadro 2- Limites da pratica docente com os recursos didatico-tecnologicos
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Respondente Limites da pritica docente com os recursos diditico-tecnologicos

1 A limitacdo se dd pela falta de recursos disponiveis nas escolas

2

A falta das ferramentas na propria institui¢do

3 A falta de manutenciio adequada nos equipamentos
4 Niio tem internet na escola
5 Uso poucos recursos tecnologicos de fato. As ferramentas que uso

me servem para agilizar meu contetido e fazer com que os estudantes
tenham alcance sobre aquilo que estou falando (reflexo da pratica)

6 O dinamismo promovido pelas TIC, como disse antes, é uma faca de
dois gumes, pois, ao passo que encanta, dispersa. Portanto, diante
dela, o nosso planejamento precisa de uma amarracio precisa
A questdo da internet e falta de interesse por parte de alguns alunos

Falta de tempo habil para produgio de material
Escassez de material

10 Uso do livro diddtico, quadro branco passa a ser prioridade no
ensino

Fonte: elaborado pelo autor

Partido da andlise feita por Bingimlas (2009) percebe-se que, embora se deva considerar o
lapso temporal existente entre quando o estudo foi realizado e publicado pelo autor no ano de 2009,
e a realizagdo de nossa pesquisa no biénio de 2017-2018, foi possivel constatar que os respectivos
limites apresentados em seu estudo também se encontravam presentes, de alguma forma, na realidade
dos professores das escolas participantes da pesquisa. Nas respostas apresentadas pelos professores,
muitas das questdes concernentes as barreiras ao nivel do professor e ao nivel da escola encontram-
se enquadradas nos limites da pratica docente com os recursos didatico-interativos (Quadro 2). Assim,
sdo apresentados pelos professores a falta de recursos e de ferramentas tecnologicas, a falta de
internet, a falta de tempo para o planejamento e produgdo das atividades, a falta de competéncia e de
habilidades com o uso das TIC. Também foram apresentadas dificuldades de dominar as ferramentas
tecnoldgicas nas atividades de ensino e a falta de apoio e de manutengao dos recursos e de ambientes
adequados para o efetivo exercicio com os recursos didatico-interativos — tal como sugerido pelos
autores.
H4 uma outra circunstancia evidenciada por Kensky (1998), que ¢ o desconforto de situagdes
impostas pelo uso de softwares educativos, muitas vezes ndo conseguindo agregar interacdo no
processo de ensino. S3o processos que permeiam a pratica docente, criando barreiras para a sua

funcionalidade. Sabe-se que, ha algum tempo, grande parte da producao dos softwares
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comercializados para o trabalho docente eram feitos por técnicos, sem uma conexao mais especifica
com métodos e técnicas de ensino € sem 0 acompanhamento e a participacao de quem conhecia o
cotidiano escolar. Segundo Kensky (1998) a distancia estabelecida dos professores para com a
producao das novas tecnologias tem favorecido a baixa qualidade didatica desses programas
educativos. E quando esses profissionais (professores) sdo desconhecedores da técnica produtiva e
passam a emitir opinides sobre o uso desses pacotes pedagogicos, tornam-se despercebidos em suas
criticas pelo imperativo da técnica produzida e aplicada, submetendo o pedagogico ao carater técnico
do equipamento e ao marketing determinado pelas empresas de softwares.
Refletindo sobre essas circunstancias, a autora faz a seguinte critica:

Realizados por técnicos que, em geral, ndo entendem de educacgdo, estes
programas sdao impostos pelas escolas e empresas como potencialmente
revolucionadores do ensino. Intimidados, os professores que desconhecem
os fundamentos da técnica nao sdo ouvidos em suas queixas e se submetem
aos técnicos e aos programas de baixa qualidade educativa por eles
produzidos (KENSKY, 1998, p. 70).

Considerando isso, podemos dizer, que as limitagdes apresentadas pelos professores de
Geografia das EREMs e ETEs podem também nao se restringir somente as questdes infraestruturais
de falta de equipamento e manutencdo, ou de falta de interesse do discente. Mas pode envolver
também uma “certa” estranheza com o proprio uso desses recursos e das limitagdes em suas interagoes
no fluxo do ensino e da aprendizagem. Sobretudo, por ndo terem sido preparados para o uso efetivo
dessas técnicas em sua pratica de ensino. Desse modo, sem se sentirem preparados ¢ habilidosos, e
sem competéncias para a utilizacdo dessas ferramentas em sua pratica docente, o professor sente-se
desencorajado a fazer uso desses recursos. Entretanto, percebe-se, também, que os limites
apresentados pelos professores questionados sao sempre colocados a partir de fatores externos a eles,
ou seja, desassociado de um processo de autorreflexdo da pratica de ensino, que, em decorréncia,
podera restringir a atuagdo das TIC como questdes de ordem meramente técnico-instrumental, de
apoio, suporte e de acessibilidade.

No entanto, convém problematizar que, embora essas limitagdes de infraestrutura, humanas e
de acdes técnico-operacionais tenham limitado o uso dos recursos didatico-tecnoldgicos nas escolas
participantes, isso ndo foi determinante, por si s0, para restringir o desenvolvimento na aprendizagem
discente. Pensando ainda numa dinamica contraditdria, na verdade o fato de algumas escolas ETEs
ou EREMs, mesmo sem uma infraestrutura apropriada, sem recursos € sem ferramentas tecnologicas

conseguirem obter uma boa classificacdo no IDEPE 2016, poderia ser visto como um possivel
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caminho que nos permite refletir/afirmar que a praxis docente em suas agdes interativas foi um dos
principais protagonistas desse cenario. A dinamizagdo do cotidiano, facilitada pelas TIC, posta os
individuos numa esfera mais dinamica de intera¢des intersubjetivas que ainda ndo se reverteu em

termos de pratica renovada no ensino de Pernambuco.

Os desafios da incorporacio das TIC na pratica dos professores de Geografia

Os desafios de incorporar as TIC na pratica do ensino envolvem diferentes escalas, do
individuo-professor, da instituicdo-escola até a evolucdo da sociedade. Nesse sentido, partindo da
escala global, as TIC no ensino ndo se desvinculam dos desafios de se viver no contexto da Revolugao
Tecnologica. Tal mudanga possibilitou que a tecnologia trouxesse meios de legitimar as relagdes
sociais, expandindo sua a¢do instrumental no espago da cultura midiatica, movida por instrumentos
da ciéncia e da técnica e mediada pela comunicagdo no cotidiano das pessoas. Em decorréncia, a
experiéncia no mundo atual tem sido altamente mediada pelas novas tecnologias e o ritmo dessa
experiéncia ¢ cada vez mais modulado pela aceleragdo tecnoldgica.

Na verdade, a sociedade do século XXI passa por um processo em que a
informa¢ao/comunicacao acontece de forma muito acelerada e isso ocorre devido a evolucdo
tecnologica (SANTOS e SILVEIRA, 2003). Para o ensino, nessa aceleragdo muitas vezes professores
e alunos ndo vivenciam de forma diferente esse contexto, pois a simples convivéncia com estas
tecnologias nem sempre resultam em melhores desempenhos dos seus usuarios, sendo necessario
pratica. Lévy (2010) reforga esse entendimento ao afirmar que a plasticidade e a dindmica do modelo
informatico sdo munidas de certa autonomia de acdo e reacdo. Um desafio para o qual o professor
precisa estar preparado para receber essa nova forma de conhecimento. Contudo, como
demonstraremos, em didlogo com os autores e com as EREMs e ETEs muitos dos desafios realgcados
vinculam-se a superacao dos limites atualmente vividos.

O manuseio pedagdgico do recurso técnico ¢ um dos que unird o técnico e o comunicativo-
reflexiva na pratica do ensino. Saber usufruir dessas ferramentas tecnoldgicas que estao presentes no
cotidiano dos alunos ajudara a explicar e mostrar, de forma contextualizada os diversos saberes e
possibilitar mudangas no conceito de aula, promovendo, por sua vez, uma inovagao no processo de
ensino. Isso exige uma transformacdo no método de ensino; uma mudanga, alids, operada na pratica
docente e ja diagnosticada pela literatura internacional como desafios trazidos pelo uso de recursos

didatico-interativos, com vista a transformar a sala de aula (BINGIMLAS, 2009, SLONSKI ¢
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ROCHA e MAESTRELLI, 2017). Uma das mudangas tem sido promovida pelo uso das plataformas
midiaticas.

Os desafios se revertem na busca de incorporagdo e destreza para com as novas midias que, a
cada dia, tém inevitavelmente ganhado espaco no cotidiano € no campo do ensino. A busca ¢ de
ampliar a dindmica da pratica docente e do processo de ensino e de aprendizagem, expandindo os
instrumentos da mediagdo pedagogica.

O ato de ensinar e aprender ganha novo suporte com o uso de diferentes
tipos de software educacional, de pesquisa na Internet e de outras formas
de trabalho pedagogico com o computador. Desse modo, ¢ inegavel que a
escola de hoje precisa promover mudangas sintonizadas com esse novo
contexto, a fim de garantir a apropriagdo critica das novas tecnologias de
informagdo e comunicacao (NTs) disponibilizadas para o processo
educacional (Grégoire et al. 1996) diante das novas possibilidades que elas
descortinam (OLIVEIRA, COSTA e MOREIRA, 2001, p. 10).

As recentes tecnologias vém dinamizando os processos de aprender e ensinar em face dos
atuais mecanismos de facilidade, velocidade, instantaneidade e simultaneidade que estao encarnadas
nas TIC. A prova disso sdo os hipertextos. Recursos tecnoldgicos que permitem uma dindmica
conexao e interagdo com varias plataformas de informacdes e aportes mididticos sobre determinado
assunto, tema e contexto. Segundo Lévy (2010):

O hipertexto ou a multimidia interativa adequam-se particularmente aos
usos educativos. E bem conhecido o papel fundamental do envolvimento
pessoal do aluno no processo de aprendizagem. Quanto mais ativamente
uma pessoa participar da aquisicdo de um conhecimento, mais ela ira
integrar e reter aquilo que aprender. Ora, a multimidia interativa, gragas a
sua dimensao reticular ou ndo linear, favorece uma atitude exploratéria, ou
mesmo ludica, face ao material a ser assimilado. E, portanto, um
instrumento bem adaptado a uma pedagogia ativa (LEVY, 2010, p. 40).

Os desafios da pratica docente com o uso destas tecnologias encontram-se dentro de um
projeto inovador, com as tecnologias facilitando o processo de ensino e aprendizagem. Mesmo sendo
técnica, sensibilizam pessoas para novos assuntos, trazendo informagdes novas, diminuindo a rotina,
ligando-as com o mundo, aumentando sua interacao (redes eletronicas). Sua operacionalidade permite
a personaliza¢do (adaptagdo ao ritmo de trabalho de cada aluno) da aprendizagem e melhor
comunicagdo com o aluno, trazendo para a sala de aula as linguagens e meios de comunicag¢do do dia-
a-dia (MORAN; MASETTO; BEHRENS, 2000).

Para lidar com as inovacgdes e operacionalidades, os desafios de envolvimento, formagao e

infraestruturacao ja estdo sendo vividos — apresentando-se correlacionados. A inclusdo das TIC no
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cotidiano escolar, no chdo da sala de aula, ¢ um dado irreversivel, de forma que a cada dia, e com
mais frequéncia, tem-se percebido a adesao das TIC de escolas — inclusive incluindo-as em sua
proposta curricular. A inclusdo dessas tecnologias tem exigido do professor um minimo de
conhecimento para poder utiliza-las em sala de aula, exigindo uma qualificagdao para o uso eficiente
desses recursos. Essas mudangas tém sido mais desafiadoras aos professores que se formaram hé mais
de duas décadas e que se encontram em atividade, e ndo tiveram conhecimento de alguns recursos
tecnologicos em sua formagdo, como por exemplo, as geotecnologias. Sdo profissionais que nao
obtiveram uma formag¢ao continuada, restringindo-se, muitas vezes, a acompanhar pelo livro didatico
as informagdes advindas do SIG e de outros recursos de geoprocessamento, limitando-se a repassar
as informagdes aos alunos, sem uma interatividade mais ampla ou conhecimento mais aprofundado
(MAIO e SETZER, 2011).

Nesse contexto, para se encontrar “atualizado” com o sistema produtivo, os professores tém
o desafio de buscar aliar a sua pratica pedagogica a emergéncia dos recursos tecnoldgicos e as novas
vivéncias geograficas. O caminho, portanto, envolve outras dimensdes além do curriculo, pois ¢
pertinente articular a realidade social dos alunos aos conhecimentos geograficos em seu cotidiano
(transformado pelas TIC).

De forma ampliada a literatura nacional tem sinalizado como meta superar algumas
insuficiéncias de recursos técnico-pedagdgicos presentes no cotidiano dos professores de Geografia,
oferecendo desafios para sua pratica de ensino nesses niveis. A presenca de alguns softwares e
hardwares, e de laboratdrios de informatica, embora sejam recursos em potencial para a pratica
docente, ainda tem oferecido obstaculos em seu uso na pratica dos professores, por questoes de cunho
operacional (dificuldades no manuseio). Mesmo assim, tem-se reconhecido a importancia do
computador como instrumento presente em nosso cotidiano, € que tem auxiliado a inovagao no ensino
de Geografia, principalmente quando se encontra conectado com as ferramentas e recursos didatico-
interativos no espaco de fluxo da internet, pois, segundo Castells (2003, p. 53), a rede Web tornou-se
um espaco de interconexdo interativa para a vida social, tornando-se “espinha dorsal de nossas vidas”.

Para o espaco escolar STURMER (2011) apresenta trés desafios: (1) o primeiro encontra-se
relacionado a constru¢do de conhecimentos geograficos (mostrando as implicagdes) numa escala do
global para o local; (2) o segundo esta relacionado a incorporagao das TIC ao cotidiano das aulas,
contribuindo, segundo o autor, para uma aprendizagem efetiva do aluno, buscando maiores interagdes
a partir dos recursos didatico-interativos disponibilizados; (3) o terceiro desafio apresentado esta

relacionado a juncdo dos dois primeiros desafios, buscando, a partir das informacdes obtidas,
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construirem conhecimentos geograficos que contribuam para as habilidades e competéncias dos
alunos e, ainda, a terem uma visdo/percepgao critica sobre a configuracao do espago geografico pelo
uso das TIC.

A analise apresentada por Stiirmer (2011) traz suas vivéncias na implantagcdo de laboratorios
de informatica em escolas do Rio Grande do Sul e nas informagdes advindas do periodo quando atuou
como professor e assistente técnico-pedagogico em escola estadual de Santa Catarina. Além dos
desafios apresentados, o autor ressalta ainda outro desafio: a preparagdo tedrico-metodologica do
professor de Geografia para o uso das TIC. Adverte sobre a necessidade de investimentos em
tecnologias e na capacitagdo dos professores para utilizacdo dos recursos mididticos, possibilitando
novas metodologias voltadas para o ensino (desafio ao nivel do professor/ensino), bem como
investimentos ao nivel do espaco escolar, na adequagdo de seus ambientes, com recursos
disponibilizados para a pratica docente (desafio ao nivel da escola/ infraestrutura) (STURMER, 2011)

Além da escala da escola, os desafios também envolvem a postura do individuo-professor na
pratica docente. Oliveira (2012) focaliza a agdo docente vinculada ao campo das competéncias
didatico-pedagbgicas, valorizando a tomada de iniciativa do professor em busca de uma qualificagdo
de seus saberes profissionais para o ensino critico de Geografia. A questdo agora se vincula ao
desenvolvimento de agdes reflexivas na pratica docente, de articulacao dialdgica entre as concepgoes
teorico-metodologicas de formagdo académica e os ensinamentos da geografia escolar. Para isso, faz-
se necessario que os professores desenvolvam competéncias e habilidades para inovar os métodos de
ensino, qualificando-se para utilizar os multiplos recursos disponiveis como instrumentos de
mediagdo pedagogica a partir do cotidiano dos alunos. Ou seja, em meio a todo esse processo de
reestruturacao, reelaboragdo e transformagdo do conhecimento na sociedade contemporanea, os
desafios na pratica dos professores também tém sido apresentados no plano da mediag¢do pedagdgica,
visando a um ensino critico, por uma transposi¢ao didatica dos conhecimentos geograficos a partir da
dimensao do cotidiano e dos espacos sociais vividos pelos alunos (OLIVEIRA, 2012).

Outro desafio que podemos destacar ¢ o aperfeicoamento dos cursos em Ensino a Distancia
(EAD) que as TIC favorecem. A pretensao ¢ que o curso possa carregar o maximo de relacao
intersubjetiva, de interagdo entre alunos e professores, mesmo que a distdncia. Na Europa foi
percebido que as TIC trouxeram mudangas estruturais na formagao académica, oferecendo cursos na
modalidade e-learning (ensino a distdncia) (HARRISON, 2010). A implantagdo destes cursos se
esforcou em fornecer, por meio de plataforma virtual, o acesso a informagdes € a recursos

tecnologicos (foruns de discussdo, informagdes, publicar avisos, recursos/internet, etc.,), com vista a
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promover uma maior interagdo entre professores e alunos. Diferente da modalidade presencial, cuja
interacao ¢ mais fisica, na modalidade a distancia a busca € por desenvolver a autonomia no aluno.

Na aula presencial a dinamica e a lideranga fisica do professor, mediada por uma linguagem
verbal e nao-verbal, tornam-se indispensaveis para tornar a aula atrativa e despertar o interesse dos
alunos pelos contetdos trabalhados, mobilizando debates e conduzindo discussdes entre os
participantes. No ensino a distancia a realidade ¢ diferente. H4 outras formas de comunicagdo entre
professores e alunos. Nessa modalidade ndo h4 constantemente uma explicagdo falada, mas sim
escrita, com os foruns sendo o palco dos debates, sem lideranca fisica do professor. Os conhecimentos
e as informagdes sdo disponibilizados por meio de recursos das plataformas e de materiais escritos
oferecidos, como, por exemplo, e-books. Nesse contexto, os alunos entram em contato com 0s
conhecimentos pelos recursos e materiais que foram liberados na plataforma pelo professor, exigindo,
assim, a promoc¢dao de uma educacdo que também ensine a iniciativa autOnoma para seu
desenvolvimento cognitivo (BADIA; PALLARES; LLURDES, 2006).

Segundo Jeronen e Jeronen (2008), o uso das TIC no ensino de Geografia apresentou
experiéncias “positivas” e “negativas” que, em nossa compreensao, oferecem subsidios de analise
para identificar desafios com o uso dessas ferramentas. As experiéncias positivas encontram-se
relacionadas em termos de (1) flexibilidade (ndo dependéncia do tempo e do espaco); (2) aquisicao
de habilidades para o uso das TIC; (3) capacidade de melhorar a motivacdo; (4) diferenciagdo no
ensino (diversidade de recursos). As experiéncias negativas encontram-se relacionadas a (1) falta de
contatos sociais (diminui¢do da interagdo); (2) distancia do professor (a autoridade do professor nao
esta presente); (3) maior recorréncia de mau-entendimentos; (4) problemas técnicos (suporte); (5)
métodos de ensino unilaterais (JERONEN; JERONEN, 2008). Percebemos que, mesmo no caso
especifico do ensino de Geografia, as caracteristicas apresentadas, tanto ,positivas™ quanto
»hegativas®“, tratam-se de questdes amplas, em termos de projetos. Nas experiéncias expostas neste
projeto educacional, Jeronen e Jeronen (2008) destacaram alguns desafios para os professores
envolvidos com o uso das TIC na Geografia: - garantir um continuo desenvolvimento da infraestrutura
para o uso das TIC no ensino; - ampliar as atividades da sala de aula para espagos externos a escola,
com diferentes participantes — por exemplo, a presenca de pais, cientistas e profissionais de negdcios
em atividades na escola. Todavia, chamamos a atencdo para o desafio de garantir um continuo
desenvolvimento com o uso das TIC, evidenciando-se a importancia dos investimentos em
tecnologias e infraestrutura e, também, na qualificacdo dos professores para o uso desses recursos

(TIC).
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Todas essas questdes permeiam as reflexdes sobre os desafios com que as atividades
pedagogicas, em particular a pratica docente, irdo se deparar no curso de suas atividades profissionais.
Perpassam, entre outras questdes, pela criagdo de ambientes de aprendizagem, com novas formas de
aprendizado, interligando recursos, imagens e ideias que reflitam na constru¢do do proprio
conhecimento com o uso dos recursos tecnoldgicos no chiao da sala de aula. Ou seja, dentro da
realidade educacional em que o processo de ensino se desenvolve, instruindo e socializando saberes,
mediando conflitos e buscando internalizar uma aprendizagem com resultados e, ainda, numa
constante busca para superar as “possiveis” estranhezas com o proprio uso desses recursos e das

limitagdes em suas interagdes no fluxo do ensino e da aprendizagem.

Quadro 3 - Desafios apresentados pelas TIC para promover a aprendizagem dos conhecimentos geograficos nas

ETEs e EREMs da RMR

Respondente Desafios apresentados pelas TIC para promover a aprendizagem

Ne. dos conhecimentos geograficos nas ETEs e EREMs da RMR

1 Falta de estrutura na escola

2 Como prender a atencio para o uso efetivo voltado para os estudos

3 Permanecer multi conectado e bem informado

4 Superar a falta de estrutura oferecida pela Secretaria de Educagdo

5 Manuseio

6 Competéncias para acompanhar o dinamismo das TIC, pois ao
passo que encanta também dispersa.

7 Dificuldades em dominar algumas ferramentas

8 Planejamento e tempo de aula, visto ter um conteido e pouco
tempo pedagogico

9 Conseguir mesmo com a escassez de equipamentos, tornar a aula
um momento de identificacdo do estudante

10 Contemplar o acesso a essas tecnologias

Fonte: elaborado pelo autor

No quadro acima, as respostas apresentadas pelos professores das escolas ETEs e EREMs nos
trazem a conexao existente entre os desafios e os limites da pratica docente no uso dos recursos
didatico-tecnoldgicos. Fica perceptivel que a falta de estrutura em algumas escolas participantes da
pesquisa traz a reflexdo uma realidade que, de modo geral, permeia a educagdo no Brasil, e que
também ultrapassa as suas fronteiras. Conforme estudo apresentado por Bingimlas (2009), a partir de
uma revisdo de literatura internacional que tratava das barreiras, como Chen; Tan e Lim (2012) e
Desai e More (2014) mostraram realidades muito proximas ao diagnosticado em nossa pesquisa, nao

sendo, portanto, um caso isolado da Secretaria de Educagdo do Estado de Pernambuco.
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A hegemonia de uma interpretagdo técnico-instrumental dos professores, sob influéncia do
carater funcional da racionalidade técnica, ndo ¢ oposta e se associa a busca por praticas mais
intersubjetivas (expressa nas estratégias da tabela 1), tipicas de uma racionalidade pedagogica.
Entretanto, demonstra que as agdes dessas estratégias ainda nao atenderam as demandas das proprias
escolas ETEs e EREMs participantes e, consequentemente, das metas de seus gestores, do corpo
docente e do préprio processo de ensino previsto para o alcance dos indices esperados. Em termos de
TAC, isso ¢ tipico do Sistema colonizando o Mundo da Vida. No entanto o Mundo da Vida resiste,
pois percebemos que, entre as escolas participantes ETEs e EREMs da RMR, existe, em destaque,
uma escola da categoria EREM (ver quadro 1), que, mesmo ndo dispondo de uma infraestrutura
adequada, com recursos e equipamentos tecnologicos para os fins e objetivos almejados

Nesse sentido, entende-se que os desafios para atingir uma aprendizagem de resultados
ultrapassam os proprios limites da disponibilidade de recursos tecnologicos e da infraestrutura dos
ambientes informatizados e adequados para o uso das TIC. Percebe-se, ainda, que os desafios também
avancam no campo da superacdo da falta dos recursos tecnoldgicos e dos ambientes propicios para
seu uso. Sao diversas realidades que se diferenciam de escola para escola e de ator para ator, mas que
tem revelado possiveis caminhos para se compreender a superagdao desses limites e enfrentamento

dos desafios na pratica docente.

Consideracoes Finais

Os limites e desafios identificados na incorporagao das TIC na pratica docente tém diferentes
espacialidades e contextos de expressao, com questdes que envolvem diretamente a formacdo do
professor, o ensino e a infraestrutura do ambiente escolar. A superacdo e enfrentamento de tais
aspectos repercutem também na necessidade de procedimentos tedéricometodologicos, na pratica de
ensino dos professores, para articular os conhecimentos disponiveis advindo de sua formacao
académica e da ,,avalanche* de informacgdes do cotidiano dos alunos advindo de noticias, imagens,
videos e textos pelas TIC. Pelas possibilidades que oferecem, permitem fazer a conexao entre os
temas geograficos e interagdo dos sujeitos, a fim de que espagos intersubjetivos, criticos e reflexivos
venham a ser despertados/construidos, ou seja, que passem a agregar envolvimento e interagao entre
professores e alunos para o conhecimento dos processos geograficos, no fluxo do ensino e da

aprendizagem.
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Em termos de limites na formacdo docente, a formagao do professor de Geografia ndo tem
correspondido a realidade do mercado de trabalho, nem a velocidade de mudancas e
aperfeicoamentos ocorridos, no caso, das TIC. As mudancas ocorridas na sociedade globalizada sdao
bem diferentes para quem se formou héa quase duas décadas e continua ativo em sala de aula (como ¢
o caso de professores pesquisados), buscando a ressignificagdo de praticas pedagdgicas para atender
as exigéncias de um mercado, contudo sem o preparo adequado. A influéncia de uma racionalidade
instrumental hegemonica ainda se agrava pela necessidade de cumprimento de objetivos pragmaticos,
ou seja, que precisam dar conta em termos produtivos para atender as exigéncias das politicas de
resultado, vinculadas a uma logica normatizadora preponderante nas institui¢des educacionais
publicas e privadas. Neste contexto, embora exista um aparente esforco para uma qualificacao
docente, por uma formacao continuada, por iniciativa propria ou institucional, ainda hoje o curriculo
do professor de Geografia ndo tem dado conta de atender as lacunas existentes para o uso das TIC em
sua pratica de ensino, pela reduzida quantidade de componentes obrigatorios e, em alguns casos, pela
inexisténcia deles para atender as exigéncias dos meios produtivos. Desse modo, o processo de
interacdo com as ferramentas tecnolodgicas ndo consegue avangar mais rapidamente, passando a lidar
com empecilhos e barreiras, por insegurangas geradas pelas competéncias e habilidades que deixaram
de ser construidas na formag¢do do professor (académica/continuada), deixando de alinhar a pratica
docente a percepg¢ao e vivéncia das mudangas na sociedade.

Percebeu-se que muitos dos limites e desafios presentes no processo de integragao das TIC
tém sido observados ao nivel do ensino e da infraestrutura. E isso tem sido apontado como um
fendomeno global, pois tem ocorrido em varios lugares do mundo em diferentes momentos, conforme
foi apresentado pelas literaturas consultadas neste trabalho. Foi possivel constatar alguns desses
limites e desafios e correlaciond-los com os identificados pela literatura internacional — muitos ja
conhecidos na Europa ha aproximadamente duas décadas. Para citar alguns, temos novamente a falta
de formagao e preparacgao para o uso das TIC em situagdo de ensino (relacionado ao curriculo); falta
de equipamentos e de ambiente fisico adequado (relacionado a infraestrutura); falta de recursos
tecnoldgicos, planejamento e organizagdo para o uso das TIC (relacionado a infraestrutura e ao
ensino); falta de suporte e de treinamento efetivo (relacionado a infraestrutura e ao ensino); e a falta

de percepcao a mudanca (relacionada a reflexividade sobre a pratica docente/professor).
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