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Resumo

O mundo pés-pand€mico tem nos incentivado a repensar diversos fatores concernentes a vida social e ao modo de
viver da humanidade. O que antes era evidenciado por meio do contato fisico entre os individuos, atualmente faz-
se por meio das redes sociais e dispositivos digitais. No que se refere ao campo do conhecimento tornou-se
importante saber delimitar e escolher a informacao de base, bem como sua forma de circulagdo e disposi¢ao sociais.
Nesse contexto, e assumindo a humanidade digital emergente na contemporaneidade, este artigo assume por
escopo propor uma releitura dos aportes tedricos utilizados no campo da Didatica da Matematica para, assim,
desenvolver um movimento de ressignificagdo e readaptacdo do campo didatico as necessidades do ensino da
Matematica atuais. De modo complementar, versa para uma discussdo acerca da formagao do professor que ensina
Matematica num mundo digitalizado, do conjunto de conhecimentos teoérico-metodoldgicos para tal e, finalmente,
dos impactos que o campo da pesquisa em Educacdo Matematica sofrera no proximo decénio. Para tanto,
utilizamo-nos de uma construgdo epistemoldgica acerca dos conceitos de metodologia e método, passando para
uma interpretacdo didatica aqui nomeada por poligono didatico. Como desdobramento do presente artigo,
elaboramos uma sequéncia de elementos que devem estar presentes na formagdo dos professores que ensinam
Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, de modo que contribua para um movimento de
ressignificag¢do da pratica docente e dos processos de aprendizagem dos nativos digitais (alunos).

Palavras-chave: Matematica. Educagdo Matematica. Pedagogia. Metodologia. Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Abstract

The post-pandemic world has encouraged us to rethink several factors concerning social life and the way of life of
humanity. What was previously evidenced through physical contact between individuals, is currently done through
social networks and digital devices. Regarding the field of knowledge, it has become important to know how to
delimit and choose basic information, as well as its form of circulation and social arrangement. In this context, and
assuming the emerging digital humanity in contemporary times, this article assumes the scope of proposing a re-
reading of the theoretical contributions used in the field of Didactics of Mathematics to, thus, develop a movement
of resignification and readaptation of the didactic field to the needs of teaching Math current. Complementarily, it
deals with a discussion about the training of teachers who teach Mathematics in a digitized world, the set of
theoretical-methodological knowledge for such, and finally, the impacts that the field of research in Math
Education will suffer in the next decade. For that, we used an epistemological construction about the concepts of
methodology and method, moving to a didactic interpretation here named by a didactic polygon. As a result of this
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article, we elaborated a sequence of elements that must be present in the training of teachers who teach
Mathematics in Primary Education, so that it contributes to a movement of re-signification of teaching practice
and the learning processes of digital natives (students).

Keywords: Mathematics. Math Education. Pedagogy. Methodology. Primary education.

Résumé

Le monde postpandémique nous a encouragés a repenser plusieurs facteurs concernant la vie sociale et le mode de
vie de I'humanité. Ce qui était auparavant mis en évidence par les contacts physiques et directs entre les individus,
ce sont actuellement via les réseaux sociaux et les appareils numériques. En ce qui concerne le domaine des
connaissances, par exemple, il est devenu important de savoir comment délimiter et choisir des informations de
base, ainsi que sa forme de circulation et de disposition sociale. Dans ce contexte, et en supposant I'humanité
numérique émergente dans ce que nous définissons par la contemporanéité, cet article suppose comme une portée
pour discuter d'une relire des contributions théoriques utilisées dans le domaine des didactiques mathématiques
pour proposer un mouvement de démission et, la lecture du domaine didactique, aux besoins de 1'enseignement
actuel des mathématiques. De plus, c'est pour une discussion sur la formation de l'enseignant qui enseigne les
mathématiques dans un monde numérisé, 1'ensemble des connaissances théoriques-méthodologiques pour cela et,
enfin, les impacts que le domaine de la recherche sur 1'éducation mathématique subira dans la prochaine décennie.
A cette fin, nous utilisons une construction épistémologique sur les concepts de méthodologie et de méthode,
passant a une interprétation didactique ici nommée par le polygone didactique. En déploiement de cet article, nous
¢laborons une séquence d'éléments qui devraient étre présents en ce qui concerne la formation d'enseignants qui
enseignent les mathématiques dans les premicres années, de sorte qu'il contribue a un mouvement de résigniez de
la pratique pédagogique et des processus d'apprentissage.

Mot-clé: Math. Enseignement des mathématiques. Pédagogie. Méthodologie. Premiéres années.

1 Introducao

E notdria a necessidade que a area de Educagdo Matematica vem manifestando acerca
da necessidade de rediscutir e repensar as questdes relacionadas aos métodos de ensino e as
praticas pedagogicas do professorado no mundo pds-pandémico. Nesse aspecto, inserimos nao
apenas o como ensinar, mas também a formag¢ao daquele que ensina, além do curriculo sob o
qual ¢ submetido, e seu modus operandi com a Matematica na sala de aula, considerando os
diversos niveis de ensino.

A proposito disso, estudos recentes como o de Rosa e Sachet (2021) mostram que a
formagdo docente ndo deve ignorar a tecnologia, mas, ao contrario, deve inseri-la em sua
estrutura curricular, de modo que os professores alinhem sua pratica pedagdgica com as reais
necessidades de uma humanidade emergente em sua historia, e urgente em sua redefinicao,
humanidade essa que, segundo Mometti (2021), caracteriza-se por uma humanidade digital.

Diante do exposto, e assumindo o contexto educacional em um mundo pds-pandémico,
no qual a virtualizacdo das relagdes sociais reforca a necessidade de repensar os métodos e as

praticas de ensino e, no presente trabalho, aqueles especialmente voltados para a formacdo do
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professor que ensina Matematica nos Anos Iniciais, propomos nesse artigo um inicio de
ressignificagdo das praticas pedagogicas a partir de uma releitura dos principais referenciais
assumidos no campo da Didatica da Matematica.

Além disso, sugerimos um modelo tedrico e, em vias de implementacdo pratica, para
um percurso metodolégico direcionado a formagdo do professor que ensina Matematica na
chamada Educag¢do 4.0, isto €, na educacdo destinada pela/para a humanidade digital. Isso
significa que quando tratamos de um novo tempo, constituido por novos sujeitos, precisamos
repensar o modus operandi de como o conhecimento serd ensinado como, também, construido.
Assim, considerando tais sujeitos como nativos digitais, o processo de construcao e transmissao
de conhecimento dar-se-4, principalmente, pela via digital.

Para tanto, e de modo a atingirmos o escopo pretendido, organizamos este artigo em trés
partes, sendo a primeira destinada especificamente a construcdo epistemoldgica dos conceitos
de método e metodologia; a segunda ¢ direcionada a apresentacdo da releitura didatica e a
proposi¢ao daquilo que definimos por poligono didatico; e, finalmente, na terceira parte
expomos, de modo reflexivo-argumentativo, questdes que foram trazidas para o tema em pauta
quando de seu compartilhamento entre os pares, as quais deram origem para a expansio €
aprofundamento deste trabalho.

Em sintese, com este trabalho buscamos contribuir com um movimento de reflexdo e
ressignificagdo das praticas pedagogicas das/dos professores® que ensinam Matemética para

alunos nativos digitais e pertencentes a nova humanidade digital.

2 Aportes tedricos

2.1 Metodologia de/para o ensino

Um dos temas de maior destaque e relevancia no campo pedagogico € certamente o da
Metodologia de Ensino. Em um mundo onto-epistemologicamente fragmentado, como esse em
que vivemos atualmente, ter um método para desenvolver qualquer atividade — entendida aqui
na perspectiva estruturalista de producao — significa muito para um agrupamento social. Com
isso queremos dizer que a informacdo transformada em procedimento e, consequentemente,

direcionada a producdo contribui significativamente para a acumulacio de capital. Mas, essa

3 Ao longo do artigo sera utilizada a palavra professor e docente para referenciar aquela/aquele que ensina, ou seja,
a professora/ o professor. Desta forma, por se tratar de uma escolha politica de utilizagdo da linguagem, advertimos
antecipadamente sobre a repeticdo excessiva do termo.
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visdo certamente seria destinada a uma interpretacio materialista historico-dialética* do termo
método e, além disso, trata-se de uma das mais presentes no campo educacional.

Nesse sentido, se pensarmos nas transformagoes socioculturais dos paises ocidentais a
partir do século XVIII € no decorrer do XIX, na ja evoluida sociedade positivista®, fatos como
a automacao da engenharia e aparatos mecanicos de grande porte, o uso do carvao mineral como
principal fonte energética, e o surgimento da divisdo internacional do trabalho, decorrente das
fabricas europeias, fizeram com que a sistematiza¢do do conhecimento gerado e veiculado se
tornasse ndo mais um ente do pensamento® conforme nos destacou Descartes (2000), mas sim
uma necessidade de propria sobrevivéncia social.

Deste modo, ao trazermos para a discussdo a palavra sistematiza¢do ja damos um
pontapé inicial acerca do entendimento da palavra método que, segundo Abbagnano (2018,
p.780), vem do latim methodus e tem dois significados: (a) pesquisa ou guia de pesquisa e (b)
determinada técnica ou conjunto delas.

No primeiro sentido, ainda segundo o autor, podemos encontrar validacao cientifica para
uma area de conhecimento ou conhecimento generalizado, tornando-se entdo uma doutrina
epistemoldgica’. Quanto ao segundo significado, caracterizamo-lo por um saber especifico que
opera no sentido de obter algo também especifico, como o processo metafisico desenvolvido
pelo ja citado Cartesio® (2010) em suas Meditacdes, e que foi, posteriormente, assumido pela
Matematica do século XVII como o principio da Andlise aplicada a objetos geométricos.

Assim, em uma primeira aproximagdo devemos estabelecer o que entendemos por
método, no presente trabalho, no contexto educacional. Seguindo a perspectiva dada por

Abbagnano (2018), cotejando com Astolfi e Develay (2012), consideramos por método de

4 No que se refere ao termo histdrico-dialético, segundo Pires (1997, p.86), “que desenvolveu Marx, é método de
interpretacdo da realidade, visdo de mundo e préxis. A reinterpretacdo da dialética de Hegel (colocada por Marx
de cabeca para baixo), diz respeito, principalmente, a materialidade e a concreticidade. Para Marx, Hegel trata a
dialética idealmente, no plano do espirito, das ideias, enquanto o mundo dos homens exige sua materializagdo”.

5 A introducdo de uma organizacdo nos conhecimentos até entdo acumulados e registrados pela sociedade
ocidental, isto é, sua sistematizacdo, foi o elemento principal para o desenvolvimento do pensamento positivo do
século XIX.

® Na concepgdo de René Descartes, que transformou a epistemologia ocidental do século XVII até a publicacéo
dos trabalhos de Friederich Leibniz e Isaac Newton, o pensamento era tratado como um ente intrinseco aquilo que
chama de alma. Para Descartes, ha uma associacéao direta entre conceber a realidade cognoscitiva e aquela na qual
nos damos conta de existir. Dessa forma, para atingirmos uma compreenséo verdadeira acerca de um dado objeto
(naquele momento ainda ndo havia a definigdo de fendmeno) precisariamos colocar em pratica algumas regras, as
quais foram tratadas na obra Regulae ad directionem ingenii (Regras para a orientacéo do espirito) de Descartes,
publicada entre 1619 e 1630. Finalmente, cabe destacar que na concepgdo cartesiana o0 método — forma de seguir,
fazer — estd completamente associado a orientagdo do espirito (raz&o).

" Sobre a doutrina epistemolégica podemos compreendé-la como uma escola, no sentido de pensamento ou
conjunto de atitudes relativas a uma forma especifica de pensar. Foi nesse sentido que Pitdgoras deixou-nos seu
legado matematico, assim como Platdo e Aristdteles.

8 René Descartes, na nomenclatura latina ainda preservada no italiano.
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ensino o conjunto de técnicas organizadas entre si, de forma coerente, de modo a garantir um
objetivo educacional que siga as ordens: (i) cognitiva, (ii) psicologica e (iii) epistémica.

Dessa forma, observa-se na proposi¢ao anterior que o carater do método que assumimos
¢ aquele em que se considera um conjunto de técnicas especificas para desenvolver uma
formacao desejada, ou seja, ¢ intencional. Nesse caso, uma das intengdes do método de ensino
¢ o aprendizado do aluno, por exemplo.

Deve-se notar, porém, que tomar a perspectiva supracitada como metodologia de ensino
ndo implica no estabelecimento de uma doutrina a posteriori, como se observou no Brasil, por
exemplo, durante os anos 1970, por meio do movimento construtivista. Nao devemos assumir
um método de ensino como prioridade para todos os alunos, pois como indica sua propria
defini¢dao, hd uma ordem psicoldgica que deve ser considerada, ou seja, cada aluno ¢ um ser
completamente individual®, com caracteristicas ontolégicas proprias € com uma cultura a ser
respeitada, segundo nos destacam Chervel (1998), Saviani (2020) e Boto (1996).

Além disso, de acordo com Astolfi e Develay (2012), um método de ensino definira
uma metodologia*® de ensino para uma dada area do conhecimento, tal como a Matematica,
quando estdo contemplados nos procedimentos escolhidos para a ag¢do em si, juntos, 0s
seguintes aspectos: (i) epistemologico, (ii) didatico, (iii) psicoldgico e (iv) operacional.

Assim, com o primeiro estabelece-se que ha um conjunto de conhecimentos que devem
ser considerados e que sdo especificos do que ¢ tratado dentro da referida metodologia; para
ilustrar, na metodologia de ensino de Matematica os aspectos epistemoldgicos sdo os conceitos,
teoremas, axiomas, demonstragoes etc.

No que se refere ao segundo, temos a interpretacdo, que serd remetida ao aluno, daquele
conhecimento puro'!, que pode ser alcangado por meio do uso das linguagens do imagindrio,
do som e da escrita. Nesse caso, consideramos a organiza¢do de um conjunto de significados

totalmente direcionados para explicar — no sentido de transpor — um dado conhecimento.

® Por mais redundante que possa parecer, na expressao ser individual ha a assungdo de uma perspectiva ontolégica
propria, ou seja, um ser que é independentemente do contexto em que se encontra. Claro que ndo estamos, com
essa proposic¢do, considerando que ndo ha influéncias do meio sobre o individuo, mas apenas dando as defini¢ces
consideradas neste artigo um carater onto-epistémico do que entendemos pelo mesmo.

10 Aqui cabe a distingéo entre os vocabulos metodologia e método. O primeiro caracteriza um conjunto de métodos
reunidos e utilizados com a intencionalidade de se ensinar ou desenvolver algo. Ja o segundo, por sua vez, é
especifico de uma coisa. Por exemplo: vou ensinar um determinado conteido de Matematica por meio da
Metodologia de Resolucdo de Problemas. Nesta, temos alguns estagios especificos a serem cumpridos, métodos
caracteristicos.

1 Uma das teorias conhecidas no campo da Didatica da Matematica e que contempla exatamente essa passagem
do conhecimento do professor para o aluno é a da transposicdo didatica, inicialmente sistematizada por Yves
Chevallard (1991).
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Assim, ao ensinarmos, supostamente, as fragdes, podemos dispor das seguintes agoes,
ou gestos didaticos, na perspectiva de Aeby-Daghé e Dolz (2008): inicialmente, utilizamos a
lingua falada (oralidade) para comunicar ao grupo de alunos o que iremos tratar.
Posteriormente, utilizamos a lingua escrita para fazer algum registro no quadro, tal como um
simbolo que represente uma barra de chocolate ou uma pizza. Num terceiro momento
transformamos os registros falado e escrito em um objeto que atribua significado para a crianga.
Finalmente, buscamos reproduzir o exposto de modo que a crianga registre em seu aparelho
cognitivo as representagdes construidas.

O terceiro aspecto, por sua vez, diz respeito ndo apenas ao comportamento do aluno
submetido a referida metodologia, mas também ao produto social que sera obtido como
resultado dela. Se considerarmos, ainda no exemplo anterior de didatica para ensinar a fragao,
qual seria um produto social esperado daquele conhecimento, teriamos a perspectiva de que a
crianga utilize esse conhecimento quantitativo para interpretar o mundo em que vive, bem como
os fenomenos de que ela participa, como repartir alimentos com seus amigos, passar uma parte
de seu tempo brincando com aplicativos no celular etc.

Infelizmente, grande parte dos manuais e livros didaticos direcionados para os alunos
ndo abordam questdes que envolvam seu comportamento e suas relagdes em sociedade. Como
exemplo, podemos citar modelos de visao de mundo que sao reproduzidos nos materiais € que
se trata de machismo, além de inferiorizagdo da mulher perante o homem (quando consideramos
o universo heteronormativo), conforme aponta o estudo de Rosa e Sachet (2021). De modo
complementar, ha aqui um ponto delicado de discussdo: a orientacdo ideoldgica da crianga e
seu comportamento em sociedade.

Ja em se tratando do ultimo aspecto — operacional — muitas vezes se leva em conta
apenas os recursos didaticos necessarios para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem, quando, na verdade, os recursos compreendem apenas uma parte dessa logistica,
uma vez que o fempo diddatico e a historicidade do processo também devem ser considerados.

Dessa forma, consideramos tempo didatico aquele utilizado pelo docente para
desenvolver a sequéncia inicialmente planejada para seu trabalho pedagogico. Esse tempo nao
¢, necessariamente, o tempo cronologico de uma aula, medido em minutos ou horas, mas pode
ser medido, por exemplo, pelo nimero de procedimentos utilizados para desenvolver uma
atividade especifica. Ja4 no que se refere ao termo historicidade do processo, atribuimos a
cultura dos sujeitos envolvidos no processo — docentes e alunos — bem como ao tempo decorrido
da experienciagdo — aula propriamente dita e demais momentos de contato social — a sua

existéncia.
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Nesse sentido, mediante a realizacdo daquilo que Collins (2005) define por ritual de
interagdo, ainda considerando uma aula, para ilustrar, dois ou mais individuos estabelecem
contato ndo apenas por meio da lingua falada (oralidade), mas também pelo contato visual,
pelos gestos corporais e, principalmente, no estabelecimento de significagdes para simbolos
criados. Assim, culturas diversas sdo colocadas em contato e interagem, transformando-se ao
mesmo tempo que se reproduzem entre os alunos e nas suas relacdes com o docente (Sewell Jr,
2005). Ao movimento de fixacdo das experiéncias produzidas por essa relagdo intercultural
chamamos de historicidade do processo.

Nao obstante, considerando a discussdo em pauta e, sobretudo, a area da Educacdo
Matematica, teremos uma metodologia de ensino quando os quatro aspectos supramencionados
forem contemplados em uma cadeia de técnicas organizadas entre si, ¢ de forma
intencionalmente coerente.

Nessa perspectiva, o que Brousseau (2008), Chevallard (1991) e Camarena (1995)
propdem nao ¢ uma metodologia geral para o ensino da Matematica, mas sim um modelo
didatico para interpretar o trabalho pedagogico. De certa forma podemos dizer, numa segunda
aproximacio, que a didatica se traduz, em sentido ndo comeniano*?, como a interpretacio do
que deve ser ensinado, enquanto a metodologia € a propria técnica, a ser empregada, daquilo

que foi escolhido para ser ensinado.

2.2 A educacio e a evolugido das perspectivas tecnologicas

Como muito se tem abordado, a virada do século XX para o XXI trouxe-nos uma
mudanga de paradigma, no que diz respeito a ser e estar no mundo. Tal fato deve-se, sobretudo,
a evolucdo e ao desenvolvimento de novas tecnologias e sua consequente aplicacdo ao
cotidiano.

Ademais, quando citado que houve uma mudanga de paradigma do ponto de vista de ser
no mundo, aludimos a um aspecto ontolégico. Com o advento da internet — rede mundial de
computadores — e sua aplicagdo direta nas comunicacdes e cadeia produtiva, o modus operandi
da producao de conhecimento passa a assumir uma nova forma de configuracio e, com isso,
surgem novos modelos para o estar no mundo.

Nesse sentido, temos modificado na citada virada de século ndo apenas um calendério,

12 Referéncia & escola de pensamento de Comenius. Ver COMENIO, Jodo Amés. Didatica magna. 3 ed. S&o Paulo:
Martins Fontes, 2006.
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mas também um modelo refletido no comportamento das pessoas: a virtualizagdo. Assim,
considerando o contexto brasileiro, podemos assumir que mesmo antes dos anos 2000 ja
tinhamos um sistema — primitivo, porém — de internet que funcionava para alguns Orgaos
publicos e o sistema financeiro. Com os investimentos na cadeia produtiva e, principalmente,
com o avango dos dispositivos legais, a partir de 2005 o processo de digitalizagdo dos servigos
publicos, bem como o oferecimento de servigos se intensifica e, desta forma, seria inevitavel
que atingisse o sistema educacional.

Deste modo, seguindo a expansdo do uso tecnoldgico no Brasil, impulsionada a partir
do periodo citado, em 2006 inicia-se um processo de investimentos com a consequente
expansao do sistema universitario, tanto publico como o privado. Assim, os cursos na
modalidade a distdncia ganham visibilidade e maior acessibilidade, seja pelo pre¢o como,
principalmente, pelo acesso as redes moveis e fixas de internet e aumento na oferta desses
Servicos.

Outrossim, tais argumentos possuem raizes econdmicas, assim como toda a evolucao da
propria sociedade, em um certo sentido. Segundo Mometti (2021) os modelos educacionais do
ocidente, a partir da baixa Idade Média, seguem os modelos econdmicos estabelecidos para um
determinado grupo social. Com isso, das duas perspectivas citadas por Garcia (2012) acerca da
origem da palavra educacdo do latim educere®3, prevalece no chamado mundo contempordneo
aquela que considera o sujeito aprendente como isento de qualquer conhecimento, sendo
necessario, portanto, sua condu¢ao ndo apenas pela via epistemologica, mas também politica e,
principalmente, social.

Assim sendo, quando consideramos os momentos econdmicos na historia ocidental,
podemos classifica-los, dentre outras formas, de acordo com as tecnologias empregadas para a
producdo. Do mesmo modo, segundo Mometti (2021), podemos estabelecer um paralelo com
os momentos da educagdo para cada um dos correspondentes momentos econdmicos, partindo

do pressuposto de que ela € a responsavel pela criacdo, estabelecimento e manuten¢dao da

13 A palavra educacéo assume dois significados, sendo o primeiro deles orientado para “extrair de dentro”, isto &,
educa-se para desenvolver aquilo que o individuo ja possui, € o segundo voltado para “conduzir por um caminho”,
no sentido de “duce”. Assim, o primeiro significado atribuido traz consigo uma interpretacdo oriunda do
platonismo grego, pois segundo Platdo (2000, p.324) “[...] a educagdo ndo é o que muitos indevidamente
proclamam, quando se dizem capazes de enfiar na alma o conhecimento que nela ndo existe, como poderiam dotar
de vista os olhos privados de visdo. [...] essa faculdade é inata a alma, como também o 6rgédo do conhecimento: e
assim como o olho ndo pode virar-se da escuridao para a luz sem que todo o corpo acompanhe, do mesmo modo
esse 6rgdo juntamente com toda alma, tera de virar-se das coisas pereciveis, até que se torne capaz de suportar a
vista do ser e da parte mais brilhante do ser”. O trecho referenciado encontra-se no livro VI da obra A Republica
e ficou conhecida como alegoria da caverna. Nesse sentido, para Platdo (2000) ja nascemos com os olhos para
enxergar a luz (o conhecimento), mas temos que desenvolver essa “virtude” — considerando o periodo grego em
questdo.
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propria cadeia produtiva.

A tabela 1, a seguir, traz esse paralelo e, para cada um dos periodos considerados, temos
a atribui¢do das nomenclaturas especificas para o modelo educacional originadas nas suas
correspondentes tecnologias, ou seja, 1.0, 2.0 etc.

Além disso, cabe destacar que a distribuicdo dos contetidos nas formas conceituais,

procedimentais e atitudinais segue o disposto por Coll et al (1992) acerca da organizacao

didatica.
Periodo educacional Periodo da evolucéo Conteudos atitudinais (desdobramentos)
referenciado industrial
Essencialmente limitados a moral e ética vigentes no
Educacdo 1.0 Industria 1.0 periodo. Conhecimento limitado ao clero e ligado a
Igreja Catdlica. Igreja como nicleo educador
principal.

Mudanca de paradigma educacional e curriculo
voltado para a utilidade do saber — producdo. Insercdo
Educacéo 2.0 Inddstria 2.0 dos primeiros métodos de ensino sistematizados, como
consequéncia do movimento positivista francés.
Surgimento das primeiras universidades técnicas.
Personalizacdo do ensino e insercdo da informatica.
Desenvolvimento da autonomia e possibilidades de se
Educacdo 3.0 Industria 3.0 aprender fora da escola, com recursos tecnoldgicos.
Radio e TV assumem protagonismo no cotidiano
social e isso se relaciona com 0s processos educativos.

Mudanca no paradigma educacional. Aluno como
produtor e responsavel pelo seu processo de
Educacéo 4.0 Industria 4.0 aprendizagem. Conhecimento disponibilizado pela
rede virtual e midias acessiveis para o processo de
aprendizagem. Palavra-chave: autonomia.

Tabela 1 - Comparativo dos periodos educacionais considerados com os respectivos periodos industriais.
Fonte: Adaptada de Mometti (2021, p.9).

Como pode ser observado na tabela 1, a classificagdo dos modelos educacionais nio
segue a organizacao historica tal como ¢ ensinada nos livros didaticos de historia, mas sim de
acordo com as tecnologias utilizadas naquele determinado periodo.

Desse modo, observamos que no primeiro periodo, indicado por educagdo 1.0, temos
como desdobramentos atitudinais, ou seja, as implicagdes diretas na convivéncia social e no
comportamento dos individuos submetidos ao sistema em questdo, uma limitagao aos preceitos
religiosos e a uma moralidade confundida com a ética, a qual tinha a perspectiva religiosa crista
como agente operador. Nesse periodo, os instrumentos utilizados para a produ¢do eram
totalmente direcionados para um trabalho artesanal, mais familiar, e ndo visava expansao

acumulativa.
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Ja no segundo periodo, o qual esta indicado na tabela 1 por educacgdo 2.0, temos uma
mudanga de paradigma no que se refere ao modus operandi da producdo: a ocorréncia da
primeira revolugdo industrial. Claramente, o desenvolvimento do conhecimento e sua
concomitante aplicagdo no desenvolvimento de tecnologia fez com que o ideal de formagao
fosse orientado para o desenvolvimento do trabalho e a acumulagao capitalista.

Evidentemente, sabemos que muitos outros fatos historicos aconteceram durante e
depois da primeira revolugao industrial, contudo consideramos do ponto de vista educacional
as principais mudangas e impactos no modo de ser e estar no mundo, por isso a insisténcia no
argumento econdmico.

No terceiro periodo, indicado como educac¢do 3.0, vimos ocorrer a segunda revolugao
industrial — caracterizada pelo emprego da energia elétrica como fonte principal no sistema
produtivo — e o advento das primeiras tecnologias analdgicas de producdo e transmissao da
informac¢do. Consequentemente, o surgimento do radio e, posteriormente, da televisdo,
mudaram de modo consideravel o estilo de vida das familias, como também seu comportamento
mediante a propaganda e os conteudos veiculados.

Assim, nesse terceiro periodo vimos acontecer a justificagdo da qualidade educacional
a partir dos recursos que a ela sdo destinados, isto €, o argumento “para se ter boa qualidade de
ensino € necessario que se tenha recursos avangados” ganha destaque e primeiro plano, no
mundo contemporaneo.

Cabe destacar que o referido argumento promove um fetichismo educacional**, ou uma
ideologia do consumo, antes de ser uma preocupacgao pedagogica e de formagdo humana, pois
se considerarmos que para ter qualidade — o que ¢ significado de hom no linguajar educacional
ocidental — € necessario ter recursos tecnoldgicos, entdo precisamos investir em uma formagao
docente e em materiais que sejam consumiveis € propagandeaveis. Isso significa, de certo
modo, expandir a visdo mercantilista do que se entende por ensinar € aprender.

Seguindo a logica supramencionada, a industria 4.0 faz da digitalizacdo e automagao
suas bases elementares e, com isso, temos o surgimento da ideia individualizada do
conhecimento e da produgdo. Se antes o saber era limitado a repositdrios com acesso restrito ao

meio académico e industrial, no universo 4.0 (pré boom da internet dos anos 2000) seu acesso

14Nas palavras de Jappe (2019, p.15) “Se atualmente as referéncias ao termo “fetichismo” se tornaram mais
frequentes, todavia elas ndo sdo acompanhadas de aprofundamento. Assim como o termo ‘“sociedade do
espetaculo”, o “fetichismo da mercadoria” parece resumir a baixo custo as caracteristicas de um capitalismo pos-
moderno que supostamente voltou-se essencialmente para o consumo, a publicidade e a manipulagdo dos desejos.
Certo uso popular da palavra, influenciado principalmente por seu uso em psicanalise, nela enxerga somente um
amor excessivo das mercadorias ¢ a adesdo aos valores que elas representam (velocidade, sucesso, beleza etc.)”.
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torna-se publico, sua produgdo disponibilizada e seu armazenamento ilimitado.

Com isso, obrigatoriamente teriamos uma mudang¢a no paradigma educacional, pois as
industrias 3.0 e 4.0 deram origem aos chamados nativos digitais, individuos que nasceram num
periodo em que a digitalizagdo e virtualizagdo tornaram-se a existéncia coletiva.

Diante do momento em que nos encontramos — educagdo 4.0 — em que o saber ¢ de
dominio publico e de livre acesso na chamada “nuvem”, a pergunta que se coloca é:
considerando que os professores que atuam nas salas de aula foram formados num periodo de
tecnologia analdgica, aos quais chamamos de migrantes digitais, como devemos pensar as
metodologias de ensino para aqueles que sdo nativos digitais?

Dito de outro modo, a questdo anteriormente explicitada coloca-nos o seguinte: o
pensamento de um nativo digital € exponencialmente mais rapido do que um migrante digital,
e sua forma de aprender ndo ¢ a mesma com a qual os migrantes digitais estavam habituados.
Nesse sentido, quais deveriam ser as metodologias de ensino direcionadas para uma nova
didatica, a didatica 4.0?

Ja na tabela 2, a seguir, temos a relacao entre os momentos educacionais considerados

e as formas de organizacdo dos contetidos.

Periodo educacional referenciado

Conteudos conceituais

Conteudos procedimentais

Educacéo 1.0

Registrados em livros e
formas impressas,
controlados pela Igreja
Catolica.

Transmitidos por clérigos por meio
de livros e histdrias geracionais.

Livros e outras formas

Transmitidos por professores -

Educacéo 2.0 impressas. instrutores e por meio de livros e
outras formas impressas.
Livros, midia impressa, Transmitidos por professores e por
Educacéo 3.0 radioe TV. meio de livros, midia impressa, radio
eTV.
Disponibilizado por metodologias
Armazenado na nuvem que incluem o aluno no processo
Educacéo 4.0 digital e acessado (ativa); conhecimento na nuvem;

conforme necessidade.
Livros digitais, redes
sociais e midias diversas.

digitalizado; procedimentos
personalizados.

Tabela 2 - Comparativo dos periodos educacionais e suas respectivas organizages dos contedidos.
Fonte: Adaptada de Mometti (2021, p.9).
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3 O poligono diddtico e a pratica pedagégica nos anos iniciais

3.1 Por que um poligono didatico?

De acordo com as interpretacdes dadas pelos modelos didaticos de Brousseau (2008),
Chevallard (1991) e Camarena (1995), a relacdo entre os elementos estruturantes aluno —
professor — saber pode ser entendida como uma ligagdo entre elos ou, de modo mais
geométrico, a ligagdo entre os vértices de um poligono.

Dessa forma, ao nos apropriarmos da perspectiva broussoniana iniciamos uma
interpretagdo geométrica para o processo de ensino-aprendizagem, bem como a relacao efetiva
entre os elos desse processo, isto ¢, dos elementos estruturantes aluno — professor — saber.

Assim, partindo para a Geometria Euclidiana temos que ha uma poligonal quando trés
condicdes sdo satisfeitas: (a) pontos A,, = A4, (b) os lados da poligonal se interceptam somente
em suas extremidades, (e) cada vértice ¢ extremidade de dois lados e (d) dois lados com uma
mesma extremidade ndo pertencem a uma mesma reta (Barbosa, 1999, p.38).

Dessa forma, o menor poligono que podemos encontrar no plano €, certamente, o
triangulo. Assim, se prolongarmos as interceptacdes teremos a possibilidade de expansao desse
poligono, ou seja, se tivemos n > 3, respeitando as condi¢des supramencionadas. Mas, quais
deveriam ser os demais vértices do poligono? Na perspectiva broussoniana os vértices sao
aluno, professor e saber, que se adequa para o periodo considerado na tabela 1 como educagao
2.0, onde os contetidos conceituais tinham como forma principal de registro, armazenamento e
circulacao as formas impressas.

Contudo, considerando o disposto pela tabela 2, percebemos que a partir da educagao
3.0 o saber nao fica limitado, apenas, as formas de registro impressas, mas também passa a ser
veiculado por meio das midias analdgicas e, posteriormente, digitais. Dessa forma, uma nova
epistemologia deve surgir, como também um novo saber docente necessario a uma nova
humanidade (Mometti, 2021).

Nesse sentido, e partindo do disposto pelas tabelas 1 e 2, propomos uma reinterpretacao
didatica, ndo mais por um tridngulo, mas por um poligono geral. Considerando o momento em
que nos encontramos — educagdo 4.0 — temos mais dois vértices, dados por: tecnologias digitais
e investigagdo.

Cabe destacar, ademais, que possivelmente evoluiremos para a inser¢do de mais

vértices, 0 que nos exigira um aprofundamento epistemologico consideravel da presente
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proposicao. Todavia, o inico elemento que nos ¢ garantido ¢ justamente a existéncia da triade
professor — aluno — saber. Logo, o modelo de Brousseau (2008) permanecera como modelo

inicial e fundante da interpretagdo didatica exposta neste artigo.

3.2 Etapas do poligono e sua relacio com a pratica docente nos anos iniciais

Como mencionado, neste artigo consideramos uma interpretagdo do conjunto de
aspectos essenciais para o estabelecimento de uma metodologia de ensino seguindo os
pressupostos de Astolfi e Develay (2012). Além disso, trataremos dos aspectos didaticos
utilizados pelos docentes, e que influenciam na sua pratica pedagdgica, ou seja, seu trabalho
pedagdgico em sala de aula.

Nesse sentido, para propor uma abordagem metodologica para a formacao de
professores, conforme estabelecido como objetivo deste trabalho, precisamos ancorar nossas
ideias em um modelo didatico substancialmente discutido e repensado pela comunidade
cientifica.

Inicialmente, poderiamos considerar os pressupostos didaticos da Teoria das Situagoes
Didaticas de Brousseau (2008, p. 49) que, em linhas gerais, estabelece que toda situagdo
didatica - entendida aqui como um processo de ensino e, muitas vezes interpretada pela classica
relagdo triangular professor — aluno — saber - contém algo de intencional, € o desejo do
professor.

Assim, Brousseau (2008) nao previu a intensificacdo do desenvolvimento tecnoldgico,
bem como sua incorporacdo aos modelos educacionais destacados na tabela 1.

Da mesma forma, Chevallard (1991) propde um modelo para interpretar os aspectos
epistémicos essenciais na transposicdo do conhecimento puro (saber sabio) para o
conhecimento adquirido pelo aluno (saber ensinado). Entre ambos os saberes mencionados ha
um segundo saber, aquele a ser ensinado.

Para esse autor, o professor € a ponte necessaria para o deslocamento do conhecimento
da sua fonte original, geralmente o ambiente das universidades e institutos de pesquisa, para a
sociedade. Tal deslocamento se d4 por meio da interpretacdo desses saberes e da utilizacao de
uma linguagem apropriada para sua aprendizagem.

Dessa forma, podemos dizer que na teoria da transposi¢ao didatica Chevallard (1991)
considera dois momentos de transposicao, sendo o primeiro pela interpretacdo do conhecimento
sui generis, € o segundo para a transformag¢ao daquele num conhecimento acessivel aos alunos.

O papel do professor estd tanto na interpretacdo desses conhecimentos como no seu
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deslocamento até os alunos. A figura 1 abaixo déd-nos de modo exemplificado da interpretagao

didatica de Chevallard (1991).

SABER SABIO ]

> Transposicao 1

A

SABER A ENSINAR J

Teoria da
transposigao s
didatica > Transposicao 2

A

SABER ENSINADO J 4

CONHECIMENTO

Figura 1 — Modelo didatico de Chevallard (1991).
Fonte: adaptado de Chevallard (1991).

Em alguns textos podemos encontrar as ideias chevallarianas traduzidas sob a forma de
media¢do. Tal perspectiva, a qual interpreta o professor como uma ponte resulta, para os
tedricos cognitivistas, em que o papel docente ¢ o de mediar pura e simplesmente, como se nao
coubesse aquele o processo de interpretagdo do saber sabio (universitario, conhecimento sui
generis) e transformag¢do em uma linguagem acessivel (transformacgdo do saber em saber
ensinado por meio da interagdo e dos recursos).

Ja no que se refere a perspectiva didatica de Camarena (1995) trata-se, basicamente, de
um aprofundamento da teoria broussoniana considerando o contexto especifico da Matematica
desenvolvida nas engenharias e cursos de ciéncias exatas. De acordo com a autora, ha cinco
fases que devem ser consideradas quando se trabalha com a Matematica no nivel superior, as

quais sdo indicadas na figura 2 a seguir.
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Conhecimento

EPISTEMOLOGICA

A

CURRICULAR

]

FASE DIDATICA

FASE
DOCENTE

Professor

Figura 2 — Modelo didatico de Camarena (1995).
Fonte: adaptado de Camarena (1995).

Nota-se que no modelo sugerido pela autora hd uma inter-relagao entre as fases docente,
cognitiva e epistemologica, que sdo chamadas de fases basilares. Estas, por sua vez, coadunam-
se com o modelo de Brousseau (2008) acerca do triangulo didatico. Como pode ser observado
no modelo acima, nao ha uma referéncia didatica para a interpretacao da tecnologia como um
saber necessario.

Além das trés abordagens tedricas mencionadas, destacamos uma quarta, a qual
corrobora para o desenvolvimento da proposta didatica do poligono, objeto deste trabalho. Essa
perspectiva ¢ dada por Mometti (2021) acerca dos saberes pedagogicos necessarios para os
novos integrantes da chamada humanidade digital.

Segundo o mesmo autor, os alunos do século XXI caracterizam-se por sua imersao total
em um mundo virtualizado, construindo seus relacionamentos e seu comportamento por meio
de experiéncias hibridas entre o mundo digital e o fisico. Desta forma, uma nova ontologia se
estabelece para esses alunos, pois sua forma de ser e estar no mundo passa a depender de
aspectos inerentes a uma ética virtualizada. Nesse ponto podemos cotejar com as ideias de uma
humanidade reconfigurada dadas por Giddens (2013) e Zeldin (2009).

No entanto, se temos uma humanidade digital composta por alunos digitais e imersa em
um mundo virtualizado, os modelos didaticos citados acima ndo contemplam mais uma
metodologia de ensino da Matematica que considere o aluno como ele realmente vive no
mundo. Como as pesquisas futuras mostrardo, o aluno de hoje nao ¢ o mesmo aluno do final do

século XX, assim como o aluno do inicio dos anos 2000, no boom da internet, ndo é o mesmo
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aluno da era das redes sociais, dos /ikes e dos App s de hoje.
Diante do exposto, propomos uma nova interpretacao didatica baseada na combinagao
das abordagens tedricas mencionadas anteriormente, a qual foi anunciada por poligono

didatico. Na figura 3 a seguir podemos observar a representagdo geométrica desta proposta.

HUMANIDADE DIGITAL /
CULTURA POS-MODERNA

TECNOLOGIAS
—m -
DIGITAIS

Y
INVESTIGAGAO

A
APRENDIZAGEM

AGAO DIDATICA DO
PROFESSOR

)

—» PROFESSOR —M—» ALUNO '—

Figura 3 — Modelo do poligono didatico.
Fonte: elaborado pelo autor.

Nela temos um poligono, especificamente um pentagono, com cada um dos vértices
caracterizando um ponto da base metodologica, o qual deve ser considerado na nova didatica
digital do professor. Se observarmos bem a figura 3, veremos uma sobreposi¢do das teorias de
Brousseau (2008), Chevallard (1991) e Camarena (1995), com as concepgdes de Educagdo 4.0
discutidas por Mometti (2021).

Assim, no centro do poligono temos a aprendizagem, promovida pela chamada a¢do
didatica. Esta, por sua vez, ¢ a acao real do professor dentro do campo didatico, caracterizando
a chamada metodologia de ensino.

Na interpretagdo didatica que compreende o poligono didatico, utilizar o termo campo

¢ 0 mesmo que delimitar o fempo e 0 espago nos quais a a¢do do professor — ato'® de ensinar —

Bpartimos da concepgdo sociolégica de Giddens (2013) para significarmos a palavra ato. Nesse sentido,
entendemo-la como a capacidade do individuo, dentro de uma estrutura social (micro ou macro) de exercer alguma
mudanca por meio de sua acao, isto &, executar alguma acdo que promova algum desdobramento coletivo. A essa
interpretacdo Giddens (2013) chama de agency, o qual faz-se basilar para a defini¢cdo de qualquer estrutura social.
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configura a aprendizagem do aluno — ato de aprender.

Ademais, temos os seguintes vértices: professor, aluno, investiga¢do, tecnologias
digitais e saber digital. Cada um dos vértices esta interligado com seu sucessor e antecessor de
modo univoco, isto €, hd uma relagdo unica que o define dentro do campo considerado.

Dessa forma, o vértice aluno encontra-se destacado no processo, uma vez que a ele ¢
direcionado o objetivo de ensinar. As setas que estdo no interior da figura determinam uma
relagdo biunivoca entre os vértices, o que significa que a auséncia de uma delas pode atrapalhar
todo o resto do processo e, com isso, interferir na aprendizagem do aluno.

Por isso ¢ que, quando assumimos o contexto contemporaneo, percebemos tamanho
distanciamento entre 0 modo como um determinado conteido matematico € ensinado aos
alunos, e aquilo que realmente eles aprendem.

Conforme ja destacado, na Educagdo 4.0 a virtualizagdo tornou-se a concepg¢ado
ontoldgica basica para a autoidentificagcdo do sujeito no mundo. Entdo, como mantermos os
procedimentos metodologicos do século passado, se nossos alunos ja estao vivendo num século
posterior? Isso deve ser pensado e deve fazer parte, sem sombras de duvida, da pauta da
pesquisa educacional contemporanea.

No que tange aos vértices investigacdo, tecnologias digitais e saber digital cabe
destacar que o primeiro se caracteriza pelo conjunto de habilidades necessarias a aprendizagem
por meio da busca, ou seja, por meio de uma simula¢do do contexto cientifico o aluno pode
chegar a compreensdo de fatos e fendmenos concernentes ao mundo em que vive (Sasseron, &
Carvalho, 2008).

O aspecto considerado para a aprendizagem, por meio da investigacdo, seguiu 0s
estudos desenvolvidos por Sasseron e Carvalho (2008), embora as autoras tenham focado
especialmente a compreensdo acerca dos constructos tedrico-metodoldgicos para a
Alfabetizagao Cientifica. Contudo, invocando Fourez (1994), a Alfabetizacdo Cientifica nio
deve ser tomada sem o contexto tecnologico e, portanto, conseguimos coadunar o segundo
vértice mencionado, tecnologias digitais.

Ja no que cabe ao saber digital, este por sua vez difere da ideia de repositdrio, pois todo
conhecimento hoje produzido e veiculado encontra-se disponivel em uma nuvem digital, a qual
pode ser acessada em qualquer lugar do planeta, em qualquer momento e em qualquer idioma.
Assim, ¢ papel da metodologia de ensino construida dentro do poligono didatico ensinar ao
aluno ndo apenas a sele¢do, mas também a interpretacdo do conhecimento acessado, de maneira

que possa ser mensurado e validado sob uma perspectiva critica.
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Por fim, cabe destacar que a proposta didatica do poligono, dada pela figura 3, é uma
interpretagdo ainda em construgdo e parte de uma pesquisa, acerca das metodologias de ensino
de Matematica, em desenvolvimento. Além disso, o pressuposto epistemologico que serve
como ancora ao presente estudo caracteriza-se pelo conjunto de aspectos dados por Astolfi e
Develay (2012), bem como os desafios que a modernidade reflexiva nos impde (Giddens,
2012).

A partir da proposta do poligono didatico apresentado, poderiamos nos perguntar: qual
serda sua real contribuicdo para o desenvolvimento de uma metodologia de ensino da
Matematica para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental? Em um primeiro momento,
assumimos para este trabalho que, para se construir uma metodologia, entendida como um
conjunto de praticas e procedimentos, devemos contemplar os aspectos (i) epistemologico, (ii)
didatico, (iii) psicologico e (iv) operacional conforme destacado por Astolfi e Develay (2012).

Nesse sentido, a figura 4 propde um percurso metodoldgico para a formagdo dos
professores dos Anos Iniciais a partir dos vértices do poligono didatico representados pela
figura 3, bem como o que cada um deles pode contribuir na aprendizagem do aluno durante o

percurso formativo.

[ METODOLOGIA PROPOSTA ]

L

\

SABER INTERCONECTADO _| Vertice do poligono SABER

ASPECTO EPISTEMOLOGICO COM TECNOLOGIA > DIGITAL

A\

Y
ASPECTO DIDATICO ]—>

LINGUAGEM MEDIADA POR

TECNOLOGIA E INFORMAGAO TECNOLOGIAS,

INVESTIGAGAO

A\

Vértices do poligono l

A

\

COMPORTAMENTOS DOS ]
MEIOS DIGITAIS J

»| Vértice do poligono ALUNO ]

ASPECTO PSICOLOGICO }—»

A

\
ASPECTO OPERATIVO ]4>

USO DAS TECNOLOGIAS NA ] Vértice do poligono
AULA E HIBRIDIZAGAO J PROFESSOR

Figura 4 — Trilha metodologica para a formagao docente.
Fonte: Elaborado pelo autor.

Moabnuortird: epistemologia e educagdo, Caruaru (PE), v.1, €2023102, 2023.

18



X3KC

padnpatikd
temolc d

Conforme mostrado na figura 4, para cada aspecto necessario a constru¢cdo de uma
metodologia temos um elemento associado ao desenvolvimento de uma pratica, ou seja, um
modus operandi na pratica pedagogica.

Assim, por exemplo, quando consideramos o aspecto epistemologico, nds o associamos
ao conjunto de conhecimentos que devem ser trabalhados, juntamente com o aspecto didatico,
aqui representados pela linguagem e uso de recursos digitais.

Se considerarmos o conteudo de soma de parcelas iguais, por exemplo, para o segundo
ano do ensino fundamental, teremos como aspecto epistemologico os conceitos de soma,
parcela ¢ igual, como didatico se encontram os modos por meio dos quais o professor ira
desenvolver esses contetudos junto a seus alunos; como psicologico destacamos a aprendizagem
do aluno mediante um conhecimento em evolu¢cdo — soma de numeros, soma de parcelas e
identificacdo de um padrio — e, finalmente, como aspecto operacional destacamos os recursos
e objetos de aprendizagem que o professor ird utilizar para desenvolver sua aula.

Também ¢ importante notar que a maneira, ou o passo a passo, de descrever uma
metodologia varia de professor para professor, fato este devido a sua experiéncia e aos saberes
acumulados ao longo de sua vida profissional (Tardif, 2012).

No entanto, durante o processo de formacao continuada de professores de Matematica,
por exemplo para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, recomenda-se o seguinte: (a) definir
o corpo de aspectos epistemoldgicos (conhecimentos que serdo trabalhos de modo unitario e
especifico), (b) estabelecer padrdes para a linguagem que sera usada durante o trabalho, (c)
delimitar quais elementos psicologicos serdo desejados durante e apos a aula desenvolvida, (d)
desenvolver um pensamento socioemocional interligado com o uso potencial das tecnologias
de informagao e comunicagdo e, por fim, (e) personificar o processo de ensino por meio de
hibridizagao, ou seja, dar autonomia ao aluno para construir seu proprio conhecimento.

Dessa forma, todos os itens citados anteriormente caracterizam-se como uma trilha

metodoldgica delimitada no campo do poligono didatico.
4 Consideracoes finais
4.1 Repensando a metodologia do ensinar Matematica na Educacao 4.0
Ao longo do artigo abordamos, essencialmente, a questdo da metodologia de ensino e

sua diferenciag@o no que diz respeito ao método. Desse modo, num primeiro momento devemos

ter em mente, principalmente quando se trata da formacao docente voltada para os Anos Iniciais
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do Ensino Fundamental, que elencar teoricamente aspectos direcionados para o ensino da
Matematica nao resultard em um modus operandi efetivo na aprendizagem dos alunos. Com
1sso queremos dizer que nao basta simplesmente mencionar o que deve ser efetuado pelo
docente na sala de aula se ndo houver uma compreensao por parte deste do que realmente quer
com o procedimento escolhido.

Por esse motivo faz-se necessario compreender, inicialmente, a distin¢ao entre método
e metodologia, e qual perspectiva desta ultima sera assumida para se trabalhar determinado
contetdo matematico.

Nesse sentido, ao propormos a trilha metodologica, descrita no item anterior, baseada
no poligono didético, consideramos os aspectos essenciais a vivéncia e participagdo do sujeito
educando no mundo contemporaneo, pois conforme nos apontou Mometti (2021) acerca da
nova humanidade digital, hd uma emergéncia em repensar praticas e métodos, principalmente
aqueles direcionados para o trabalho docente com os pequenos e pequenas no ensino
fundamental.

Ademais, nao nos compete, professores migrantes digitais e formados num contexto de
transi¢do do analogico para o digital, limitar nossas alunas e alunos a um método
completamente fora de sua realidade. Isso certamente gerard um sentimento de negagdo por
parte do aluno perante o conhecimento matematico, quando ndo uma repulsa evidenciada pelas
dificuldades que encontrard ao longo de sua vida escolar.

Dessa forma, ao propormos uma nova interpretacdo didatica indicada por poligono
didatico buscamos, basicamente, abrir as portas da pesquisa em metodologias do ensinar
matematica para repensar e readequar, de modo constante ¢ nao universalizado, as praticas
pedagbgicas direcionadas aos anos iniciais do ensino fundamental. Isso ndo nos indica uma
nova teoria ou reformulagao das bases didaticas, ao contrario, defendemos uma discussao ¢ a
proposicao baseando-nos no contexto atual dos nossos alunos, os quais sao nativos digitais.

Assim, sem sombras de duvida, devemos interligar e repensar os vértices destacados na
figura 3 de modo que contemple as necessidades de nossos professores no que tange aos seus
alunos nativos digitais. Por tal motivo utilizamos os termos “ndo universalizado”, pois cada
aluno aprendera de uma forma completamente diversa da de seu colega. Cabe, ainda, destacar
que a contemporaneidade, através do saber virtualizado e a nova ontologia, coloca-nos para
repensar os significados atribuidos a educagao e a ideia inatista de que todos os alunos devem
aprender do mesmo jeito porque possuem as mesmas condi¢des. Ao contrario, defendemos um
ensino universalizado, mas respeitando os limites e a existéncia de cada um nessa humanidade

digital.

Moabnuortird: epistemologia e educagdo, Caruaru (PE), v.1, €2023102, 2023.

20



padnpatikd
c 4

Finalmente, partindo das interpretagdes didaticas sugeridas por Brousseau (2008),
Chevallard (1991), Camarena (1995) bem como da construcdo epistémico-metodologica de
Astolfi e Develay (2012), sugerimos o poligono didatico como uma proposta de didatica digital.
Além disso, o presente estudo abre-nos um leque de possibilidades para discussoes, debates e
aprofundamentos no campo da didatica da Matematica, bem como para a busca de novas formas
de ensinar, agora considerando o que realmente estd no contexto de nossos pequenos € pequenas

dos anos iniciais do ensino fundamental.
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