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Resumo

Este artigo traz parte de uma pesquisa de doutorado* que objetiva identificar os recursos usados por um professor
da EJA-Campo para ensinar matemética no ensino remoto e no retorno ao ensino presencial. Com base na
metodologia de investigacdo reflexiva, no quadro da Abordagem Documental do Didatico, realizou-se uma
entrevista semiestruturada com um professor, ao qual solicitou-se que gravasse um video para apresentar 0s
recursos disponiveis na escola e construisse uma representagdo esquematica dos recursos que utilizava. A anélise
dos dados mostrou, conforme esperado, que a maioria dos recursos usados pelo professor para 0 ensino remoto
esta relacionada as Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo, embora ele também usasse atividades
impressas em papel em razdo da precariedade do acesso a internet na area rural. Foram citados também domino,
abaco, material dourado e relatos dos alunos sobre suas atividades profissionais entre os recursos empregados para
0 ensino presencial.

Palavras-chave: Abordagem Documental do Didaticos. Recursos. EJA-Campo. Ensino Remoto. Ensino
Presencial.

Abstract

This article presents part of doctoral research that aims to identify the resources used by EJA-Campo teacher in
the remote teaching of mathematics, as well as in return to face-to-face teaching. Based on the reflective inquiry
methodology, within the Documentary Approach to Didactics frameworks, we conducted a semi-structured
interview with a teacher. We asked him to record a video to present the resources available at the school and to
construct a schematic representation of his resources. The data analysis showed, as expected, that most of the
teacher's resources for remote teaching are related to Digital Information and Communication Technologies.
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However, he also used printed activities due to the precarious internet access in rural areas. In addition, resources
such as dominoes, abacus, golden material, and students’ reports about their professional activities were cited
among the resources for face-to-face teaching.

Keywords: Documentary Approach to Didactics. Resources. EJA-Campo, Remote Teaching. Face-to-Face
Learning.

1 Introducao

Por muito tempo, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil esteve atrelada a
programas e projetos emergenciais e temporarios e teve como foco a diminuicdo dos niveis de
analfabetismo entre as pessoas jovens e adultas. Com a publicacdo da Lei n.° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (1996) — a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) —, a EJA
passou a ser reconhecida como uma modalidade da educacdo basica. Contudo, essa conquista
ndo garantiu que ela fosse dissociada das suas finalidades primeiras, que se caracterizam pela
temporalidade, a descontinuidade pelo aligeiramento e o pouco investimento. Em decorréncia
disso, muitas pessoas seguem em situacdo marginal quando se trata da escolarizagdo basica,
principalmente jovens e adultos camponeses.

Pensar sobre o ensino de matematica na EJA nos contextos da Educacdo do Campo
(Caldart et al., 2012) envolve uma gama de desafios e possibilidades que estdo associados as
dimens0es identitarias, histdricas, sociais, culturais e econdmicas — entre outras —, para além da
exclusdo escolar enfrentada pelos estudantes ao longo da vida. Cabe destacar, em consonancia
com Fonseca (2016), que essa exclusdo é apenas uma parte de um processo sociopolitico
excludente mais amplo que atinge as populacdes mais vulneraveis e dificulta a (re)incluséo do
estudante na escolarizacdo basica.

Os estudantes da EJA, de modo particular, sdo reconhecidos como sujeitos educativos
por suas identidades, historias de vida, saberes, praticas socioculturais e meios de producao,
que reverberam no processo de construcdo de conhecimentos nas diversas areas de
conhecimento. De fato, Freire (1981, 1989, 1992) enaltece os conhecimentos que as pessoas
constroem na vida cotidiana para a leitura do mundo, pois, para ele, precedem a leitura da
palavra. As experiéncias da Educacdo Popular vivenciadas no periodo da ditadura e na
redemocratiza¢do do pais sdo fundadas nessa premissa.

Como destacam Lima et al. (2021), a Educagdo do Campo esta historicamente enraizada
na Educacgéo Popular e na teoria freireana, inicialmente com o protagonismo dos movimentos
sociais e, mais tarde, com a unido de organizagdes populares e universidades, entre outras
instituicdes. Ela se constréi e se fortalece, portanto, nas lutas dos povos do campo pela

democratizacdo do acesso a terra e pelo direito a uma educacdo de qualidade socialmente
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referenciada. Uma educacéo que reconhece a crianca, a mulher e 0 homem do campo, das dguas
e das florestas a partir de suas historias de vida, seus saberes, sua cultura, seu trabalho e sua
producdo. A necessidade de materializar uma educagdo com essas caracteristicas despertou o
interesse da comunidade académica — sobretudo nas areas de Educacdo e Ensino — em
compreender 0s processos de ensino e aprendizagem e as experiéncias formativas vivenciadas
nos diferentes territorios.

E nesse campo de discussdo e pesquisa que se insere a tese de doutorado em construcéo
— da qual deriva o estudo que apresentamos neste artigo —, que tem como principal objetivo
compreender os sistemas de documentacao de professores que ensinam matematica em turmas
da EJA-Campo ¢ as relagdes com ambientes de aprendizagem por eles propostos. Designamos
por EJA-Campo as turmas compostas por estudantes jovens e adultos do campo e que
funcionam em escolas e outros espacos nas comunidades camponesas.

A pesquisa ancora-se na Abordagem Documental do Didatico — ADD — (Gueudet &
Trouche, 2008, 2015) e adota a metodologia da investigacéo reflexiva (Trouche et al., 2020). O
recorte que aqui apresentamos objetivou identificar os recursos que um professor® da EJA-
Campo utilizou para ensinar matematica no ensino remoto — vivenciado na pandemia causada
pela Covid-19 — e no ensino presencial e buscou analisar as relagcdes que ele estabelece entre
tais recursos. O ensino remoto em Pernambuco foi instituido pelo Decreto n.° 49.055, de 31 de
maio de 2020 (2020) para assegurar a ocorréncia das aulas com base nas recomendacges das
autoridades sanitarias, que indicaram o distanciamento fisico como medida de prevencdo de
contagio pelo coronavirus. O funcionamento aconteceu, em grande parte, devido ao uso das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo — internet, aplicativos digitais e
dispositivos tecnologicos como computadores, celulares e tablets.

Na proxima secao apresentamos elementos da ADD e, em seguida, os procedimentos

metodoldgicos utilizados e os achados na pesquisa.
2 Abordagem Documental do Didatico

As transformacdes sociais que decorreram do crescimento do acesso a informacgédo —
especialmente com o advento da internet e a popularizagdo dos dispositivos computacionais —

ampliaram as possibilidades do professor em termos de recursos para ensinar. Conforme

5> Reconhecemos a relevancia das discussdes sobre as questdes de género e das pesquisas cientificas desenvolvidas
nesse dominio. Assim, quando grafamos termos como “professores” e “camponeses”, estamos considerando e
incluindo todos 0s géneros.
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apontam Trouche et al. (2020), “a digitalizacdo da informacéo e da comunicacdo, bem como o
desenvolvimento da internet tém trazido grandes mudangas em termos de facilidade e rapidez,
possibilitando o acesso a inimeros recursos € a comunica¢do com inimeros interlocutores” (p.
2).

A interacdo do professor com os recursos de que dispde esta no cerne de interesse da
ADD, que propde uma concepgdo ampla, na qual recurso pode ser “tudo o que pode realimentar
o trabalho do professor” (Trouche et al., 2020, p. 3). Em nosso estudo adotamos a nogédo
preconizada pela ADD, que reconhece a variedade de recursos que estdo a disposicao do
professor e, a0 mesmo tempo, restringe esse conceito a dois aspectos, como descrevem
Bellemain e Trouche (2019):

O que é exterior ao professor: os conhecimentos do professor ndo sdo considerados aqui
COMO recursos, mas como 0 que orienta o trabalho com os recursos sendo
constantemente renovado por esse trabalho; o que é material: os seres humanos — por
exemplo, os colegas do professor - ndo sdo considerados como recursos. Por outro lado,
os conselhos, mensagens, propostas dos colegas, como entidades materiais ou
materializaveis sdo considerados como recursos. (p. 117)

Desse modo, informac6es trazidas pelos estudantes para a sala de aula e utilizadas pelo
professor podem ser classificadas como recurso ndo material, entre outras interagdes verbais e
néo verbais que podem influenciar as decisdes do professor e sdo classificadas da mesma forma.
A nocao de recurso ndo material é mais ampla porque pode abranger, também, uma ideia de um
colega, o feedback dos estudantes, um trabalho em grupo ou uma pesquisa estatistica. Ja 0s
recursos materiais podem ser, por exemplo, uma atividade impressa ou digital, um software,
um jogo, um livro ou objetos que usamos no cotidiano. Os recursos de que o professor dispde
e que utiliza constituem um sistema de recursos que, para além de ser um conjunto de recursos,
envolve as relacbes que o docente estabelece entre eles e tem por referéncia um determinado
objetivo didatico. Bellemain e Trouche (2019) afirmam que “o sistema de recursos de um
professor é uma entidade viva, estruturada em relacdo a sua atividade (de acordo com os niveis
de ensino, tipos de atividade, etc.)” (p. 118).

Assim, buscando identificar os recursos que um professor utilizou no ensino remoto e
no retorno ao ensino presencial, delimitamos, com base na ADD, os procedimentos

metodologicos que apresentamos a seguir.

3 Procedimentos metodoldgicos
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Os dados da pesquisa foram produzidos com um professor que ensinava matematica em
uma turma da EJA-Campo — 8.° e 9.° anos do Ensino Fundamental — que funcionava em uma
escola municipal situada em uma comunidade camponesa do municipio de Limoeiro, integrante
da mesorregido do Agreste Setentrional de Pernambuco.

A escola é considerada como de grande porte e possui 12 salas de aulas, sala de diretoria,
sala de professores, secretaria, auditdrio, patios coberto e descoberto, refeitorio, laboratorio de
informatica, sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e quadra de esportes descoberta. Em 2021, ela atendia 387 estudantes da Educacéo
Infantil e dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, além da turma da EJA-Campo, que
atendia 29 estudantes no periodo da noite. O professor participante da pesquisa ensinava, para
além da Matematica, Artes, Ciéncias da Natureza, Geografia, Educacdo Fisica e Ensino
Religioso.

A comunidade na qual a escola esta sediada tem sua economia baseada em atividades
produtivas camponesas®, como a plantagdo de milho, feijdo e hortalicas e a criagio de animais.
Os pequenos comércios do vilarejo também fazem parte da economia local.

No momento da producédo dos dados da pesquisa, as aulas presenciais estavam sendo
retomadas, apds o periodo de distanciamento fisico da pandemia. No encontro com o professor,
apresentamos as linhas principais da pesquisa e, em observancia das normas éticas, foi firmado
um termo de compromisso mutuo entre pesquisador e pesquisado e, por esse motivo,
preservaremos tanto o nome do professor quanto o da comunidade e o da escola.

Os procedimentos de producdo de dados que utilizamos ancoram-se na metodologia de
investigacdo reflexiva (Trouche et al., 2020), no quadro da ADD. Como evidenciam as
pesquisas que integram a revisdo bibliografica realizada por Silva e Lima (2021), essa
metodologia caracteriza-se por permitir que o professor participante reflita sobre sua prépria
pratica.

A metodologia de investigagéo reflexiva considera:

O principio de uma ampla colecao de recursos materiais usados e produzidos durante o
trabalho documental; o principio do acompanhamento de longa duracéo; ... o principio
do acompanhamento em todos os lugares (dentro e fora da sala de aula) ...; o principio
do acompanhamento reflexivo do trabalho documental, em que a viséo do professor
sobre seu proéprio trabalho é amplamente requisitada; o principio de confrontacdo, do
ponto de vista do professor com seu trabalho documental e a materialidade desse
trabalho (materialidade proveniente, por exemplo, da colecdo de recursos materiais ou
mesmo das préaticas do professor em suas aulas). (Trouche et al., 2020, p. 8)

® Em consonancia com Lima (2014), denominamos de atividades produtivas o trabalho desenvolvido pelos
camponeses e camponesas, remunerado ou ndo, € que na maioria das vezes caracteriza o territorio onde vivem.
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Considerando tais principios, utilizamos os seguintes instrumentos de producéo de
dados:

e Entrevista semiestruturada (Gil, 2008): realizada com o professor nas dependéncias da
escola, momentos antes de ele iniciar a aula, com a finalidade de obter informacdes
sobre seu perfil de formacdo profissional e experiéncia com o ensino de matematica,
sobre os recursos de que ele dispunha e como os utilizava no ensino remoto e no retorno

das aulas presenciais;

e Apresentacdo dos recursos: gravacdo, pelo professor, de um video, no qual ele
apresentou 0s recursos que estavam disponiveis na escola e explicou como eram usados

no planejamento e nas aulas;

e Representacdo esquematica (mapa) dos recursos: construcdo, pelo professor, de um
esquema dos recursos que empregava e explicitacdo das relacdes estabelecidas entre
eles. No momento da elaboracdo do esquema, o professor respondeu perguntas do

pesquisador sobre 0 mapa que produziu.

Para organizar os dados obtidos por meio do conjunto de instrumentos, utilizamos as

seguintes categorias: recursos para o ensino remoto e recursos para o ensino presencial.

4 Achados da pesquisa

Nesta secdo, trazemos os resultados da pesquisa, organizados em torno das categorias
analiticas. Antes, porém, apresentamos o perfil de formacéo profissional do professor e dados

sobre sua experiéncia com o ensino de matematica.
4.1 Perfil de formac&o profissional e experiéncia com o ensino

O professor € graduado em Licenciatura em Matematica e em Licenciatura em
Pedagogia. Cursou uma especializagdo lato sensu em Ensino de Matematica e em
Psicopedagogia. No momento da pesquisa, ele ndo havia participado de a¢Ges de formacéo
continuada sobre a Educagdo do Campo, porém ja havia participado de atividades formativas
sobre a EJA. Como ja mencionamos, além de Matematica, o professor ensinava Artes, Ciéncias

da Natureza, Geografia, Educacdo Fisica e Ensino Religioso na turma da EJA-Campo.

Ma@n,uarmd: epistemologia e educagdo, Caruaru (PE), v.1., e2023202, 2023




S-S

padnuatikd

4.2 Recursos utilizados pelo professor para o ensino remoto

Os recursos citados pelo professor séo 0s seguintes:

e computador: usado para realizar buscas na internet e planejar as aulas;

e pesquisas na internet: realizadas para subsidiar a producdo das atividades impressas e
das aulas;

o livros didaticos: consultados como fonte de pesquisa de atividades matematicas;

e celular (smartphone): utilizado para gravar videos curtos e audios e realizar
videochamadas com os alunos que tinham acesso a internet, por meio do aplicativo
WhatsApp;

e aplicativo WhatsApp: usado para o compartilhamento do conteddo produzido pelo
professor e para a realizagéo das videochamadas, entre outras interagdes;

e grupos do WhatsApp: utilizados como espaco de compartilhamento dos recursos

produzidos pelo professor;

e video e audios gravados pelo professor: produzidos para explicar os contetdos
matematicos abordados e compartilhados com a turma por meio do aplicativo
WhatsApp;

e videochamadas: realizadas por meio do aplicativo WhatsApp com até oito estudantes,
simultaneamente, com a finalidade de discutir os contetdos, tirar dividas dos alunos e

manter o vinculo com a turma;

e atividades matematicas: selecionadas a partir das pesquisas na internet e em livros

didaticos e modificadas em alguns casos.

O ensino remoto, conforme relatou o professor, foi estruturado a partir dos recursos
digitais com o intuito de melhor atender as recomendacdes de distanciamento fisico constantes
no Decreto n.° 49.055, de 31 de maio de 2020 (2020). Os principais desafios enfrentados pelo
professor para realizar as aulas remotas consistiram na falta ou precariedade de recursos — a
exemplo do acesso a internet e dos dispositivos digitais — que possibilitassem o contato com a

turma, bem como na pouca familiaridade dos estudantes com o uso dos dispositivos. Além
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desses desafios, o professor também citou a limitagdo de espacos e recursos para a producao
das suas aulas, como se pode ler no extrato que segue:

Professor: Até para gente professor foi um desafio também ... a gente ter um espaco em
casa para fazer essas aulas, criar ... esse foi o maior desafio porque nem todo mundo
tem os aparatos de tecnologia. A gente, por exemplo, o celular pessoal ndo ficou o
celular pessoal, ficou como um instrumento trabalho ... porque muitas vezes a gente
atendia nossos alunos até final de semana, quando eles estavam com uma duvida
ligavam ou perguntavam alguma coisa e a gente ndo poderia deixar de ta tendo esse
suporte na pandemia. (Excerto da gravacao da entrevista, 2021)

Buscando superar esses desafios, o professor utilizou o aplicativo WhatsApp para
realizar chamadas de video e compartilhar com os estudantes audios e videos que continham
explicacbes sobre os conteudos matematicos que pretendia ensinar. Sobre essa escolha, ele
explicou:

Professor: Eu ndo tentei trabalhar com o Meet’ com eles porque nem todos tém a

facilidade com os meios eletrénicos, com a internet ... aquela habilidade. Muitos, por

exemplo, com 0 WhatsApp, uma mensagem ou ligar ainda conseguem atender e a gente
consegue conversar, dialogar e ja aconteceu isso muitas vezes. (Excerto da gravacao

da entrevista, 2021)

Como consequéncia da precariedade do acesso a internet na area rural, alguns estudantes
ndo atendiam as chamadas que o professor fazia pelo aplicativo WhatsApp. Nesses casos, eles
utilizavam apenas os audios e os videos compartilhados no grupo do aplicativo e acessavam
esses materiais em tempos e espacos diferentes, de acordo com as condicdes e a disponibilidade
de cada um.

As atividades matematicas selecionadas em livros didaticos e por meio de pesquisas na
internet eram modificadas quando o professor considerava necessario aproxima-las dos niveis
de conhecimento e das realidades dos estudantes. Ele as imprimia em papel e as organizava em
blocos que ficavam disponiveis na escola para os estudantes. Porém, nos casos em que os alunos
ndo podiam ir a escola — por razdes que ndo foram explicitadas — o docente encarregava-se de
entregar os blocos de atividades em suas residéncias. Como se pode constatar, 0 ensino remoto
demandava do professor um esforgo extra, inclusive colocava em risco sua propria saude, para

que os estudantes da EJA-Campo tivessem acesso as aulas no periodo pandémico.

4.3 Recursos utilizados pelo professor para o ensino presencial

" Plataforma Google Meet para transmissdo de videochamadas e outras interagdes simultaneas. Disponivel em:
https://meet.google.com/ Acesso em: 10 dez. 2021.
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Os recursos para 0 ensino presencial identificados estdo listados a seguir:
e quadro branco (lousa): utilizado para anotagbes em geral (definigdes, explicagoes,
proposicOes e correcdes de atividades etc.);

e computador: usado para realizar pesquisas na internet e planejar as aulas;

e pesquisas na internet: realizadas para subsidiar a producdo das atividades impressas e

das aulas;
e aplicativo WhatsApp: utilizado apenas para comunicacdo de informes;

e videoprojetor: usado para apresentar imagens ilustrativas, definicbes, exemplos do

contetdo abordado e atividades matematicas;
e livros didaticos: consultados como fonte de pesquisa de atividades matematicas;

e atividades propostas pelo professor: atividades matematicas (modificadas em alguns
casos) selecionadas em livros didaticos e a partir de pesquisas na internet, pesquisas na

biblioteca, atividades ludicas e trabalhos em grupos;

e domind, abaco, material dourado: recursos disponiveis na escola e utilizados em

atividades ludicas e trabalhos em grupos;

e papéis coloridos diversos, tesoura, cola e placa de isopor: materiais de papelaria
disponiveis na escola usados na construcdo de jogos matematicos, em atividades ludicas

e em trabalhos em grupos;

e caixa de som e aparelho de TV: equipamentos disponiveis na escola e utilizados em

atividades ladicas;
e salade aula, patio escolar e biblioteca: ambientes da escola;

e jogos matematicos: disponiveis na escola ou construidos pelo professor e usados para

promover momentos de ludicidade;

o relatos dos estudantes sobre suas atividades profissionais: 0s estudantes costumavam,
segundo o professor, relatar as atividades que desenvolviam no cotidiano. Esses relatos
eram por ele utilizados para estabelecer relagbes com os contetdos matematicos

ensinados.
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As atividades matematicas no ensino presencial também eram impressas em folha de
papel e, por vezes, escritas no quadro ou apresentadas com o auxilio do videoprojetor. No caso
do ensino remoto, algumas atividades selecionadas eram modificadas com fins de
aprendizagem, como mostra o extrato a seguir:

Professor: Eu fazia, geralmente, boas adaptacbes porque os niveis sdo diferentes.
Minha turma que eu tenho agora, a turma da EJA, eles séo de niveis diferentes. Eu
poderia dizer que na minha turma eu tenho quatro ou cinco niveis diferentes e, para
isso, tenho que englobar tudo em uma linguagem Unica, o que € um desafio. (Excerto
da gravacao da entrevista, 2021)

O professor propunha atividades diferentes para cada grupo de estudantes, selecionadas
por nivel de complexidade, o que, para ele, consistia em um desafio.

As atividades ludicas, as atividades que requeriam pesquisas na biblioteca e os trabalhos
em grupo eram recursos utilizados rotineiramente pelo professor nas aulas presenciais. Para ele,
essas atividades favoreciam, por um lado, uma melhor compreensdo dos conteddos
matematicos, para além das explicacGes orais, €, por outro, a interacao entre estudantes de niveis
de conhecimento diferentes. O professor também citou recursos disponiveis na escola que eram
usados no ensino presencial, a exemplo de dominos, abacos, papéis coloridos, tesouras, caixas
de som, aparelhos de TV e jogos matematicos. Alguns jogos matematicos, nominados de
recursos ludicos, eram construidos por ele mesmo com a finalidade de atender as necessidades
da sua turma da EJA-Campo:

Professor: ha uma coisa que eu gosto muito que € 0 recurso atividades ltdicas ‘jogos

matematicos”. E algo que assim, eu sempre faco, confecciono e trabalho ... que é algo

que € bem interessante para eles e é uma adaptacdo muito boa. Eles muitas vezes
visualizam aquilo que eu estou falando ... muitas vezes. (Excerto da gravacédo da

entrevista, 2021)

Relatos dos alunos sobre suas atividades profissionais também foram citados pelo
professor como exemplo de recursos que utilizava no ensino presencial. De fato, trata-se de um
recurso relevante porque pode valorizar aspectos socioculturais do campesinato local e da
identidade camponesa dos estudantes e favorecer o desenvolvimento da criticidade. Ao ser
questionado, o professor relatou como relacionava as atividades produtivas camponesas dos
estudantes com as Ciéncias da Natureza e a Geografia, areas do conhecimento que também
ensinava na mesma turma:

Professor: Por exemplo, em Geografia muitas vezes a gente esta falando algum tépico,
previsdo do tempo, alguma coisa assim voltada tanto as Ciéncias como a Geografia, e
eles relatam “ah isso é dessa forma”. Até em plantacdo, em colheita, em periodo, por
exemplo: o milho ele leva quanto tempo para estar bom para a colheita? Eles relatam
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isso tudinho. Eles trazem o conhecimento deles para a sala de aula. (Excerto da
gravacao da entrevista, 2021)

Embora ndo tenha explicitado como estabelecia relagbes entre o0s contetdos
matematicos e as atividades exercidas pelos estudantes, o professor ressaltou que as diferentes

realidades estavam sempre presentes nas suas aulas de matematica.
4.4 Representacdo dos recursos utilizados pelo professor no ensino remoto e presencial
Para apresentar esses resultados nos baseamos na representacdo esquematica construida

pelo professor e apresentada na Figura 1, bem como nas explicaces que ele nos concedeu

enquanto construia o esquema.

Ll :
Figura 1 — Representacdo esquematica dos recursos construida pelo professor

O professor empregou a palavra antes para se referir ao ensino presencial que realizava
antes do ensino remoto. Por meio de setas, apresenta o Data Show (projetor), o livro didatico e
a lousa (quadro branco) como recursos utilizados nesse momento da sua atividade.

No ensino remoto, ele passou a usar recursos digitais, como o grupo do WhatsApp, que
aparece com destaque no esquema. Por meio de setas, esse recurso esta associado a outros,

como a chamada individual (videochamadas), o video do professor e o dudio do professor. Ele
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também associa as atividades xerocadas (atividades matematicas impressas em papel) e 0s jogos
matematicos aos recursos utilizados no ensino remoto. De fato, como vimos anteriormente, as
atividades matematicas organizadas em blocos estavam entre 0s recursos que foram
empregados por ele.

No retorno ao ensino presencial, o professor volta a usar o Data Show, o livro didatico
e a lousa, além das atividades xerocadas e dos jogos mateméticos. Como observamos na Figura
1, as atividades impressas e 0s jogos matematicos foram associados pelo professor ao periodo
que ele nominou de nosso retorno presencial, indicando que esses recursos foram utilizados na
retomada das aulas presenciais. Os recursos digitais usados no ensino remoto, conforme relatou,
eram pouco utilizados, como mostra o extrato a seguir:

Professor 1: A gente ja tinha esses recursos e a gente utilizava... era muito limitado.
Vamos dizer que a gente usava muito o data show, o livro didatico e a lousa como 0s
nossos unicos, vamos dizer... meios para a gente trabalhar na nossa turma. Quando
veio a pandemia, a gente observou que poderia ter uma interacdo maior no grupo do
WhatsApp. (Excerto da gravacdo da construcdo da representacdo esquematica dos
recursos do professor, 2021)

O professor destacou que outros recursos — a exemplo do Google Meet, de outras
plataformas digitais e dos jogos matematicos — poderiam ser utilizados para ensinar matematica.
Contudo, ndo o foram devido as limitacBes de acesso a internet por parte dos estudantes, além
da pouca familiaridade que apresentavam com o0s dispositivos tecnoldgicos, conforme ja
anunciamos.

Sobre a escolha de usar jogos matematicos no ensino presencial, o professor pondera:

Professor 1: Eu penso que a gente trabalhar na nossa pratica diaria os jogos
matematicos ... eles ajudam bastante a aprendizagem dos nossos alunos da EJA, porque
é algo que é ... eles, muitas vezes, estdo brincando la, uma atividade diferenciada, mas
eles estdo aprendendo ali, visualizando muitas situacGes que o falar ndo chegaria na
mesma coeréncia. (Excerto da gravacéo da representacao esquematica dos recursos do
professor, 2021)

Para o professor, a utilizagdo de jogos matematicos no ensino de matematica amplia,
por meio da ludicidade e da interacdo, as possibilidades de compreensdo dos conceitos

matematicos trabalhados nas aulas.

5 Consideracdes finais

O recorte da pesquisa que apresentamos neste artigo teve por objetivo identificar os

recursos que um professor da EJA-Campo utilizou para ensinar matematica no ensino remoto
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e no retorno ao ensino presencial. Os dados foram produzidos com base na metodologia da
investigacdo reflexiva no quadro da ADD.

Os resultados mostram que a maioria dos recursos usados pelo professor para o ensino
remoto esta relacionada as Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacdo, a exemplo do
computador, do smartphone e do aplicativo WhatsApp. Em funcéo das dificuldades de acesso
a internet apresentadas por alguns estudantes, o professor buscou estruturar suas aulas remotas
em torno desse aplicativo, usando-o para comunicacao e compartilhamento de outros recursos,
como audios e videos que continham explicacfes sobre os contetdos trabalhados.

Recursos como livros didaticos e pesquisas na internet foram utilizados pelo professor
como meios para selecionar as atividades matematicas, que, por vezes, eram modificadas para
atender as especificidades e as realidades dos estudantes da EJA-Campo. De fato, como
preconizaa ADD (Trouche et al., 2020), o processo de selecionar e combinar recursos constitui
o trabalho documental do professor e contribui para o seu desenvolvimento profissional.

Em raz&o da precariedade do acesso a internet na area rural e da pouca familiaridade de
alguns estudantes com os recursos digitais, o professor produzia blocos de atividades impressas
em papel que ficavam disponiveis para eles na escola ou eram entregues pelo proprio docente
nas residéncias dos alunos. Esse recurso foi de grande relevancia na organizacao do ensino do
professor no periodo pandémico, visto que, por vezes, era 0 Unico a que alguns estudantes
tinham acesso.

Para o ensino presencial, o professor apresentou recursos como lousa, dominds, abacos,
caixas de som, aparelho de TV, jogos matematicos, pesquisas na biblioteca e atividades ludicas.
Ele também citou os relatos dos alunos sobre suas atividades profissionais como um recurso
que utilizava no ensino presencial — buscava sempre associa-las ao ensino de conteddos
matematicos, embora sem explicita-los. Os relatos também eram utilizados nas aulas de
Ciéncias da Natureza e Geografia, areas de conhecimento que ele mesmo ensinava na turma da
EJA-Campo. Relacionar conteldos matematicos com aspectos das realidades dos estudantes e
diferentes areas do conhecimento, além de atribuir sentido para o contedo escolar, caracteriza
um elemento importante para a materializacdo de um ensino que valoriza a cultura, os saberes,
as lutas e os modos de vida e de producgéo dos trabalhadores e trabalhadoras do campo.

Ao organizar em forma de esquema 0s recursos para 0 ensino presencial e o remoto, o
professor destacou que a intempestividade do ensino remoto, instaurado em decorréncia da
pandemia de Covid-19, provocou mudancas significativas no seu sistema de recursos. Elas
consistiram, principalmente, na ampliagdo do uso de recursos digitais, a exemplo do aplicativo

WhatsApp, que passou a ser usado como meio de compartilhamento de outros recursos — como
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audios e videos que o docente gravava com explicacdes sobre os conteddos das aulas. Tais
mudancas manifestam que o sistema de recursos que ele utilizava € uma entidade viva,
conforme apontam Bellemain e Trouche (2019). Aléem disso, elas representaram um grande
desafio, para além das questes sanitarias e sociopoliticas que derivaram da pandemia. O
aplicativo WhatsApp continuou sendo um recurso usado pelo professor no retorno ao ensino
presencial, porém seu uso passou a ter outra finalidade, na medida em que servia apenas para
fins de comunicacdo, e ndo mais para o0 envio de outros recursos para ensinar matematica.
Como dissemos, a pesquisa de doutorado esta em andamento. Cabe ressaltar, porém,
que os resultados obtidos neste estudo trazem subsidios importantes para melhor
compreendermos as etapas seguintes da pesquisa, que envolvem a elaboracdo de um
planejamento e a observacdo de aulas desse e de outros professores participantes. Os resultados
que serdo obtidos na continuidade da pesquisa serdo, certamente, objetos de novas publicacdes,
na expectativa de contribuir com os estudos sobre o ensino de matematica em turmas da EJA-

Campo e, em particular, sobre os sistemas de recursos que os professores utilizam.
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