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Etica, moral e politica na visio
de professores brasileiros e alemaes!
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Resumo

Estudo com professores brasileiros de Sociologia no Ensino Médio e
professores de Filosofia e Politica no nivel de ensino correspondente na
Alemanha pde em evidéncia preocupacdes e tracos comuns e especificos
em relagdo ao ensino das disciplinas mencionadas em um e outro pais. O
discurso apreendido mediante a técnica do grupo focal permite, aluz da
teoria da consciéncia da vida cotidiana, mostrar que os dois grupos voltam-
se para a ética, amora e apolitica na sua reflexdo sobre a prética de ensino
dessas disciplinas com jovens em ambos os paises. Modelos de pensamento
e estratégias de comportamento sdo, entretanto, distintas nos grupos
investigados: o brasileiro organiza a sua reflexdo em tomo da necessidade
de formacéo especializada e iniciativas tomadas para suprir lacunas de
preparacdo académica e despertar o interesse de alunos e pais pela disciplina
Sociologia, perpassada pelos ideais de transformacgdo socia; o aleméo, em
contrapartida, embora tenha, igualmente, a preocupacdo em despertar o
interesse pelas disciplinas referidas, salienta a dificuldade de abstracéo dos
jovens e adimensdo moral e ética contida no ensino da Filosofia e Politica, e
na sua reflexdo inclui a dimensdo politica percebida como inerente ao ensino
de tais disciplinas.

Palavras-chave
Professor de ensino médio. Ensino de sociologia. Discurso. Consciéncia da
vida cotidiana.

THE BRAZILIANAND GERMANTEACHERS VIE\WWSONETHICS,
MORAL AND POLITICS

1 Versdo modificada de texto que da conta de pesquisa realizada conjuntamente, entre
fevereiro de 2008 e fevereiro de 2009, em Recife - Brasil - e em Bremen - Alemanha.
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Abstract

This paper presents the results of a comparative research on the views
Brazil ian and German school teachers have on the subjects they teach to
young people aged from ]6 to 18: respectively Sociology, and Philosophy
and Political Science. | he research shows there are some preoccupations
thesc professionals share with one another, while other ones are specific
to the teaching of the subjects in each of both countries. By submitting the
discourse respectively gathered via focal group technique to the theoretical
framework of everyday consciousness, it is possible to show that each group
addresses the issues of ethics, moral and politics in their reflections on the
teaching ofthese subjects to teenagers in both countries. Neverthel ess model s
ofthought and behaviour strategies are distinct in both groups. I he Brazilian
teachers center their reflections on the need of specialized formation and on
initiatives aiming at increasing their pupils preparation to future academic
formation, and at attracting their attention and the one of the pupils' parents
to Sociology, a subject impregnated by ideais of socia transformation.
Although also concemed on increasing the pupils' interest in Philosophy and
in Political Science, the Germans emphasize the teenagers' lack of abstract
thinking, besides the moral , ethical and also political dimensions implicit in
the teaching ofboth subjects.

Keywords
Teenager school teachers. Sociology teaching. Discourse. Everyday life
CONSCrousness.

1. Introducéo

Talvez muitos acreditem que dificilmente sgja possivel comparar
como professores brasileiros e alemées percebem questdes de ética, moral e
politica, visto que entre o Brasil e aAlemanha medeia uma grande distancia,
e ndo apenas geografica. Em seu conjunto, economia, politica e cultura
dos dois paises tém, a primeira vista, pouco em comum, 0 que tomaria tal
tentati va um empreendimento bastante arbitrario, algo "inventado" por
cientistas socias...
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No entanto. nos anos recentes. as tematicas da ética. da mora e
da politica foram descobertas ou redescobertas, tanto no Brasil quanto na
Alemanha, como importantes campos da educag&o escolar, especial mente do
ensino médio, o que aponta para probleméaticas semel hantes nos respectivos
sistemas educacionais. No Brasil, foram criadas as disciplinas Sociologia e
Filosofia, que sdo ministradas, no ensino médio durante um ano, com carga
horaria de uma hora por semana; e, na Alemanha, também em uma hora por
semana, mas durante varios anos, ensina-se a disciplina Etica e Filosofia.
Nos dois paises, formam-se professores especialmente para tais disciplinas,
Sem duvida, a carga horéria e a forma de indicar professores revelam uma
diferenca no valor atribuido a elas;, no entanto, em ambos os paises ndo se
questiona a necessidade de tais disciplinas*, o que indica a vontade de néo
deixar a formagdo da consciéncia moral e politica a mercé de outras forgcas
da sociedade, mas influencia-la por meio da educacéo escolar.

Tais tentativas pedagodgicas sugerem uma globalizacéo de problemas
educacionais. que também pode ser observada no interesse por determinados
temas como, por exemplo, violéncia nos espacos publicos, nos bairros e nas
escolas.

2. O conceito do cotidiano e 0 método de pesquisa do grupo de
discusséo

Como fundamento e orientagdo para o desenvolvimento do estudo
aqui apresentado, recorreu-se as teorias do cotidiano (particularmente,
a de Lefebvre) e da consciéncia cotidiana (desenvolvida por Leithauser),
percebidas como capazes de ajudar a tomar visiveis, passiveis de reflexdo
e também de mudancas. pontos cegos, nocdes autoevidentes - e chamadas
'naturais' - que se relacionam aeducacéo.

O cotidiano e, portanto. também a consciéncia cotidiana, € uma
categoria sociolégica de cardter especial que recusa uma formulagédo
conceituai totalizante, ndo se deixando abstrair dos contelidos a conhecer -
os contetidos da vida cotidiana - ou se reduzir apalavras vazias. O cotidiano

2 No Brasil, restaura-se. assim. uma lei que foi abolida pela ditadura militar, enquanto
que na Alemanha a intenc@o é preservar a consciéncia das consequéncias do Nacional-
Socialismo.
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sempre possui uma dimensdo historica, socia e geogréfica N&o se deixa
descrever em estilo monocromatico, nem pode se reduzir a estruturas:
continua colorido e a composi¢do de suas cores é diferente no Brasil e na
Alemanha. Essas composicdes diferentes do cotidiano escolar no Brasil e na
Alemanha, reconstruidas nos tépicos que se seguem, foram apreendidas em
grupos de discussdo com professores brasileiros e alemées.

Antes de apresentar tal reconstrucdo, no entanto, caberiafazer algumas
observagfes acerca da metodologia empregada na pesquisa. O método de
"grupo de discussdo” ou “‘grupo focal” @ um procedimento utilizado na
Sociologia e na Psicologia Social. onde é usado tanto de modo independente
como em combinacdo com outros métodos qualitativos e quantitativos.
Neste estudo, buscou-se esclarecer como o0s professores conseguem
transmitir aos seus alunos ndo apenas conhecimentos, mas também o habito
de questionar e pensar de modo rigoroso, de desenvolver motivagéo para a
reflexdo filosofica ou socioldgica. Buscou-se saber dos professores como
realizam essa tarefa em suas aulas, quais os problemas que enfrentam, qual o
apoio de que necessitam e como podem consegui-lo, mesmo reconhecendo
as barreiras e dificuldades existentes. Foram realizadas duas discussoes em
grupo, uma com professores brasileiros e outra com professores alemaes.

O grupo de discussdo com professores constitui, neste caso, um
método para criar um espaco de reflex8o que facilita o distanciamento da
rotina cotidiana e, assim, possibilita refletir sobre o sentido e, também, o
sucesso do ensino do pensamento sociolégico, filoséfico, moral e politico
e a sua aprendizagem. Essa metodologia permite esclarecer ndo sO
pragmati camente, mas também mediante a propria reflex&o dos professores,
os problemas enfrentados nas suas aulas de Sociologia e de Filosofia e
Etica.

Em cada um dos dois grupos de professores houve 16 participantes,
mulheres e homens em proporc¢des semel hantes. Para todos eles, Sociologia
ou Filosofia e Etica era a segunda disciplina ministrada; a primeira era
sempre bem diversa; assim, havia professores que, como primeiradisciplina,
ensinavam Mateméatica ou alguma Ciéncia Natural (por exemplo, Fisica),
ou Geografia, ou Histéria, ou Literatura, ou Linguas. A faixa eté&ria dos
participantes variou entre 25 e 35 anos, havendo dois professores mais velhos
no grupo brasileiro. As duas discussdes de grupo aconteceram em salas de
seminério, a discussdo brasileira na Universidade Federal de Pernambuco
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e a alema no Instituto Estadual para Formacao de Professores de Bremen.
A discussao brasileira foi dirigida por Silke Weber, a alema por Thomas
Leithduser, O grupo brasileiro se reuniu por volta de 1 horas, o aleméao
por quase 2 horas. Nos dois grupos, a maioria dos presentes participou com
muito interesse na discussdo. Os moderadores cuidaram para que também
0s participantes mais reservados tivessem oportunidade de falar. Enquanto
na discussdo do grupo brasileiro a moderadora influenciou relativamente
pouco no transcurso da discusséo, na situacéo alema, o moderador interveio
frequentemente com perguntas, indagagGes e contribui¢des proprias a
discusséo, isso influenciou a dindmica do grupo, engquanto gque a discussao
no grupo brasileiro transcorreu de forma mais natural e espontanea. No
entanto, como mostram as analises a seguir, das duas discussfes resultaram
textos comparaveis que conduzem tanto a interpretacfes especificas de rico
contelido como também a comparacdes surpreendentes.’

3. Padrdes de pensamento e estratégias de comportamento dos
professores brasileiros

a) O reconhecimento da disciplina Sociologia e de seus professores

Reconhecimento ndo é s6 um tema importante da Filosofia e da
Sociol ogiagque tem preocupado quase todos os grandes fil 6sof os e soci 6l ogos.
Reconhecimento e seu oposto, 0 ndo-reconhecimento, e, na esteira dos
dois, atitudes de superioridade, poder e dominacdo com seus reversos-
dependéncia, submissdo e sujeicdo - transpassam as relacOes cotidianas
das pessoas como algo natural e pouco percebido, constituindo um habito
do comportamento cotidiano. As discussbes de grupo com os professores
brasileiros, mas também com os alemées, podem ser lidas como exemplos
da problematica cotidiana do reconhecimento.

"Novas disciplinas foram incluidas nos curriculos do ensino, o que
reduziu as horas de aula para a disciplina Sociologia"'. Assim comega um
dos professores brasileiros a discussdo e outro continua: “E impossivel

3 As passagens colocadas entre aspas, neste artigo. ndo sdo citacoes literais das transcricdes.
S80 versdes reformuladas de trechos das transcrigdes. em portugués e em alemdo, dos
grupos de discussdo, estando proximas quanto possivel do sentido das falas originais.
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ensinar Sociologia em apenas uma hora por semana. Ha coisas importantes
demais que precisam ser apresentadas para que possam se formar opinides
criticas." Nestas frases curtasja se insinua o tema da sobrecarga que voltara
a preocupar os professores no transcurso da discussdo, uma sobrecarga
provocada pela instituicdo escolar devido as suas regras, mas igualmente
uma sobrecarga provocada pela autoexigéncia dos proprios professores.
Pois quem conseguiria, em uma hora de aula por semana, motivar alunas
e alunos a desenvolverem opinides criticas? “Uma hora por semana para
tratar de interrogages criticas acerca das circunstancias da sociedade atual
ndo estimula nenhum aluno”. No transcurso da discusséo toma-se cada vez
mais evidente que os professores veem o sentido da Sociologia na critica
a sociedade e no desenvolvimento do pensamento critico, e consideram
a reduzida carga horéria um acinte a sua atividade como professores de
Sociologia.

Esse acinte lhes € indicado de vérias formas. Os professores reclamam
gue essa Unica hora ainda € colocada em posicdo desvantagjosa na grade
horéria, depois de muitas horas das disciplinas principais como Matematica
e Portugués, isto é, quando a disposicdo, a atencdo e a concentragdo dos
alunos quase ja se esgotaram. Nestas condi¢des, o ensino de Sociologia
apenas tem valor de entretenimento, pois ndo oferece fundamento para a
formacgdo de uma consciéncia critica capaz de refletir seriamente sobre as
circunstancias de vida na qual a pessoa esta inserida.

“Temos que trabalhar para que Sociologia e Filosofia
possam ser valorizadas adequadamente na escola. Se a
gente s6 dispde de uma hora. é muito dificil aprofundar
0s temas. Ma hatempo para ler um texto ou formar um
grupo de trabalho".

"N&o se pode tratar Sociologia e Filosofia como a
Religido. Aprender Portugués significa aprender a ler e
entender textos. Com a Matematica aprende-se também
I6gica e com Sociologia e Filosofia ajuda-se aos alunos a
desenvolver uma consciéncia critica".

"Dificultao ensino da Sociologia e Filosofia o fato de que
ndo existe um curriculo uniforme no presente. Quando
um aluno muda de escola frequentemente acontece que
em Sociologia e Filosofia ele se vé confrontado com
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contetidos completamente diferentes dos que estudou até
agquele momento."

"Os alunos acham que essa disciplina néo € importante,
gue ndo € necess&ria. Que nessas aulas se trata t&o
somente de falagdo e conversafiada sem resultado e sem
um sentido palpavel”.

Parece que os professores sentem-se encurralados num mundo
de ndo reconhecimento do qual apenas eles mesmos (como, outrora, O
bar& Munchhausen) podem se safar, ‘puxando-se pelos proprios cabelos
para sair do pantano’. Como ainda se vera, é justamente nesse ponto que
h& grandes semelhancas entre a argumentacdo dos professores brasileiros
e alemaes. Também 14, a referéncia a0 nimero reduzido de horas de aula
desempenha um papel central na discusséo. Mas, diferentemente de seus
colegas alemaes, 0s professores brasileiros lidam de maneira bem mais
ofensiva com a situac&o percebida como inadequada; insistem em mudancas
e melhorias no ensino de Sociologia, argumentando energicamente em prol
de seu reconhecimento e de sua importancia politica para criar consciéncia
e engajamento sociopoliticos. Nesse contexto argumentativo, incluem sua
propria incapacidade advinda de sua formacao insuficiente em Sociologia e
a decorrente fata de competéncia e profissionalismo.

Tal compreensdo e autorreflexdo surpreendem, até porque 0s néo
formados em Sociologiajamais tiveram a intencéo de, em algum momento,
ensinar Sociologia em uma escola; muito pelo contrério, chegaram a
disciplina por acaso, porque ndo tinham preenchida a sua carga horaria, e,
assim, a direcdo da escola, vendo-se em apuros pela falta de professores
para Sociologia, acabou lhes “‘enfiando™ essas aulas. Seria, pois, de esperar
gue esses professores assumissem antes ma gque bem, 'aos engasgos e aos
resmungos’, essas aulas de Sociologia, uma disciplinade cujas'eiras ebeiras
admitem ter pouca nogdo. No entanto, no inicio, assumiram essas aulas com
certo entusiasmo, como uma tarefa de civismo; s6 depois de algum tempo
de experiéncia perceberam que a consciéncia cotidiana dos assuntos socias,
que todos possuem em grau maior ou menor, ndo é suficiente para ministrar
aulas de Sociologia, sendo imprescindivel uma formac&o especializada. Sem
conhecimentos especializados em Sociologia e da argumentacdo cientifica
nessa area, seria impossivel realizar o seu ensino adequado.
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b) Formacao especializada como condi¢do da docéncia

A partir dessa constatacdo, os professores desenvolveram ideias
acerca do que deveria conter formag&o especializada complementar,
gue englobaria as teorias fundamentais das Ciéncias Sociais, como as dos
classicos Karl Marx, Max Weber, Emil Durkheim, Georg Simmel, como
também uma formacdo metodol 6gica que Ihes permitisse realizar com seus
alunos pequenos projetos de pesquisa, observagdes e entrevistas passiveis
de gerar uma compreensao cientificamente orientada dos problemas sociais,
como base para os alunos desenvolverem um entendimento sociocritico.
Com respeito a essas ideias, os professores sentem-se desamparados, com
excecdo, porém, quanto aumaexperiénciade formagao complementar de trés
meses, que mencionaram reiteradamente durante a discusséo e gue elogiaram
como gjuda valiosa, interpretando-a como um primeiro e importante passo
para resolver o dilema da sua propria formagéo.

Os professores brasileiros consideram absolutamente imprescindivel
uma qualificac@o académica especializadaem Sociologia. Contudo, também
percebem claramente que ha, nesse contexto, umadiferenca na relagcdo desta
com outrasdisciplinasescol ares paraas quais o requerimento de uma formagéo
académica especifica é tido como evidente, a exemplo da Matematica, de
todas as matérias de Ciéncias Naturais, Linguas e Literatura.

“Sem a formagdo em Sociologia, que conduz a um
entendimento cientifico, ndo é possivel, na  verdade,
ensinar essas disciplinas na escola. Tal estudo € o cerne
da profisséo de professor".

Quantoaesse proposito, reconhecem os professores que precisam estar
dispostos, como em outras disciplinas, a assumir aformag&o continuada.

“Mas isso sO funciona se o Estado possibilitar essa
formagao continuada e também a exigir dos professores.
Tal apoio, porém, € muito insuficiente até agora. Os
professores sdo os prejudicados. No essencial, eles tém
gue cuidar da sua formagdo continuada por conta propria.
Nesse ponto, o Estado e as universidades deveriam fazer

muito mais."
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¢) O sentido do ensino da Sociologia

Do que setrata em Sociologia, 0 que tornaessa matériatdo importante
na autocompreensdo dos professores? Trata-se de um saber prético capaz
de interferir, de modo diferente da ldgica, tecnologia e conhecimentos de
linguas, nos processos politico-préticos da sociedade. Assim, Sociologia ha
escola é importante porque

“é por meio dela que se aprende sobre a sociedade. como
o futuro da sociedade deve ser moldado.”

"importa aos professores a conquista e a defesa de um
saber que gjude a viabilizar uma vida melhor para o
futuro”.

"importa criar uma consciéncia clara de 'direitos e
obrigacOes', das liberdades que o outro tem e daquilo que
se deve fazer para ndo ferir as liberdades de outros".

N&o ocorre apenas que 0s professores queiram proporcionar a seus
alunos a aprendizagem e a experiéncia de tal consciénciaclara e critica; eles
consideram isso igualmente como tarefa em relacdo a s mesmos, tarefa que
ultrapassa 0 ambito da atividade profissional, mas que, a0 mesmo tempo,
retroage sobre ela. Com propriedade, os professores brasileiros chamam
esse processo da formacgéo de saberes e experiéncia de "aprendizagem ao
longo davida". Torna-se, assim, mais compreensivel o motivo dagueles que,
embora n&o se considerando ainda suficientemente competentes na relacdo
com essa disciplina, assumiram o desafio de estudar Sociologia paraensinar,
aprendendo a matéria paraos alunos ejunto com os alunos. O espirito prético
da ética, moral e politica os contagiou; o prazer de novamente estudar, saber
e conhecer abriu para eles uma segunda chance; é isso que 0s motiva, atica
seu entusiasmo e os impele a reflexdo critica; € isso que os faz persistir e
continuar, apesar do ndo reconhecimento e desvalorizagdo de sua atuacdo
como professores de Sociologia. Isso aguca seu olhar sobre as mazelas
sociais, sga no seu ambiente social imediato, sgja na sociedade como um
todo.

Os nédo-reconhecidos encontram caminhos parase defender. Apontam
concretamente a contradicdo entre a exigéncia que a nova Lei impde as
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escolas e a0 ensino e a realidade escolar. insuficiente até o presente, que
esta Lei pretende mudar e regular de forma nova; colocam o dedo na ferida
gueixando-se de sua formacg&o deficiente, do pouco tempo disponibilizado
para o ensino de Sociologia, da ma posi¢éo da disciplina no horério semanal
das aulas, de equipamentos deficientes. da falta de livros didaticos e escol ares
etc., etc.. com propriedade. reclamam de uma realidade escolar dificil que,
confrontada com seus objetivos. torna-lhes o trabalho quase impossivel. As
condigdes de trabalho sdo realmente dificeis e os deixam impotentes: néo
podem fazer nada ou podem apenas muito pouco. De fato, isso pode levar
ao desespero. Esse é um aspecto que a realidade escolar compartilha com
muitas outras realidades.

d) Superacéo das condicdes existentes e valorizacdo

A andlise dos "padrbes de pensamento e das estratégias de
comportamento” dos professores. expressos nos grupos de discusséo, permite
concordar com eles em muitos pontos. No entanto, a analise sociocientifica
também implica urna andlise sociopsicoldgica, cuja acdo se desenvolve
de modo encoberto nas discussdes de grupo. Assim, se apenas é possivel
descrever 0 ensino da Sociologia na escola de tal modo que ndo ha nada que
fazer, entdo ndo se pode fazer nada. pois nenhum dos objetivos do ensino
pode ser alcangado sequer aproximativamente. Logo, podem-se cruzar os
bracos de forma sossegada e dizer, simplesmente: 0 que ndo &, ndo € e nunca
sera. Sera isto verdade, realmente? A melhor critica torna-se mera queixa
guando desemboca num ponto sem perspectivas. E tal situagdo facilmente
se associa com uma atitude de obstinagcdo: entdo, ndo faremos nada, ou
apenas 'mal e porcamente’ aquilo que se exige de nos, a ndo ser que se
criem condic¢des que nos permitam ministrar boas aulas de Sociologia. Essa
€ aarmadilha da analise condicional na qual se pode cair juntamente com a
critica efiada ej ustificada: a verdade como armadilha da raz&o para ndo fazer
nada, sob o manto da COf} satacdo de ndo poder fazer nada.

Gostariamos de fazer tanta coisa, mas ndo podemos. Tal é geralmente
0 pensamento de muitos professores; um deslocamento dos problemas para a
sua insolubilidade engendra ainocéncia: ndo somos nés acausa da 'miseria’,
s80 os... Os professores brasileiros ndo ficam presos, porém, na armadilha da
andlise condicional: ndo reduzem seu pensamento as condic¢des que querem
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superar. Ha muito a criticar na escola. sua estrutura e sua organizagao; séo
poucos 0s recursos disponiveis. mas o0s professores brasileiros do grupo
de discussdo ndo estdo resignados, eles tém uma concepgao especial da
escola

“A escolaé um local social particular, separado de outros

lugares sociais cotidianos, da vida cotidiana marcada
pela familia."

“A escola € um lugar onde se pode desenvolver um
pensamento critico, onde se aprende a entender a
sociedade, onde se aprende a entender a ldgica e a
histéria brasileira, a separacéo entre classe baixa. classe
ata eelite.”

“A escola € um lugar similar a familia; ela assume a
responsabilidade da familia e age como uma familia."

A escola nao é um lugar onde apenas se adquirem conhecimentos
especificos. Nadiscussédo de grupo, os professoresinsistem muito nesse ponto:
na escola deve ser transmitido muito mais do que apenas conhecimentos.
Importa-1hes sempre, também. a questdo do sentido, a quest&o de por que se
deve aprender. por que € importante desenvolver interesses. Fica evidente
gue, quando discutem sua relagdo com os alunos, as perguntas que lhes
dirigem sdo também suas prOprias perguntas em cujas respostas estdo
trabalhando. Sentem-se culpados e temem que lhes seja atribuida a culpa de
os alunos nédo alcancarem bom desempenho.

A questdo de como se podem motivar alunos a desenvolver interesse
em aprender reaparece sempre na discussao:

"Os alunos podem desenvolver muitos interesses na
escola. Mas, para nos professores, ndo € facil despertar
0s interesses.”

"Muitas vezes eles se perguntam e nos perguntam: para
que tudo isso, por que se deve aprender tudo isso? Por
que € preciso aprender e discutir tanto? Aonde isso tudo
leva? Por que se dev e estudar tantas matérias?”

Quando os professores conseguem, na disciplina Sociol ogia, associar
os temas com os problemas do cotidiano dos alunos. entdo é mais fécil atingir
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e despertar 0 seu interesse. E isso conseguir-se-ia ainda muito melhor se a
Sociologia, e também os alunos, recebessem, de todos os lados (da politica,
da escola), o reconhecimento que, na visdo dos professores, eles merecem.
A relagdo entre professores e alunos ocupareiteradamente o centro da
discussdo. Os professores ressaltam continuamente que ainda ndo se sentem
suficientemente competentes para entender os problemas dos alunos e para
incentivar seu desenvolvimento com os modos de pensar da Sociologia:

“Ha ago de errado nos alunos. Algo que ndo entendo.
N& me sinto competente para resolver o problema. O
gue acontece com a violéncia nos espagos publicos, na
cidade, na familia? Por que os alunos ndo gostam de ler?
Aqui existe um grande problema. Por que se consegue
tdo pouco despertar 0 seu entusiasmo? Por que sentem
téo pouco prazer com as nossas aulas? Ha tanta coisa a
descobrir, por exemplo, sobre a familia brasileira, sobre
0 patrimonialismo, sobre 0 machismo na relagdo entre
homens e mulheres'.

"Por outro lado, os alunos tém curiosidade. S6 que agente
sabe muito pouco para poder aproveitar essa curiosidade
e partir dela para uma aprendizagem critica. Como se
chega aos problemas do cotidiano dos alunos? Como se
pode leva-los dai para uma reflexdo critica sobre o futuro
do Brasil? Hatantas perguntas e tdo poucas solucfes para
nos professores."

Reiteradamente os professores expressam certo desalento, ndo para
Se resignar, mas para apontar os dilemas nos quais estdo envolvidos em seu
trabalho na sala de aula e dos quais, a mesmo tempo, querem sair. N&o
guerem desistir e perder as suas esperancas. Voltam sempre acarregar apedra
de Sisifo para o topo da montanha; quando chegam |4, a pedra rola de novo
para baixo. Mas ndo querem desistir; a pedra tem que subir de novo, tantas
vezes até que finalmente consigam fixala no topo. Trata-se da montanha
da utopia. Do topo, tem-se uma visdo ampla, visao de conjunto, profunda
e intelectiva. Essa visdo ndo se alcanca sem subir ao topo pelo caminho
pedregoso, 0 caminho continuo da experiéncia e do estudo; caminho do
fracasso, mas também do sucesso que somente pode ser conqui stado subindo-
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se varias vezes carregando bagagem pesada. O caminho de Sisifo € caminho
do conhecimento prético, um caminho que os professores percorrem em
conjunto com oS seus aunos.

4. Padrbes de pensamento e estratégias de comportamento dos
professores alemées

a) reconhecimento da disciplina e valorizag&o dos professores

O caminho dos professores alemées € também um caminho de Sisifo,
cheio de frustragOes e infinitas repeti¢cdes. Chegando ao topo da montanha,
“a pedra filosofal" volta a despencar nas profundezas. Voltando a subir a
encosta ingreme, o caminho é cheio de pedregulho e arestas, de modo que
0 avanco € gquase impossivel. Nao obstante, parece gque para os professores
alemdes ha algo mais facil que para os seus colegas brasileiros. no seu
caminho hé teleféricos e elevadores para avangarem em certos trechos,
enquanto podem repousar um pouco do cansaco e renovar 0 animo. Mas
eles avancam de verdade ou apenas estdo acomodados nas gaiolas de ilusdes
tecnol6gicas? Com toda naturalidade e sem maiores hesitagcbes, podem
alegar sua formagéo académica, prelecdes e semindrios acerca de temas da
Etica e Filosofia, seu desempenho no estudo, avaliado e certificado, seus
conhecimentos consolidados e legitimados. Apenas a alguns poucos ocorre
colocar em duvida esse profissionalismo evidente. Mas também eles acabam
se reencontrando em terreno acidentado da Etica e Filosofia, um terreno por
onde andam vagando alunos desorientados, sem interesses, pouco engajados
com coisa alguma, quase cegos — assim parece; mas quem procura também
acha os outros.

Como os seus colegas brasileiros, também os professores alemaes
reclamam do pouco tempo, de uma hora semanal — ainda que ministrada
durante vérios anos - para o ensino da Etica e Filosofia. Também eles
veem neste regulamento uma falta de reconhecimento para a disciplina e
para aqueles que se comprometem com ela. Igualmente aos seus colegas
brasileiros, eles se perguntam sobre como serd possivel aprender, em uma
hora semanal e em classes com muitos alunos, a formar opinido acerca de
questdes morais e politicas, a apresentar um trabalho, discutir, trabalhar em
pequenos grupos.
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“O que deve um professor colocar nas mdos dos
alunos?’

"Como podem aprender a assumir um . ponto de vista
fundamentado', fazer valer seus interesses de forma
racional ejustificada? E preciso poder of erecer um espago
aos alunos para poder esclarecer as questdes que sdo
candentes para eles. Como € possivel fazer tudo isso em
uma hora semanal que, ainda por cima, esta posicionada
na grade curricular em horério desfavoravel, quando a
energia dos alunos para prestar atencdo e se concentrarja
em boa parte se esgotou?".

Do mesmo modo que 0s seus colegas brasileiros, os professores
alemaes reclamam da falta de compreenséo por parte dos responsaveis pelo
planejamento escolar acerca das tarefas que um ensino de Etica e Filosofia
(Sociologia e Filosofia no Brasil) precisa assumir. Como se pode, sob tais
condicdes de escassez temporal e também material, discutir detalhadamente
guestdes da violéncia na rua, no bairro e na escola? Também os professores
alemées conhecem a armadilha da andlise condicional que consiste em
descrever as coisas de tal forma gque o0 que resta sga apenas a sensagao de
impoténcia e bloqueio das proprias possibilidades de agdo. " Professores ndo
s80 oniscientes. N0 somos capazes de, numa hora semanal, levar os alunos
afilosofar e refletir com senso critico.".

Vegja-se como os professores al emaes saf am-se daarmadilhadaanalise
condicional. Quem € que gosta de permanecer em estado de impoténcia?
Ha saidas? E se h, quais sd0? Naturalmente, h& saidas; primeiramente, na
propria discusséo do grupo, quando a realidade escolar é descrita, analisada
e examinada com relacdo as suas possibilidades de desenvolvimento. A
discussdo em grupo toma-se, para os professores, parte integrante de uma
reflexéo gera sobre a relacdo entre sociedade, politica e moral; é uma roda
de reflex8o que sai metodologicamente dos contextos cotidianos da vida,
uma condi¢&o para o distanciamento do cotidiano para refletir a seu respeito.
Desta forma, em termos metodol 6gicos, a reflexdo e seus resultados ndo
sdo simplesmente transferiveis da discussdo em grupo para as situacfes
do cotidiano. Assim, grupos de sociedades diferentes, como o grupo dos
professores brasileiros e o dos alemées, sdo comparaveis apenas na medida

100



Etica. moral e politica na visdo de professores brasileiros e alemaes

em gue, na procura de elementos em comum, trazem-se para o foco da
reflexdo as diferencas entre eles. E nessa direcdo que a andlise avanca.

b) o sentido da disciplina Filosofia e Etica

Até 0 momento, quase ndo se fez distincdo entre a disciplina escolar
brasileira Sociologia e a disciplina alema Etica e Filosofia. Os objetivos das
duas disciplinas escolares sdo comparaveis. O assunto é a aprendizagem
de como se pode conviver em paz e sem se prejudicar mutuamente. Como
se depreende das duas discussdes em grupo, trata-se da aprendizagem e da
reflexdo sobre a agdo de regras econdémicas, sociais e morais que governam e
influenciam a convivéncia dos seres humanos e os conflitos que a permeiam,
fragilidades, suas construgdes de sentido, suas promessas de felicidade e suas
chances de realizacdo. O objetivo € criar, por meio do ensino na escola, uma
consciéncia critica em relacdo atudo isso. No Brasil, o pensamento a esse
respeito € de carater sociolégico e politico. Apos a longa fase da ditadura
militar, o que importa é conquistar o futuro para o pais.

Dai se explica a perspectiva essencialmente sociolégica no
pensamento dos professores sobre ética e moral, que ndo querem desvincular
da Sociologia e da critica da sociedade. Sua disciplina chama-se Sociologia.
Na Alemanha, trata-se de assegurar e preservar aquilo gque foi conquistado
depois do regime totalitario Nacional-Socialista e da ditadura comunista-
Stalinista. De maneira distinta e com meios distintos conforme cada
caso, intenta-se manter e desenvolver a democracia politica e o contexto
de vida cotidiana democraticamente organizado que esta a ela vinculado.
Na Alemanha, ética e filosofia moral no ensino escolar devem contribuir,
conforme a opinido dos professores, para esta finalidade. Enquanto no
ensino brasileiro o objetivo consiste em desenvolver 0 senso comum politico
e social, na Alemanha consiste na tentativa de formar, por meio do ensino de
Etica e Filosofia, a atitude moral-individual. No que segue, interpretam-se
as ideias que os professores alemées desenvolvem a esse respeito nas suas
discussoes de grupo.
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¢) obstaculos do ensino e da aprendizagem da ética e da moral

Os professores alemaes apontam primeiramente para a idade dos
alunos. Com alunos muito novos ndo seria possivel entrar diretamente
numa discussao de questdes morais dificeis e complexas. Seria preciso
colocar-se no nivel de compreensado da idade respectiva, 0 que ndo seria
sempre facil numa disciplina como Etica e Filosofia, ainda mais porque se
trata de uma disciplina relativamente nova, sendo necessario reunir ainda
mais experiéncias para 0 seu ensino. No entanto, seria importante para a
sua efetivacdo - uma experiéncia que mais ou menos todos teriam feito
- tematizar problemas atuais, também os de relevancia politica e que sdo
discutidos e amplamente divulgados na midia. N&o seria facil abordar em
aula o tema da dignidade humana de forma puramente filosofica, ler textos
filosoficos arespeito e pedir aos alunos gque os trabalhassem. Desta maneira,
dificilmente seria possivel 'tirar o coelho da toca'. 'Bocejos entediados' dos
alunos, pouca participag&o na discussao e ostensiva falta de interesse seriam
a resposta a perguntas colocadas de forma demasiado tedrica e abstrata.
Em compensagdo, temas atuais ofereceriam mais chances de sucesso
para envolver os alunos numa discussao viva - também essa experiéncia,
eles compartilham com os colegas brasileiros. Um desses temas foi 0 dos
"scanners corporais' que alguns paises introduziram nos aeroportos para
controle da seguranga dos passageiros e que proporcionam imagens que
deixam as pessoas a nu, para a certeza de que ninguém embarcaria com
alguma arma sob a roupa.

A guestdo aqui posta é se essa pratica ndo viola, em certa medida,
o principio da “dignidade humana'. No debate, conforme contam os
professores, alguns alunos ndo viram isso dessa maneira: "Quem ndo tem
nada a esconder, também ndo teria nada a temer.". A ideia de uma eventual
violacao da dignidade humana, inicialmente, nem veio a mente desses alunos,
pelo contrario. eles reproduziram opinifes da midia, de perfil conservador,
alegando que em caso de ameaga terrorista o principio da seguranca teria
prioridade absoluta. Todavia, essa opinido acabou incentivando também a
controvérsia e provocando a manifestacéo da posicao contraria segundo a
qual, precisamente dessa forma, violar-se-ia por propria agao a dignidade
humana. que seria o objetivo da defesa contra o terrorismo; assim, acabar-
se-ia por introduzir aquilo que seria objetivo dos terroristas. A dignidade
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humana. também garantida pelo direito constitucional, deveria prevalecer
como valor moral sobre as medidas de seguranga contra o terrorismo.

5. Pensamento filosofico na aula

E mais ou menos dessa forma como os professores gostariam que
fossem os debates nas suas aulas de Etica e Filosofia. Do mesmo modo que
seus colegas brasileiros. os professores alemaes consideram a aprendizagem
no campo de Sociologia. Etica e Filosofia como ago mais do que um
processo puramente cognitivo. Trata-se, para eles, da reflexdo de vinculos
valorativos em cujo centro encontram-se a dignidade humana e os direitos
humanos. mas também a luta contra a pobreza e a prote¢do ao clima. Aos
professores alemées importa especia mente. como reiteradamente ressaltam
em suas intervengdes na discussdo, que os alunos aprendam a fundamentar
suas opinides, que eles valorizem ter "opinides fundamentadas®. Nas aulas,
0s professores ndo querem "conversas de botequim" e, a0 mesmo tempo,
temem a critica dos alunos de que as aulas de Etica e Filosofia apenas seriam
"falacdo" e "blablabld" sem efeitos. Tratar-se-ia, por assim dizer, de uma
aula de descanso das disciplinas de estudo duro como Matemética, Ciéncias
Naturais e Linguas. O preconceito contra Etica e Filosofia se expressa
pelo esterettipo: "conversa de botequim" e "hora de blablabld"'. Para os
professores, realmente ndo é facil vencer essas atitudes habituais com a
pedagogia da argumentacdo fundamentada; também nesse ponto estdo numa
Situagdo similar a de seus colegas brasileiros.

No entanto, existe uma diferengca importante no pensamento
pedagdgico dos dois grupos de professores. Para a maioria dos professores
brasileiros ha um vinculo estreito. quase continuo, entre moral e politica.
A politica ha de ser moral por principio e a moral deve ser realizada de
modo politico. Este pensamento reflete uma atitude amplamente difundida
na populacéo brasileira que, por exemplo, reage com grande indignag&o
quando. uma vez mais. € descoberto um escandal o de corrupgédo na politica;
na Alemanha. diferentemente. a descoberta de sonegacéo de impostos por
altos executivos da industria foi recebida com relativa cama e o problema
deixado aos cuidados dojudiciario. Na opini&o publica daAlemanha, hAuma
distingdo muito mais nitida entre politica, moral ejudiciéario. As vezes, isso
produz a impressdo de uma estacao ferroviéria onde haveria baldeacdo dos
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problemas, conforme o caso, das vias da politica para as vias do judiciario
ou da moral e "ice-versa. O principio da divisdo do trabalho entre esses
campos e dentro deles comprovou bons resultados, e também sobre isso se
reflete na discussao dos professores alemaes. Assim, na discussao, vérias
vezes os professores se perguntam se caberia discutir um problema atual na
aula de Etica e Filosofia ou se isso ndo deveria ocorrer na aula de Politica.
Com efeito. Politica é uma disciplina ministrada nas escolas aleméaes ha mais
tempo que a disciplina Etica e Filosofia.

Neste contexto, é feito possivel transferir problemas e temas atuais
para a disciplina Politica. onde, porém, eles sdo tratados, na maioria das
vezes, conforme outra légica, e perdidos os nexos entre politicae moral. Tais
nexos desaparecem no pensamento setorial das Ciéncias com sua divisio
de trabalho, aspecto, alias, para o qual a formacéo escolar j& prepara desde
0 inicio. Nesta perspectiva, o tema da divisdo de trabalho nas Ciéncias e
sua autoreflex@o seria um tema de aula de instigantes implicacdes morais
a serem aclaradas no contexto da cooperagdo entre Sociologia, Etica
e Filosofia. Agora, como perguntam os professores alemaes, 0 que é téo
dificil para os alunos no pensamento filoséfico, dado que até a Matemaética,
disciplina respeitada, |hes parece mais facil? O que é que dificulta manter
o nivel intelectual da "argumentacdo fundamentadora e fundamentada" e a
transforma em "conversa de botequim" e "blablabla"?

A argumentacdo filosofica obriga a desprender-se dos contextos
do cotidiano, daquilo em gque se esta inserido, quase automaticamente, no
curso da infancia e adolescéncia, 0 que é considerado natural e visto sem
problemas. Ora. abandonar. a0 menos um pouco, tudo isso e ganhar uma
distancia reflexiva a respeito. abandonar o costumeiro. sair dos proprios
habitos, muitas vezes produz susto e/ou assombro. O mundo (e mundo
ambiente) tdo costumeiro de repente parece estranho, tudo o que sempre
pareceu tdo conhecido subitamente parece desconhecido e, em verdade,
ndo compreendido. Em situac&o de susto, recua-se para sair dessa distancia
estranha e voltar para a “mesa de botequim”, com sua conversa familiar,
passando uma hora sem estresse, em que o professor generosamente permite
a"falagcdo". Por que ndo passar, no controle de seguranga no aeroporto, pelo
scanner corporal? Ai apoliciavé logo que ndo escondo nenhuma arma e ndo
apresento perigo algum, Por que razao isso implicaria umaameacga a minha
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dignidade humana e a meus direitos? Enquanto n&o fizer nada cul poso, meu
mundo estara intacto e eu intocével.

Possivelmente os professores, nas suas aulas de Etica e Filosofia,
pensaram assim ou de maneira semelhante, e comunicaram alguns desses
pensamentos aos seus alunos quando tematizaram O assunto, muito
atual na Alemanha, da protecdo de dados pessoais e sua relacdo com a
dignidade humana e os direitos humanos. A dificuldade na aprendizagem da
argumentacéo filosofica - e, nesse aspecto, filosofar certamente é dificil — é
0 questionamento de axiomas até esse momento ainda ndo questionados,
0 que abala 0 modo habitual de pensar dentro de e sobre um mundo
naturalmente costumeiro. S6 o abal o dos axiomas habituais, sua reformulacéo
e substituicdo por outros, novos e mais plausiveis, possibilitam a mudanca
do olhar e atroca de perspectivas em favor de outro mundo ndo mais natural
e frequentemente frégil, mas que também merece e necessita ser protegido,
o mundo democrético da dignidade humana e dos direitos humanos.

Como compreender essa inversao aparentemente paradoxal? Valeria
compreender os axiomas dos padrfes de pensamento que Se tornaram
habitos autoevidentes chamados naturais, em termos da Psicologia do
Desenvolvimento. Na Psicologia Cognitiva do Desenvolvimento de Jean
Piaget, a formagao de tais axiomas é concebida como agd0o de processos
de assimilagdo e acomodagdo. formando esquemas que amadurecem
no curso do desenvolvimento psicologico até a idade adulta. Agora, esse
desenvolvimento ndo é apenas um desenvolvimento da cogni¢éo, mas esta
também inserido no contexto emocional dos afetos e desafetos da vida
familiar. Os pais acreditam saber 0 que se pode exigir das criancas pequenas
em termos emocionais e mentais e do que se deve resguarda-las. Também
este saber, emocional mente embasado num acreditar, é regulado por axiomas
ndo facilmente acessiveis para a reflexdo. Assim, é dificil para criancas e
adolescentes diferenciar e separar a realidade familiar da realidade social
mais ampla. Sua compreensédo e interpretacdo da sociedade sGo moldadas,
como ainda também ocorre a muitos adultos. por axiomas familiares (sO
dificilmente passiveis de distanciamento reflexivo).
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6. Diferengas e elementos comuns nos contextos de vida brasileiros e
alemées

A reflexao filoséfica no ensino escolar deveria tematizar a diferenca
das axiométicas e dos mundos (fenomenoldgicos). Importaria discutir
também, nesse contexto, o eurocentrisrno, ao qual aformacao das categorias
filosoficas, apesar da sua pretensdo de universalidade e de validade
universal, continuam presas. Os mundos da sociedade brasileira requerem
uma descricédo diferente do que requerem os mundos da sociedade alema.
No Brasil, a forma da grande familia continua prevalecendo em quase
todas as camadas sociais. Na Alemanha, a grande familia quase sumiu da
sociedade. La vigora a pequena familia de pai, mée e. geralmente. um filho:
e, com frequéncia, também familias de apenas mae e filho ou pa e filho.
Comparando-se essas condicfes familiares, seriam encontradas distintas
constituicdes do mundo familiar, com axiomas e esguemas cognitivos de
insercdo emocional distinta, como também modos distintos de diferenciacéo
entre os contextos de mundo acima descritos.

No Brasil, a dureza da realidade social, os desniveis entre rico
e pobre e as regulamentacdes formais e informais da vida cotidiana sao
muito mais visiveis, palpaveis e diretamente vivenciadas do que no caso
da Alemanha. A estrutura de classes da sociedade brasileira é visivel e
diretamente vivenciada; na Alemanha voltou a ser, também, mais visivel
apenas nos ultimos anos. No Brasil, o analfabetismo continua presente
entre os pobres, mas também na Alemanha existe um numero crescente
de analfabetos que excede em muito o marco de um milh&do de pessoas. O
Brasil é considerado, economicamente, um "pais emergente”, possui grandes
riquezas naturais e registra forte desenvolvimento econémico. tecnoldgico
e social. A vida cotidiana brasileira € marcada pelo estilo de vida de uma
classe média comparave , nos seus desejos de consumo, na sua realizacdo
e sua ostentacdo, a classe média norte-americana e européia. Violéncia e
criminalidade so comparati vamente muito maiores no Brasil que nos paises
europeus. A vidacotidianada classe médiabrasileiraorganiza-se por sistemas
de controle sutis e minuciosamente manejados para a0 menos prevenir, em
ampla medida, contra assaltos violentos, arrombamentos de casa e outros
atos criminosos. Assim, o cotidiano da classe média caracteriza-se por uma
abrangente necessidade e consciéncia de seguranca que, rapidamente vira
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roting; fato que também o estrangeiro ndo demora muito a sentir em si
mesmo. Atencdo vigilante combinada com medidas préticas de precaucéo
guiam as acles cotidianas.

Qué&o ingénua parece, em comparagédo, a despreocupacéo com tudo
iSSO NOS europeus e nos alemaes; mas estes aprendem rapidamente no Brasil,
Se ndo querem pagar caro para aprender. Aprendem que sua despreocupacao
nos espacos publicos € um grande luxo que poderiam perder facilmente.
A preocupacdo consegue passar pela porta fechada também em um mundo
comparativamente seguro. Estes esbogos, certamente muito breves e
insuficientes, de realidades sociais do Brasil e da Alemanha bastam para
apontar as diferencas na constituicdo dos mundos familiares e socias.
Entende-se 0 pensamento filosofico, no contexto do ensino de Sociologia,
Etica e Filosofia, como agdo de iniciar a reflexdo sobre os nexos internos
dos mundos percebidos e vividos, seus axiomas e esquemas, e as relagdes
dos diferentes mundos (familia, sociedade. politica) entre si. Estes nexos
internos e externos dos mundos possuem uma configuracdo bem distinta no
Brasil e na Alemanha.

Este fato exerce influéncia sobre os axiomas e esquemas que, em
cada um dos casos, sd0 instituidos, transformados pelo habito em valores
e verdades autoevidentes, nos mundos familiares. Sua reflex&o, incluindo a
relacdo com a realidade socia extrafarniliar, é tarefa da Filosofia, descrita
pelos professores também como a "argumentacdo fundamentadora e
fundamentada" . No lugar da assimilag&o, da mera atribuicdo de momentos
da realidade a esqguemas habituais e ndo questionados, entram ou associam-
se, no processo reflexivo, a acomodagdo, a ampliacdo de esquemas ou
formagdo de novos esquemas, que abrem a experiéncia para os diferentes
mundos da sociedade. A aprendizagem, “a argumentacéo fundamentadora e
fundamentada’, consiste na criagdo de um saber que ndo se exaure na mera
absorcéo da matéria de estudo. A argumentacdo e o pensamento filosoficos
ndo se perdem numa "conversa de botequim" ou numa "hora de falagcdo".
Nas aulas de Sociologia, Etica e Filosofia, professores e alunos tomam-se um
Sisifo coleti vo de qguem, chegado no topo da montanha, a "pedra filosofal"
sempre volta a escapar das méos para rolar de novo para baixo, e aquem a
sabedoria dela nunca se revela inteiramente; mas, a experiéncia com ela e
do caminho com €ela para cima e para baixo é resgatada e toma-se viva pela
reflexdo. Este Sisifo ndo pode cair em desénimo e desespero.
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