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A SOCIALIZACAO PARA COOPERACAO:
uma analise de praticas de educacao néo-formal

Julia Figueredo Benzaquen

Resumo

O artigo pretende tratar da seguinte questdo: quais sd0 e como sdo
desenvolvidas praticas de educagdo ndo-formal que socializam o valor
cooperativo. Para tanto, é feito um estudo de caso em um grupo cultural do
Programa de Animacdo Cultural (PAC). A atencgdo estd voltada para a
cooperacao, ou sgja, o fazer junto, e parao valor cooperativo, que se aproxima
da idéia de solidariedade, implicando empatia e comprometimento com o
outro. Por meio de observagdo participante, entrevistas e analise documental,
é feita uma descrigdo etnografica utilizando alguns indicadores de préticas
cooperativas, como, por exemplo: atividades realizadas em grupo e estimulo
de respeito ao outro. O Animador Cultural do grupo observado propiciou
oportunidades de socializa¢&o do valor cooperativo, mas, por suaidentificacdo
com o papel de professor, falou mais sobre as praticas cooperativas do que
oportunizou momentos de vivénciadelas.
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THE SOCIALIZATION FOR COOPERATION: an analysis of non-
formal education's practices

Abstract

This article intends to answer the following question: which are and how are
developed practices of non-formal education that socialize the cooperative
value. We make acase study in acultural group ofthe Programa deAnimacao
CuLturaL (PAC). Our attention is come back toward to the cooperation, doing
together, and to the cooperative value, which approaches to the solidarity
idea, implying acommitment with the other. Through participant observation,
interviews and documentary analysis we make an ethnographic description,
we construct some pointers of cooperatives practices, as. activities carried
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through in group and stirnulation of respect to the other. The educator of the
cultural group observed propitiated chances of socialization of the cooperative
value, hut for his understanding of the role that a teacher must play, he said
more about the cooperatives practices than offered moments of experience
them.

Keywords
Socialization. Cooperation. Non-formal education.

1 Para comegar

O que significa socializar para cooperagdo? Para responder a esta
pergunta é necessério especificar o que entendemos por socializacéo e por
cooperacdo. Socializagdo é um processo de construcdo e sedimentacao das
normas sociais, a0 passo que cooperacao € arealizacdo de algo por dois ou
mais agentes juntos no sentido de atingir um objetivo comum. Assim,
socializar para cooperacdo € tomar os individuos capazes de desenvolver
atividades cooperativamente.

O conceito de cooperacao é essencial para a sociologia, na medida
em gue a cooperacdo € umaformade interacdo social, ha qual os individuos
se empenham na obtencdo de um fim coletivo e comum, sendo assim
imprescindivel na constituicdo da maioria dos grupos sociais. A pesquisa
insere-se na tradi¢&o sociol0gica que tenta entender a formacg@o mutua das
duas entidades-chave da sociologia: o individuo e a sociedade.

Com o intuito de conectar saberes diferentes sobre um mesmo
fendmeno, paramelhor entendé-lo, a pesquisa, apesar de ser essencial mente
sociol égica, dialogacom outras areas das ci éncias humanas, mais fortemente
com a psicologia social e com a educacéo. A psicologia social nos serve ao
trabalhar o conceito de socializagdo. A psicologianos ajudaao demonstrar os
mecanismos de possivel construcéo e sedimentacdo do valor cooperativo. As
teorias da educacdo sdo fundamentais ao nos proporcionarem os conceitosde
educacéo ndo-formal e de educacéo popular. Caracterizamos o Programade
Animacao Cultural (PAC), o nosso campo de pesquisa, como um espaco de
educacéo ndo-formal, A educacdo popular é importante por conter ideais de
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transformacéo social que consideramos essenciais para uma educagdo que
visa o valor cooperativo, no sentido de se contrapor a ordem vigente.

O artigo esté estruturado em duas partes, tendo um elo entre elas. A
primeiraé uma reflexdo sobre conceitos que serdo utilizados na segunda pane.
Estudamos as teorias existentes, o jadito, ¢ apartir delas construimos o nosso
referencial tedrico. O ¢lo ¢ a nossa metodologia, que tem afuncgao de tomar
coerente o didlogo entre ateoria e 0 empirico. O €lo explicitaaformacomo
estruturamos o nosso ver, apartir das reflexdes do que jafoi dito arespeito. A
segunda parte € umadescri¢do do que vimos, acompanhadadu analise baseada
nas nossas reflexdes sobre o jadito.

2 Parte |: Reflexdes sobreoja dito

A dicotomia individuo/sociedade, tdo presente nos debates
sociol 6gicos atualmente, sobretudo nos termos de agéncia e estrutura, é agui
discutidavisando umasuperagao deste paradoxo afavor de umaconceituagéo
relacional dos termos, Os conceitos de socializac@o ¢ de individualizagio
aqui se confundemjustamente por essa imbricagdo entre individuo e sociedade.
A dicotomia também desaparece desde que o interesse nao ¢ polarizar, e sim
equilibrar. Neste sentido, o individualismo exacerbado que leva ao egoismo
¢ 0 coletivismo cego yue suprime as individualidades sdo refutados em
proveito de uma cooperagéo refletida, onde os individuos se realizam na
relagdo com o outro.

E pretendendo discutir o social imbricado coni o individual que Elias
(1994) descreve o processo civilizador, o qual corresponderia a uma maior
individualizagao. Quanto mais normas sociais, mais possibilidades de escol has
existem para o individuo ¢ mais original ¢ individual ele se tornara.
Individualiza¢do corresponde ao processo que, tanto segundo Durkheim
(2002)1 quanto consoante Elias (1994), seria irreversivel tendo em vista a

1 “Se uindividuo ¢ a realidade moral, € ele que deve nortear tanto a conduta publica como
aconduta privada. O Estado deve voltar-se pararevelar sua natureza. Haverd quem diga
queesse cultodo individuo € uma supersti¢o da qual devemos nos desvencilhar. Mas isso
¢ contrariar todos os ensinamentos d: histdria; pois. quanto mais se avanga, mais cresce a
dignidade dapessoa.” (DURKHEIM, 2002, p. 79). Esta passagem demonstraque Durkheim
acreditava em um processo crescente de individualizago.
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diferenciagdo entre os individuns decorrente da complexificacdo crescente
do social.

A construcdo de identidades, ou o processo de individualizacé&o, vai
depender do estagio do processo civilizador. Segundo Elias (1994), estamos
vivendo uma fase do processo civilizador em que o individualismo é
valorizado. Este individualismo. em parte. é resultado da separacéo das idéias
de individuo e sociedade.

O individualismo gera a crenca de que os individuos sdo marcados
naturalmente por seus atributos diferentes, os quais sdo individualmente
responsaveis por seu sucesso ou fracasso sociais. deixando de lado as
condic0es histéricas concretas de suaexisténcia (RIOS, 1999). Dessaforma,
uma configuracao social levao individuo a se val orizar egoisticamente como
entidade completamente autdnoma ¢ auto-suficiente. E neste sentido que
individualizacéo e individualismo significam coisas distintas. O processo de
individualizacdo é o processo de diferenciacdo dos individuos. J4 o
individualismo se define pela™dissolugéo dos lagos sociais, o abandono, pelos
individuos, de suas obrigacdes e compromissos sociais" (LUKES, 1996, p.
381).

A individualizagdo, processo que diferencia os individuos, € parte
constituinte da socializagéo, gue disseminaas normas sociais. Individualizacéo
e socializacdo sdo duas faces de um mesmo processo. As teorias da psicologia
social nos ajudam aentender como a sociedade ¢ o individuo se relacionam
no processo de estruturacdo darealidade.

A socializagdo pode ser definidacomo o amplo processo de introducéo
de um individuo no mundo ohjetivo e subjetivo de uma sociedade ou de um
setor dela. Segundo Berger e Luckman (1983), o processo de construcdo da
realidade, ou a socializagdo, seria continuo e dialético e poderia ser, para
efeito de andlise, dividido em trés fases: exteriorizacdo, objetivacdo e
interiorizacdo.'

* A exteriorizagao seria aexpressao da atividade humana. Quando o homem se comunica.
por exemplo. ele exteriorizaidéias e desejos por meio da linguagem. A objetivagao se da
quando hépadrdes. que aparentemente estao fora do homem. Um exemplo de objetivagéo
€ quando em um mundo institucionn] um balancar de cabeca significa"n&o", e todos que
compartilham desse mundo social conseguem entender. O mundo institucional que legitima
aobjetivacdo € também o encarregado de transrrutir as novas geragdes as objetivacdes. A
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Esses pensadores falam da introdugdo da crianga no mundo social.
Ha autores, como Marilia Miranda (1984), que defendem que a criangaja
nasce socializada, por isso ndo haveria uma introducao a sociedade. A
socializacdo, para ela, deve ser tratada como um processo evolutivo da
condig¢do social da crianga. O desenvolvimento do individuo se inscreve num
processo hi st érico-social que o detenninae, por suavez, é pareie determinado.
Enquanto sujeito da histéria, a crianca tem a possibilidade de recriar seu
processo de socializagdo € através dele interferir na realidade social.

O processo de socializagdo pode ser dividido, conforme os autores
mencionados, entre socializagdo primaéria e socializagd secundéria. A
socializagdo primariaocorre dentro de casa e com aimportante participacdo
dos outros significativos , A socializagdo priméria termina quando o outro
generalizadd estaestabel ecido na consciénciada crianga, ou seja, elaé capaz
de abstrair papéisdas atitudes dos Outros significarivos.

Também € possivel fazer uma distingdo entre o que se chama de
socializagdo comunitaria e socializagdo societaria. OA socializagéo
‘comunitaria’ pressupde uma colectividade de pertenga (Verband) e,
nomeadamente, umacomunidade ling Uistica, a socializagdo societariando é
mai s do que 'a expressdo de uma constelagdo de interesses variados'."
(DUBAR, 1997, p. 86-87). Assim, a socializagdo comunitéria ¢ caracterizada
pelo sentimento de pertencaa umacoleti vidade. Por outro lado, asocializagéo
societaria esta orientada para uni fim, existem interesses por tras. A
socializag8o comunitaria seria mai s orientada por elementos sentimentais e
passionai s, enquanto que a societ &ria por motivos econémicos. de prestigio
social ou de poder. Esses dois tipos de socializagdo ndo sdo estanques nem
excludentes, na sociedade capitalista.

O termo socializag&o pode ser confundido com o conceito de educacéo.
O termo educagao abrange um universo que extrapolao escolar. Teoricamente

interiorizag@o seria justamente a soclalizagao do individuo. ou sgja, a introdugdo do
individuo a0 mundo social.

* Conceito de George Mead (1934) que st refere aguelus pessoas com importantes lagos
afetivos coma crianga, COmMO 0s pais, por exempl 0. Na maioria das vezes o outro significativo
implica em umarelagio afetiva. porém. nao necessariamente.

* Conceito de George Mead (1934) que expressa a generalizagdo das normas sociais, as
quais antes eram apenas relacionad as avontade dos outros significativos, é aabstracio de
papeis.
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podemosdistinguir aeducacado formal dando-formal e dainformal. Almerindo
JanelaAfonso explicitaessa diferenciaco:

Por educacdo formal, entende-se o tipo de educacéo
organizada com uma determinada seqUéncia e
proporcionada pelas escolas, enquanto a designacao
educacdo informal abrange todas as possibilidades
educativas no decurso da vida do individuo. constituindo
um processo permanente e ndo organizado. Por Gltimo a
educacdo ndo-formal, embora obede¢ca também a uma
estrutura e a uma organizagdo (distintas, porém. das
escolas) e possalevar auma certificagao (mesmo que ndo
seja essa a finalidade), diverge ainda da educac&o formal
no que diz respeito ando fixacédo de tempos e locais e &
flexibilidade na adaptagao dos contelidos de aprendizagem
a cada grupo concreto. (AFONSO. 1989. p. 88).

De acordo com as nossas definicbes anteriores, o conceito de
socializacdo se aproxima do de educacdo informal que este dltimo autor
apresenta. A estrutura gque caracteriza a educagdo ndo-formal ndo indicaque
ndo exista umaformalidade e uma intencionalidade, essas condic¢des estéo
presentes, porém de modo diverso da escola A voluntariedade na participagao
€ um conceito chave para a educacdo ndo-formal e contrasta com a
obrigatoriedade da educacdo formal, escolar.

Admite-se que a educacéo ndo-formal pretende ser um espaco
relacional (gruposde amigos) e também servir como um espago de expressao
e discussédo de valores e de aceitacdo de compromissos ideol 6gicos, normas
de condutae cédigos de responsabilidade. As pessoas, ha educagdo ndo-formal,
estdo envolvidas no e pelo processo ensino-aprendizagem e tém umarelacao
prazerosa com o aprender.

A educacdo ndo-formal ndo necessariamente tem uma preocupacao
clara com a transformacao social, ja a educagdo popular sim. A educacao
popular, parands, é o espaco privilegiado de estimulo a cooperacéo e pode-
em nossa concepcgado, deve - englobar a educagdo escolar. Entéo, € possivel
fazer educacdo popular nos espacos escolares e fazer educacéo antipopular
em espagos altemativos. O que caracterizaaeducacgao popular ndo é o espaco
onde ela € desenvolvida, mas sim as suas intencdes de superacao da realidade
de dominag&o e exploragéo.
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A educacéo popular estabelece relagbes horizontais, centra-se na
realidade histérica concreta, investe na formacdo de um novo homem. A
relagdo de reciprocidade entre sujeitos diferentes - que assumem juntos o
desafio de enfrentar os grandes problemas sociais decorrentes de estruturas
economico-politicas injustas - € também o que constitui essencialmente a
proposta de educacéo popular tal como teorizada por Paulo Freire (FLEURI,
1998).

3 Elo entre o dito e 0 que vimos

Na primeiraparte do artigo discutimos os conceitos, aquilo que jafoi
teorizado sobre o que estamos estudando. Os conceitos sGo uma forma de
'‘agarrar' a realidade. S&o ditos construidos a partir de vistos. Na segunda
parte pretendemos dialogar com esses conceitos e enriquecé-los a partir do
que vimos. Paratanto precisamos de uma metodologia, ago que ligue, um
elo. O nosso €lo, ou a nossa metodologia, € constituido por principios da
fenomenologia e da etnografia.

A fenomenologia foi adotada por se apresentar como uma corrente
metodol 6gica preocupadacom as relagdes do mundo da vida." Neste sentido,
anossaatencao esteve voltadaparao mundo vivido, paraasrelagdes sociais.
Estas relagdes sociais estdo inseridas em um vasto mundo com uma trama
imensamente complicada de dimensdes, relacdes e modos de conhecimento.
Sendo assim, a abordagem fenomenoldgica nos serve para descrever em
detalhes as préticas da vida cotidiana, no entanto, estas praticas sdo agui
entendidas como estruturadas por e estruturantes de uma realidade social mais
complexa. Essaconcepgdo se deve aimbricagdo entre individuo e sociedade.

A etnografia foi utilizada na tentativa de apreender o ponto de vista
do sujeito observado e suasrelagdes sociais. A pesquisafoi descritivo-analitica,
pois nd0 nos interessava saber as causas estruturais da existéncia de tais
praticas - 0 que seria uma pesquisa explicativa-, mas descrever e analisar
como elas acontecem inseridasem um contexto, e o que os envolvidos pensam
sobre elas. Por acreditarmos na cooperagédo, o estudo também é propositivo.
Fazemos um estudo de caso instrumental (STAKE, 1995). Assim, 0 nosso

s Conceito de Husserl (1980). muito utilizado por Habermas, que significaaesfera davida
cotidiana.
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intuito ndo é fazer generalizagBes, porém conhecer mais a partir do caso.
Para tanto utilizamos diversas técnicas. observacao participante, entrevistas
e andlise documental.

Os passos que seguimos para andlise dos dados estdo baseados nos
passos da analise fenomenolodgica do texto de Bernardes (1991): primeiro
fizemos uma leiturageral; depois organizamos os dados paraobter uma anélise
histérica e contextual do caso estudado; finalmente, por meio de indicadores
de préticas que socializam o valor cooperativo, classificamos 0s mecanismos.

4 Parte I1: O que vimos

O Programa de Animacéo Cultural esta vinculado & Secretaria de
Educacéo, Esporte e Lazer da Prefeiturada Cidade do Recife e se desenvolve
nas escolas municipais. Caracteriza-se como uma atividade de educacéo néo-
formal, por ser de livre escolha a participagdo. A educacdo ndo-formal do
PAC tem uma propostaousadade ser educacao popular e irradiar-se inclusive
para a educacdo formal, modificando os métodos da escola.

O PAC possui coordenadores de linguagens - artes plasticas, banda,
canto coral e flauta, capoeira, danca, jogos e brincadeiras, percussao, teatro-
, 0S quais sd0 0s responsaveis diretos pela capacitacdo dos Animadores
Culturais (ACs). Os ACs sdo estagiérios que tém como responsabilidade a
formacao e consolidacao de um grupo cultural em umadas linguagens, numa
das escolas municipais. As criangas devem participar das atividades do grupo
cultural em horério alternativo ao seu turno de estudo.

O PAC esta baseado em cinco eixos. 0 resgate da auto-estima, o cultivo
das relagdes solidarias, o resgate da identidade cultural, o cultivo do meio
ambiente e o exercicio da cidadania. A idéia de ocupacdo do tempo livre,
mesmo ndo aparecendo nos cinco eixos, é bastante forte. A ocupacéo pode
ser entendida como forma de afastar as criangas e jovens da rua, da
marginalidade. Dessa forma, o PAC pode ser visto como uma tentativa de
manter aordem, algo que de certamaneira 'domestica’ osjovens. No entanto,
0 PAC seesforgcaparaque estaocupacao estejarelacionadacom umaproposta
pedagdgica de construgéo coletivae formacéo critica. Neste sentido politico
seria uma educacdo popular e assim teria ligagbes com a socializacdo de
valores, dentre eles, 0 cooperativo.
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OPAC é um instrumento do poder publico. E essencial que hajauma
politica publica para as criancas e juventude, assim, é fundamental que o
poder publico amplie o programa, faga-o0 permanente e proporcione melhores
condi¢bes para a sua realizacdo, tomando-o, como reivindicam 0s seus
participantes. uma politicapublicaparaajuventude. Por outro lado. os ACs e
0S grupos culturais precisam ter total autonomia de atuacdo, ndo podendo
ficar reféns de umadeterminada gestéo publica

Acompanhamos as atividades de capacitacdo dadas pela Gerénciade
Animacao Cultural (GAC) aos ACs de margo a outubro de 2005. No més de
abril fizemos visitas de um dia a seis escolas, no intuito de escolher o caso e
ampliar a nossa visdo do PAC. Ao selecionar a Escola A, observamos todas
as atividades durante quatro meses (de maio a agosto de 2005).

Escolhemos a Escola A pelos seguintes motivos: a) foi o primeiro
grupo de criancas selecionado para se apresentar em uma reunido de
capacitacao de ACs; b) eraum grupo que incluiacriancas com idades entre 8
e 13 anos'; c) trabalhava com alinguagem do teatro, que por sua natureza é
facilitadora da socializagdo do valor cooperativo; d) José’, o Animador
Cultural, eraum fruto do PAC - ele fora aluno participante do PAC, voluntério
na escola, fazendo atividades de educacéo ndo-formal. José desejava ser atol'
e ndo tinha uma formag&o aprofundada em teatro, nem uma preparacéo
pedagdgica e psicol 6gica para lidar com as criangas.

A escola, fundadaem 1979, em 2005 atendiaamais de 1.800 alunos,
nos turnos da manh@, tarde e noite, com o Ensino Fundamental e Educacéo
de Jovens e Adultos (EIA). Estava bastante depredada, o que pode demonstrar
insatisfacdo por parte da comunidade com aescolae ando apropriacdo desse
espago como um espaco da comunidade. Ela esté localizada em uma regido
carente e atende aos moradores de duas grandes favelas da regido. Na escola
h& outros grupos de educacéo nao-formal além do PAC.

* Escolhemos essa faixa etaria por corresponder ao estgio de semi-autonomia que Piaget
(1977) descreve ao falar sobre o desenvolvimento moral da crianga. Nesse estagio acrianga
demonstra um conhecimento sofisticado das regras, que sdo interpretadas de acordo com
asituacdo erelativizadas. Entendemos que nesse estagio asocializagdo do valor cooperativo
éde mais fécil apreensdo.

7 Todos os homes aqui utilizados so ficticios, no sentido de preservar aidentidade dos sujeitos
pesquisados.
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O grupo, que desenvolve alinguagem de teatro, se reuniatrés vezes
por semana, além dos sdhados. Composto por uma média de 15 criangas,
apresentava grande rotatividade dos participantes, havendo sempre novos
componentes e criangas que por diversos motivos deixavam de participar do
grupo. Asdinamicas dos encontros variavam muito, mas o0 ensaio de alguma
pega era um momento sempre presente.

Passaremos agora a analisar mais detidamente os mecanismos de
socializagdo do valor cooperativo. Para melhor compreenséo, classificamos
0s dados de acordo com os trés nivels em que esses mecani Smos acontecem:
da coordenacdo do PAC aos ACs, do AC as criangas e entre as criangas.
Como ja enfatizamos, a socializagdo ndo € um processo de via Unica, mas
sim uma construcéo, onde todos os envolvidos participam. Aqui colocamos
esses niveis hierarquizados, pois no caso da coordenacdo para os ACs e do
AC para as criangas, h4 um 'responsavel’, que possui um conhecimento
diferenciado e que éreferéncia. As préticas, ou 0s mecanismos, em cadanivel
desses, implicam em outras categorias de andlise, que sdo: entendimentos de
cooperacgdo, importancias em socializar ou ndo tal valor e intencdes de
socializagdo. Assim, além de analisar os mecanismos de socializagéo, essas
outras trés categorias foram utilizadas para complementar os dados.

4.1 Da GAC aosACs

As linguagens culturais propostas pela GAC sdo namaioriadas vezes
atividades que requerem acooperagdo dentro do grupo cultural. O teatro, por
exemplo, exige a harmonia do coletivo para interpretar diversas situagoes.
Na formagéo dada pela coordenadora de teatro, havia a orientagdo para que
0s ACs estimulassem a atitude questionadora das criangas e dos jovens. Ela
também ressaltavaaimportanciaderespeitar aopinido do outro. Nos encontros
discutia-se: a voluntariedade das criangas e jovens para participar do grupo
cultural (o que tem a ver com o conceito de educagdo ndo-formal, que agui
utilizamos) e aimportanciade estimular a autonomia dos participantes.

Uma vez por més havia uma terga-feirana qual os grupos de duas ou
trés linguagens artisticas trabalhavam juntos. Entendemos esses encontros
como uma tentativa de integrar os diversos ACs, aém de possibilitar atroca
de experiénciaem éareas diversas. Este € um tipo de atividade que ao integrar
desenvolve o valor cooperativo.
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Nos documentos esta bem clara a importancia de trahalhar ndo so
com aescola, mas também com a comunidade do eutorno. Ha estimulo para
guejovens e criangas das redondezas participem das atividades, mesmo que
ndo estejam matriculados na escola. Outro momento de énfase na incl usdo,
algo que se relaciona com o valor cooperativo.

A formacgdo de Nucleos de Animacgado Cultural na escola é proposta
no sentido de agregar todos aqueles relacionados a animagéo cultural (ACs,
voluntarios, representantes estudantis, funcionarios, professores e direcéo da
escola) parao planejamento e avaliacéo das atividades desenvolvidas. Este é
um espaco de realizar atividades em equipe. Podemos observar, no entanto,
gue sdo raras as experiéncias de nucleos que funcionam regularmente (com
reunies quinzenais ou mensais).

De maneiradifusa e ndo como um tema a ser tratado pelareunido, a
idéiade mudancasocial, tdo necessariaaumaeducagdo popular, estépresente
nos documentos assim como nas falas dos coordenadores nas reunides de
capacitacdo, N&o sabemos até que ponto esses ideais sdo incorporados pelos
ACs e levados até os grupos culturais.

Um dos coordenadores lembra da relacdo de afetividade envolvida
em um trabalho de animacéo cultural: "Os meninos vao porque gostam da
gente." Essa dimenséo afetivatem que ser levadaem consideracdo em qual quer
processo pedagogico, principalmente na educagdo néo-formal, quando a
crianga € dada a possibilidade de escolha de participar ou néo.

A idéia de "resgate cultural”, que criticamos por se remeter a algo
estético, é bastante forte nas orientagdes da GAC. O PAC tem raizes catdlicas,
porém diz que respeita todas as religifes. Presenciamos uma discusséo
acalorada, em que um evangélico dizia sentir que o PAC de celta maneira
discriminava a sua religido. Ao discutir o "resgate cultural", ha uma forte
valorizagdo de religifes populares e o candomblé, por exemplo, parece ser
valorizado pel o programajustamente paraconfrontar o forte preconceito que
essa religido suscita nas periferias. O grupo chegou a conclusdo de que é
necessario ser tolerante, respeitar acrenga do outro, mas que é possivel criticar
algumas posturas de seus crentes.

E importanteressaltar que a GAC trabalhacom o calendério escolar e
gque mesmo a escola sendo laicacomemora datas cristas. Certas festividades
cristas passaram afazer parte da culturabrasileira, mas em alguns momentos
presenciamos o incentivo declarado paratrabal har com temas essencial mente
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cristdos. Vemos assim que uma religido ¢ privilegiada, mesmo que n&o
declaradamente. Paraquem estatentando pregar atolerénciaao diferente néo
¢ coerente eleger umareligido como referéncia.

Um tema discutido com todos os ACs foi a "baixaria" na midia. A
posi¢do da GAC com relacdo a "musica brega" tem sido bastante radical,
chegando a proihir os ACs de levar esse estilo musical aescola. Entendemos
que é preciso debater as letras das musicas e perceber como algumas sio
preconceituosas, machistas e opressoras. E a partir da consciéncia de que
algo é ruim que se comega a mudar os habitos.

Os ACs utilizavam os momentos de capacitagdo parareclamar dafalta
de recursos, dificuldades no dialogo com a direcado da escola e outros
problemas. As respostas da coordenacdo, muitas vezes, era aidéiade ter que
trabalhar com os imprevistos e com o que € possivel. Em um trabalho de
animagcé&o cultural € preciso ter “jogo de cintura" paralidar com as diversas
barreiras encontradas, porém ndo é possivel deixar a cargo dos ACs lidar
com todas as adversidades.

Presenciamos um processo seletivo para novos Acs, no qual foram
realizados dois dias de oficinas. Sentimos, assim como muitos A Cs veteranos,
que havia um clima de competig&o, onde cada novato queria aparecer mais
que o outro. Aqui percehemos umasocializagéo societaria, onde os envolvidos
buscam um fim: conseguir uma vaga de AC.

Observamos que José, o Animador Cultural do caso estudado, se
apropriava do discutido na reunido, porém parecia que 0s momentos de
capacitacéo ndo eram devidamente valorizados por ele. Sobre a atuagdo da
GAC, ele disse gque sentiafalta de alguém visitar aescola com frequéncia.

4.2 Do AC ascriancas

José constantemente se preocupava em convidar novos integrantes
para o grupo. Sempre que aparecia alguma crianca nova, ele falava da
importancia da presencae pontualidade nos encontros. Consideramos que a
presenca e a pontualidade sdo fundamentais para a organizacéao do grupo, é
umaformade socializar normas sociais. No entanto, aénfase dadapor José a
essaquestdo faziacom que o0 grupo se tomasse uma obrigacdo paraacrianga
e ndo umaeducacéo ndo-formal. Algo que comprovacomo afrequénciaera
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um temarecorrente nos encontros € que, quando perguntamos a uma crianca
0 que ela aprendera no grupo, ela nos disse: "Foi anéo faltar".

José eraum referencial paraas criangas, sendo visto como wn modelo
a ser seguido, e claramente tentava encamar o papel de professor. Ele havia
sido uma criancga participante do PAC, morava proximo as criangas, era da
mesma classe social que elas. As criangas viam isso e percebiam que um dia
elas poderiam ser um AC também, por esse motivo levavam em consideracéo
0 que Jose falava. Contudo, eram principalmente as suas préticas- namaioria
das vezes autoritarias- que intluenciavam na socializagdo dos participantes.
Por todo esse carater afetivo e de proximidade, as atividades do grupo podem
ser caracterizadas como uma socializagdo comunitaria.

José pensava que "educagdo" era quando ele passava a falar sobre
algum tema, estaera sua visdo do papel de professor. Gostavade falar muito
e achamos que considerava isso uma forma de passar outros contetdos que
ndo teatrais paraas criangas. Estas o escutavam até um determinado momento,
mas depois se cansavam e havia uma dispers&o.

Animagéo cultural exige uma relagdo diferente da relacdo professor-
auno. E claro que o AC é um referencial, que ele conduz as atividades e que
possui um conhecimento diferenciado a ser repassado, mas ele ndo é um
professor. O AC orienta, mas deve ser também companheiro e estimular a
autonomia das criangas. Em uma capacitagdo um AC disse: “E um outro
método, ndo € aquela coisa tradicional professor-aluno”. Outro AC sugeriu
uma metodologia para o trabalho: “E conversar antes de comegar o ensaio
sobre a vidados meninos e no final fazer wnaavaliagdo do encontro, € construir
junto com os meninos".

José estava muito preocupado com as apresentacdes. No periodo de
observacgdo presenciamos o ensaio de oito pegas diferentes. Ele tinha pressa
gue O grupo se apresentasse. Em umaocasido, no mesmo dia em que explicou
do que apeca tratava e fez um primeiro ensaio, ja marcou um ensaio geral
com "todo o figurino". Era bastante exigente com as apresentagoes, o que
deixavaascriangas nervosas. Ele dizia: **S6 sobe no palco quando tem certeza
gue vai fazer bonito." Algumas pecas interpretadas pelo grupo tratavam de
temas bastante sérios, os quais acreditamos que ndo foram devidamente
conversados com as criangas. Uma pecgafalavado trafico de drogas, outraera
sarcasticae debochavade temas sérioscomo o0 homossexualismo, o alcoolismo
e aviolénciadomestica.
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Nos momentos em que José estavafalando sobre algo, €le utilizavaa
formagdo de circulo - em pé, sentados em cadeiras ou sentados no chéo.
Outra formacdo usada era a sala organizada em forma de teatro. Nessa
formacdo ele propunha diversas dinamicas teatrais. José fazia questdo de
utilizar tennos especificos do teatro. Nesse sentido, vemos préticas de
socializagao secundaria que pressupdem a aprendizagem de uma linguagem
especifica. no caso alinguagem teatral.

Algumas atividades de grupo eram propostas, ¢ nesses momentos as
criancas ficavam livres paracriar os seus proprios enredos. Eraum momento
em que a criatividade ¢ a autonomia das criancas eram estimuladas. Nos
pequenos grupos, ao fazer as pegas, haviaconflitos, inas normal meute o grupo
chegava a um consenso e acabava por atingir o seu objetivo, a apresentacao.

Algumas brincadeiras propostas pelo AC podem ser caracterizadas
como dindmicas cooperativas, por divertirem as criancas, estimularem a
confiangamutuae por serem préticas em que todos vencem, ndo ha perdedores.
Um exemplo foi uma dindmica que demandava confianga do grupo em um
dos seus componentes. Era preciso formar uma fila, todos com os olhos
fechados, s6 o tltimo com os olhos abertos, dando as indicacdes de direcoes
atomar paraafila chegar em um determinado ponto. Muitas criancas abriam
os olhos de vez em quando, mas o importante é que a maioria confiou no
colega e no final atila chegou ao seu objetivo.

4.3 Entre as criangas

Quando José comegava a falar sobre algo que ndo interessava as
criangas, elas encontravam uma maneira de fazer alguma outra coisa.
Conversavam uma com a outra, mandavam bilhetinhos, por exemplo. Essas
posturas demonstravam o desinteresse por aquilo que estava sendo dito pelo
AC e uma vontade de interagir com os colegas.

Nos instantes livres aintegracéo entre as criangas eraintensa, elas se
organizavam em grupos de amigos gque tinham a ver com a salada escola ou
vizinhanca. Nos momentos de descontra¢c&o - na horada merenda, no fina e
no comego da aula, por exemplo -, as criancas dancavam todas juntas, e
guando alguém nao sabia, uma outra crianga ajudava e ensinava.

Presenciamos contlitos entre as criangas. Alguns aconteceram por
disputado papel principal, por exemplo. Isso ocorriaporque o AC fazia “‘testes
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de interpretagdo”, os quais na visdo das criangas constituiam um momento de
grande competitividade, mas para ele representava uma avaliacdo de
desempenho. A competi¢cdo era um sentimento presente entre as criancas.
Nas atividades de grupo, os grupos ficavam se comparando e falavam: "A
gente foi melhor".

Nem todas as criangas se sentiam confortaveis com a autonomia de
inventar uma peca, por exemplo. Uma garota estava bastante impaciente em
um desses trabalhos de grupo. Eladizia: “E bem mel hor quando José manda,
porque ndo ficaessabagunca.” Assim, o trabalhar em grupo autonomamente
nao é uma tarefa fécil e exige posturas de paciéncia. dialogo e compreensao
do outro. Muitas dessas criangas Ndo estdo acostumadas a exercitar esse tipo
de comportamento. A animac8o cultural pode ser um espago justamente para
desenvolver essa autonomia nas criangas.

Ao analisar algumas intera¢cBes significativas entre as criancas,
percebemos que sdo principalmente as amizades construidas 110 grupo ou
fortalecidas pelas atividades do grupo as que mais se aproximam com a
socializagdo do valor cooperativo.

5 Consideracoes finais

O presente artigo teve como intengao responder A pergunta: quais 3o
e como sdo desenvolvidas préticas de educagéo ndo-formal que socializam o
valor cooperativo? Os indicadores de praticas cooperativas, praticas que de
algumaforma socializam o val or cooperativo, sdo aresposta aesta pergunta.

Fazendo uma etnografia e uma andlise fenomenolégica de um caso
do Programade Animagc&o Cultural, construimosindicadores que permitiram
apreender préaticas socializadoras de cooperagdo, como: realizacdo de
atividades em grupo; respeito ao outro; respeito as diferencas: ajuda mitua;
didlogo; confian¢a; autonomia para participar nos processos col etivos e ndo
apenas cumprir diretrizes; e orientacdes dadas pelos educadores de estimulo
aessas atitudes.

O AC José propiciou oportunidades de socializacdo do valor
cooperativo ao recorrer aessas préaticas, com énfase para o respeito ao outro.
Vimos tamhém que, por sua historia de vida e por suacompreenséo do papel
que um professor (ele se via como tal) deve desempenhar, ele falava mais
sobre as préticas cooperativas do que oportunizava momentos de vivéncia
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das mesmas. Entendemos que a socializagdo do valor cooperativo € mais
ativa quando os envolvidos vivenciam préticas cooperativas e ndo apenas
escutam sobre elas.

N&o queremos dizer com isso que o AC ndo realizava praticas de
socializacdo do valor cooperativo, nés inclusive as explicitamos no decorrer
do texto. Queremos apenas chamar aten¢do para o fato de que José estava
mais preocupado em socializar técnicas teatrais e falar sobre cidadania do
que em socializar o valor cooperativo, o que indicariaque o AC é marcado
por expectativas de uma acao docente tradicional.

O PAC tem como um dos seus eixos .0 cultivo de rela¢des solidéarias”,
assim, o entendimento de valor cooperativo se identifica com o conceito de
solidariedade, j & que cooperacdo parao PAC implicaem principios éticos e
empatia. Nas capacitacdes e nos documentos percebemos que o tema da
solidariedade ¢ poucas vezes tratado de forma direta. No entanto, o estimulo
para participag 8o volunt &ria e aut Gnomadosjovens e criangas nos grupos; o
incentivo a formacdo de grupos culturais; as linguagens culturais
desenvolvidas (que na maioriasdo facilitadoras de atividades coletivas, como,
por exemplo, o teatro, a danca ¢ a banda); o apoio ao didlogo entre as
linguagens, sg anas capacitagdesou no estimulo aformag o dos Ncleos de
Animacao Cultural nas escolas: todosesses sdo exemplos suficientesda grande
importancia e inten¢ao de socializagdo do valor cooperativo. Podemos ainda
acrescentar 0 proposito de ser uma educacao popular, militante, que busca
mudancgas sociais profundas, como facilitadora da socializacdo do valor
cooperativo, no sentido de estimular préticas coletivas que visem
tran sformag Ges.

O AC José entendiacooperagao como confianca e compartilhamento
do lanche, por exemplo. Japor solidariedade, ele compreendiao respeito aos
diferentes (deficientes e idosos, para ele). No sentido dado por ele, havia
intencdo e importéncia em transmitir o valor da solidariedade, visto que em
diversos momentos explicitou isso. Falamos de transmisséo e ndo de
construcéo, porque o AC se via como responsavel por transmitir
conhecimentos e ndo observamos muitas praticas que visassem a construcéo
coletiva.

As criancas ndo explicitaram o que entendiam por cooperacdo, no
entanto, houve umaimportanciadada a préticas que aqui consi deramos como
cooperativas e uma intengd de que essas préticas acontecessem mais
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frequentemente. As criancgas falaram na importéancia da perda da timidez ao
tratar com os outros, do respeito aos outros, do prazer e dificuldades dos
trabalhosem grupo e sugeriram ati vidades onde todos pudessem opinar. Dessa
forma, percebemos que as criancas consideravam as atividades cooperativas
como importantes e demonstravam o desejo de que houvesse mais momentos
em grupo, ndo so os de descontragao (interval os, horada merendae conversas
nos comegos e finais das atividades), mas também os de fazer atividades do
teatro cooperativamente, como por exemplo as pegas.

Percebemos que o grupo pode ser caracterizado, na maioriadas vezes,
pela socializagdo comunitéria, pelas relagdes de afeto e proximidade ali
desenvolvidas. H& também relacdes societérias no grupo, principa mente
quando existe umafinalidade - por exemplo, aformacéo de atol'.

O processo civilizador, descrito por Elias (1994), de crescentes
possibilidades de individualizagdo, esta em um estégio de valorizagéo do
individualismo. No grupo, esse individualismo apareceu nos desejos das
criangas de ascensdo social através da profissdo de atol'. o que é legitimo - a
procurade saidas, mesmo queindividual, da situagdo precériaem quevivem.

No grupo, observamos poucos momentos de competic¢ao, de rivalidade
entre os seus componentes. O que mais se assemelhou a competicdo foi a
briga por papéis principais - que era resolvida pelo AC com a andlise do
desempenho dos participantes - e a disputa entre os grupos que faziam as
pegas. José inventava papéis para que todos pudessem contrihuir de alguma
forma para a realizacdo das pecas, ¢ de uma forma ou de outra elogiava a
apresentacdo de todos os grupos, Nas atividades de capacitacdo da GAC, o
Gnico momento em que presenciamos uma forte competi¢do foi num processo
de selecdo de novos animadores. Assim, 0 contexto societario de
individualismo e competic¢éo, mesmo estando presente, ndo é estimulado ou
reforgado nesses ambientes.

A educacdo ndo-formal, e consequentemente o PAC, tem como
principais elementos a voluntariedade na participacdo, a intencédo de
socializacdo de alguns valores (basicamente os cinco eixos nos quais o PAC
se apbia: o resgate da auto-estima, o cultivo das relagfes solidarias, o resgate
da identidade cultural, o cultivo do meio ambiente e o exercicio da cidadania)
€ 0 Compromisso interno com o grupo.

Este estudo de caso instrumental permitiu aprofundar a compreensao
das préticas de socializagdo do valor cooperativo na educagdo nédo-formal e

95



Jllia Figueredo Benzaquen

a0 mesmo tempo perceber a presencade valores societ arios individualistas,
como obstéaculo aconsiderar.

O estudo revela aimportancia da fomentag&o da discusséo cientifica
arespeito das préticas cooperativas e de sua inducdo na educacéo ndo-formal,
como parte de uma ciéncia comprometida com atransformacéo da realidade
social injustae de exploracao.
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